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Öz 

Bu çalışmanın amacı, Türk�ye'de yen�lenen �lköğret�m ve ortaöğret�m 

matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın matemat�kç�lere yer ver�lme 

durumunu bel�rlemekt�r. Çalışmada, doküman �nceleme yöntem� kullanılmıştır. 

Doküman olarak �lköğret�m (6-8. sınıflar) ve ortaöğret�m (9-12. sınıflar) matemat�k 

ders� öğret�m programları kullanılmıştır. Matemat�k ders� öğret�m programları 

araştırmacılar tarafından gel�şt�r�len “Öğret�m Programı Ver� Toplama Formu” 

kullanılarak �ncelenm�şt�r. Bu form yardımıyla elde ed�len ver�ler, sınıf düzeyler�, 

öğrenme alanları, alt öğrenme alanları, kazanımlar, matemat�kç�ler, matemat�kç�lere 

öğret�m programlarında yer ver�len bölümler ve frekanslar çerçeves�nde �çer�k 

kodlamasına tab� tutulmuş ve tablolar oluşturulmuştur. Çalışma sonunda, öğret�m 

programlarında kadın matemat�kç�ler�n yaşam öyküler�ne ve matemat�ğe katkılarına 

vurgu yapılmadığı bel�rlenm�şt�r. Öğrenc�ler�n matemat�ğ�n erkek ve kadın 

matemat�kç�ler�n katkılarıyla gel�şen b�r b�l�m olduğunu görmeler� açısından, 

matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın matemat�kç�ler�n yaşam öyküler�n�n, 

matemat�ğe katkılarının ve fotoğraflarının / res�mler�n�n bulunması faydalı olab�l�r. 

Bu durum, kız öğrenc�ler�n matemat�ğe eğ�l�mler�n� artırab�l�r. Bu nedenle, 

matemat�k ders� öğret�m programları kadın matemat�kç�lerle �lg�l� etk�nl�klerle 

desteklenmel� ve güçlend�r�lmel�d�r.  

Anahtar Kel�meler: Matemat�k eğ�t�m�, matemat�k tar�h�, matemat�k ders� 

öğret�m programları, kadın matemat�kç�ler. 
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An Exam�nat�on of Mathemat�cs Curr�cula �n Terms of 

Women Mathemat�c�ans Concept 
 

 

Abstract 

The a�m of th�s study �s to �nvest�gate the elementary and secondary school 

mathemat�cs curr�cula renewed �n Turkey �n terms of women mathemat�c�ans 

concept. Document analys�s method was used �n the study. Elementary (6th to 8th 

grades) and secondary (9th to 12th grades) school mathemat�cs curr�cula were 

exam�ned as the documents. Mathemat�cs curr�cula were analyzed by “Curr�culum 

Data Collect�on Form” wh�ch was developed by the researchers. Data obta�ned w�th 

the help of the form were coded accord�ng to the contents related to grade levels, 

learn�ng doma�ns, sub-learn�ng doma�ns, atta�nments, mathemat�c�ans, parts of 

curr�cula where mathemat�c�ans are g�ven place, and frequenc�es and tables were 

formed. As a result of the study, �t �s determ�ned that l�fe stor�es of women 

mathemat�c�ans and the�r contr�but�ons to mathemat�cs are not emphas�zed �n 

curr�cula. In order to make students understand that mathemat�cs �s a sc�ence 

develop�ng w�th the contr�but�ons of male and female mathemat�c�ans, �t may be 

useful to ment�on l�fe stor�es of women mathemat�c�ans, the�r contr�but�ons to 

mathemat�cs and the�r photos / p�ctures �n mathemat�cs curr�cula. Th�s may help to 

�ncrease the att�tudes of g�rl students towards mathemat�cs. Therefore, mathemat�cs 

curr�cula must be supported and re�nforced w�th the act�v�t�es about women 

mathemat�c�ans. 

Keywords: Mathemat�cs educat�on, h�story of mathemat�cs, mathemat�cs 

curr�cula, women mathemat�c�ans.  
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G�r�ş 
“B�l�m, �nsanların katkılarıyla gel�şen b�r etk�nl�k olduğundan, bu 

etk�nl�kte erkek ve kadınların öneml� katkıları vardır. Ancak, erkekler 

b�l�mde daha baskındır ve erkekler�n b�l�me katkıları daha fazla 

vurgulanmaktadır” (Laç�n-Ş�mşek, 2011a, s. 277). B�l�m�n gel�şme sürec�nde 

kadınlar hep �k�nc� planda kalmış (Clary ve Wandersee, 2006) ve 

yaşamlarının her evres�nde büyük mücadeleler verm�şlerd�r (Kumcu, 2004; 

Tang, Chen ve Zhang, 2010). Bu mücadelen�n en çarpıcı b�r b�ç�mde 

gözlend�ğ� alanlardan b�r� matemat�kt�r (Kumcu, 2004). Matemat�k 

öğren�m�nde c�ns�yete bağlı farklılıkların olup olmadığı konusunda 

alanyazında farklı b�lg�ler yer almaktadır. Bazı araştırmacılar, matemat�k 

öğren�m�nde erkekler�n daha üstün olduklarını savunmaktadır (Brandell, 

Leder ve Nystrom, 2007; Maeeoby ve Carol, 1974; Ross, Scott ve Bruce, 

2012). K�m� araştırmacılar da kızlar ve erkekler�n kend�ler�ne has 

üstünlükler�n�n olduklarına �nanmaktadır (Benbow, 1992; Benbow ve 

Stanley, 1980; Hyde, Fennema ve Lamonj, 1990). Örneğ�n Benbow ve 

Stanley (1980) kızların sayısal görevlerde, erkekler�n �se matemat�ksel 

muhakeme gerekt�ren görevlerde daha başarılı olduklarını bel�rtmekted�r. 

C�ns�yete bağlı farklılıkların çeş�tl� nedenler� bulunmaktadır. Bazı 

araştırmacılar matemat�kte c�ns�yet �le �lg�l� farklılıkların f�z�ksel ve z�h�nsel 

faktörlere bağlanab�leceğ�n� �ler� sürmekted�r (Geary, Sauzts ve L�u, 2000; 

K�mball, 1989). K�m� araştırmacılar da sosyal ve kültürel faktörler�n, 

c�ns�yete bağlı farklılıkların neden� olduğunu �dd�a etmekted�r (Fan ve L�, 

2008; Tang vd., 2010).  

Yüzyıllar boyunca bütün toplumlarda “matemat�k kadına göre 

değ�ld�r” önyargısı egemen olmuş, matemat�k erkek �ş� olarak görülmüştür 

(Kumcu, 2004, 2005; L�, 2001; Tang vd., 2010). Bu nedenle, kadının 

matemat�k alanında eğ�t�m� gerekl� görülmem�ş, kadınlar ancak matemat�k 

dışında b�r �şte çalışab�lm�şt�r (Kumcu, 2004). “Bazı kadın matemat�kç�ler 

�se erkek matemat�kç�lerden daha başarılı olab�lm�ş ve büyük b�r özver� 

gösterm�şlerd�r. Üstel�k hem matemat�k yapmış, hem de çocuk 

büyütmüşlerd�r” (Kumcu, 2005, s. 55). Görüldüğü g�b�, kadınlar matemat�k 

yapma bağlamında b�rçok engel� aşma mücadeles� verm�şlerd�r. 

Öğret�m programları, kızların matemat�k başarısını, matemat�ğe 

değer vermes�n� ve matemat�ğe karşı özgüvenler�n� etk�leyen öneml� 
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faktörlerden b�r�d�r (P�atek-J�menez, 2008). Bu nedenle, öğrenc�lere kar�yer 

seç�m� ve matemat�ğ�n anlaşılması noktasında sağlıklı b�r anlayış 

kazandırmak �ç�n, eğ�t�m sürec�nde ve bu sürec�n en öneml� materyaller�nden 

b�r� olan öğret�m programlarında her �k� c�ns�yetten de matemat�kç�ler�n 

örnek ver�lmes� hususuna d�kkat ed�lmes� gerekmekted�r. Böylece, kızlar 

hem matemat�kte var olmuş kadınları fark edeb�l�rler hem de rol model 

olarak ben�mseyeb�lecekler� k�ş�lerle karşılaşab�l�rler. Üstel�k bu durum 

onların kend�ler�ne güvenmeler�ne ve matemat�ğe �lg� duymalarına yardımcı 

olab�l�r. Dolayısıyla, öğrenc�lere özell�kle de kızlara kadın rol model 

örnekler� ver�lmes� öneml� görülmekted�r (Laç�n-Ş�mşek, 2011a; Ross vd., 

2012). Öğret�m programlarının öğrenc�ler�n matemat�k başarısını ve 

matemat�k �le �lg�l� düşünceler�n� etk�leyen faktörlerden b�r� olduğu göz 

önüne alınırsa (P�atek-J�menez, 2008), öğret�m programlarında “ney�n”, 

“nasıl” anlatıldığı büyük önem taşımaktadır. Bu nedenle, öğret�m 

programlarında matemat�ğe katkı yapmış kadın matemat�kç�lere yer ver�l�p 

ver�lmed�ğ�n� bel�rlemen�n gerekl� olduğu düşünülmekted�r.  

Alanyazında b�l�m �nsanlarının öğret�m programlarında ve ders 

k�taplarında yer alma durumunu �nceleyen çeş�tl� çalışmalar yer almaktadır. 

Laç�n-Ş�mşek (2011a) tarafından yürütülen b�r araştırmada Türk�ye'de 2004 

yılı fen ve teknoloj� programına uygun olarak hazırlanmış ders k�taplarında 

kadın b�lg�nlere yer ver�l�p ver�lmed�ğ� bel�rlenm�şt�r. Çalışma sonucunda, 

fen ve teknoloj� programında b�l�me katkı yapmış erkek ve kadınların 

bulunması amaçlanmasına rağmen, ders k�taplarının bunu yeter�nce 

yansıtmadığı ve ders k�taplarında yer alan 78 farklı b�lg�nden sadece �k�s�n�n 

kadın olduğu bulunmuştur.  

Laç�n-Ş�mşek (2011b) tarafından yapılan başka b�r araştırmada fen 

ve teknoloj� ders� öğret�m programlarında ve k�taplarında b�l�m tar�h� �le 

�lg�l� konular �çer�s�nde Türk-İslam b�lg�nler�ne yer ver�lme durumu 

değerlend�r�lm�şt�r. Çalışma sonunda, program kazanımlarında farklı 

kültürler�n ve uygarlıkların katkılarına vurgu yapıldığı ancak, k�taplarda 

Türk-Şslam b�lg�nler�ne yeter�nce vurgu yapılmadığı ve bu b�lg�nler�n b�l�me 

katkılarına yeter�nce değ�n�lmed�ğ� açığa çıkmıştır.  

Somuncu, Dem�r, Yener, Aydın ve Bahar (2012) tarafından yapılan 

çalışmada ortaöğret�m fen ve matemat�k alanlarında yapılandırılmış olan 

öğret�m programlarında Türk-İslam b�lg�nler�ne yer ver�lme durumları 
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değerlend�r�lm�şt�r. Araştırmanın sonunda, fen ve matemat�k ders� öğret�m 

programlarında Türk-İslam b�lg�nler�ne yeter�nce değ�n�lmed�ğ�, b�l�me olan 

katkılarına vurgu yapılmadığı ve bazı öğret�m programlarında konu �le �lg�l� 

kazanımların olmadığı ortaya çıkmıştır. 

Çavuş ve Öztuna Kaplan (2013) tarafından yürütülen b�r d�ğer 

araştırmada f�z�k ders� öğret�m programlarında b�l�m tar�h� �le �lg�l� 

kazanımlara ve M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı (MEB) �le özel sektör tarafından 

yayınlanan f�z�k 9-12. sınıf ders k�taplarında b�l�m �nsanlarına yer ver�lme 

durumu �ncelenm�şt�r. Çalışmanın sonunda, program kazanımlarında b�l�m 

�nsanlarına yönel�k çeş�tl� vurgular yapıldığı, ancak bu vurgulamanın fazla 

olmadığı ve b�l�m tar�h�ne �l�şk�n kazanımların �ncelenen ders k�taplarına 

aynı oranda yansımadığı tesp�t ed�lm�şt�r. 

Kaymakçı ve Er (2013) tarafından yürütülen başka b�r araştırmada 

sosyal b�lg�ler ders� öğret�m programında (4-7. sınıflar) ve k�taplarında 

b�yograf�n�n kullanım durumu ortaya çıkarılmıştır. Çalışma sonucunda, 

�lköğret�m sosyal b�lg�ler ders� öğret�m programında ve k�taplarında genel 

anlamda b�yograf�n�n kullanıldığı bel�rlenm�şt�r. 

Karaçam, Aydın ve D�g�ll� (2014) yaptıkları araştırmada ortaokul 5-

8. sınıf fen ve teknoloj� ders� k�taplarında sunulan b�l�m �nsanı �majlarını 

�ncelem�şt�r. Çalışma sonucunda, k�taplarda sunulan b�l�m �nsanı f�gürler�n�n 

sayıca orantısız olduğu tesp�t ed�lm�şt�r. Ayrıca, k�taplarda yer alan b�l�m 

�nsanlarının çoğunun Avrupa kökenl�, erkek, orta çağ ve Esk� Yunan'dak� 

kalıplaşmış b�l�m �nsanı f�gürler� olup hayat öyküsü ver�len b�l�m �nsanı 

sayısının çok az olduğu bulunmuştur.  

Yıldız, Hacısal�hoğlu Karaden�z ve Göl (2015) tarafından yapılan b�r 

d�ğer araştırmada Türk�ye'de 2005 yılında yen�lenen matemat�k ders� 

öğret�m programına göre hazırlanmış �lköğret�m (6-8. sınıflar) ve 

ortaöğret�m (9-12. sınıflar) matemat�k ders� k�taplarında matemat�kç�ler�n 

yaşam öyküler�n�n kullanım durumu ortaya çıkarılmıştır. Çalışma 

sonucunda, �lköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� k�taplarında genel 

anlamda matemat�kç�ler�n yaşam öyküler�n�n kullanıldığı ancak bazı 

matemat�kç�ler�n �s�mler� ders k�taplarında geçt�ğ� halde yaşam öyküler�ne 

ve matemat�ğe katkılarına değ�n�lmed�ğ� tesp�t ed�lm�şt�r. 

Alanyazında fen ve teknoloj� (Karaçam vd., 2014; Laç�n-Ş�mşek, 

2011a, 2011b), f�z�k (Çavuş ve Öztuna Kaplan, 2013), sosyal b�lg�ler 
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(Kaymakçı ve Er, 2013) ve matemat�k (Somuncu vd., 2012; Yıldız vd., 

2015) dersler�ne yönel�k olarak b�l�m �nsanlarının öğret�m programlarında 

veya ders k�taplarında yer alma durumunu �nceleyen çeş�tl� araştırmalar yer 

aldığı görülmekted�r. Yapılan araştırmalarda �lköğret�m ve ortaöğret�m 

matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın matemat�kç�lere yer verme 

durumunu doğrudan �nceleyen b�r çalışmaya rastlanmamıştır. Bu durum, 

matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın matemat�kç�lere yer verme 

durumunu ortaya koyacak güncel b�r çalışmaya olan �ht�yacı ortaya 

çıkarmaktadır. Dolayısıyla, mevcut durumu b�l�msel olarak ortaya koyacağı, 

alanda bulunan eks�kl�ğ� g�dereceğ� ve �ler�de yapılacak çalışmalara 

kılavuzluk edeceğ� düşünülerek bu araştırma gerçekleşt�r�lm�şt�r. Buna bağlı 

olarak, araştırmanın problem durumu “İlköğret�m (6-8. sınıflar) ve 

ortaöğret�m (9-12. sınıflar) matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın 

matemat�kç�lere yer ver�lme durumu ned�r?” şekl�nde bel�rlenm�şt�r. 

Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı, �lköğret�m (6-8. sınıflar) ve ortaöğret�m (9-

12. sınıflar) matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın matemat�kç�lere 

yer ver�lme durumunu ortaya çıkarmaktır. Araştırmada aşağıdak� sorulara 

cevap aranmıştır:  

1.İlköğret�m 6-8. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında kadın 

matemat�kç�lere yer ver�lme durumu ned�r?  

2.Ortaöğret�m 9-12. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

kadın matemat�kç�lere yer ver�lme durumu ned�r? 

 

Yöntem 
Araştırmada, doküman �nceleme yöntem� kullanılmıştır. Doküman 

�nceleme yöntem�nde, yapılacak çalışma �le �lg�l� mevcut kayıt ve belgeler� 

toplayıp bel�rl� norm ve s�steme göre kodlayıp �nceleme �şlem� yapılır 

(Çepn�, 2014). Doküman �nceleme yöntem�, araştırmanın amacına 

uygunluğu ve yazılı materyal kapsamında değerlend�r�len öğret�m 

programlarını �ncelemeye olanak sağlaması neden�yle kullanılmıştır.  

Ver� Kaynakları ve Ver�ler�n Toplanması 

Araştırmada ver� kaynağı olarak matemat�k ders� öğret�m 

programlarından yararlanılmıştır. Öğret�m programı çerçeves�nde MEB 

tarafından 2005 yılından sonra uygulamaya konan �lköğret�m (6-8. sınıflar) 
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ve ortaöğret�m (9-12. sınıflar) matemat�k ders� öğret�m programları 

kullanılmıştır. Türk�ye'de 2005 yılında yapılandırmacı yaklaşıma göre 

hazırlanan ve 2009 yılında rev�ze ed�len matemat�k ders� öğret�m 

programlarıyla b�rl�kte b�l�m �nsanlarına öğret�m programlarında daha fazla 

yer ver�lmeye başlanmıştır (Yıldız, 2013). 2013 yılında güncellenen ortaokul 

(MEB, 2013a) ve ortaöğret�m (MEB, 2013b) matemat�k ders� öğret�m 

programlarında da b�l�m �nsanlarının matemat�k öğret�m�nde kullanımının 

önem� d�le get�r�lm�şt�r. Ancak 2013'te güncellenen matemat�k ders� öğret�m 

programlarındak� öğrenme alanlarının ve kazanım sayılarının 

azaltılmasından dolayı (Dan�şman ve Karadağ, 2015), daha gen�ş kapsamlı 

b�r çalışma �ç�n aşağıda künyeler� ver�len öğret�m programları terc�h 

ed�lm�şt�r. Araştırmada kullanılan öğret�m programlarının künyeler� aşağıda 

ver�lm�şt�r:  

· M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı [MEB]. (2009). İlköğret�m matemat�k ders� 
6-8. sınıflar öğret�m programı ve kılavuzu. Ankara: Tal�m ve Terb�ye Kurulu 

Başkanlığı. 

· M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı [MEB]. (2011). Ortaöğret�m matemat�k ders� 

öğret�m programı. Ankara: Tal�m ve Terb�ye Kurulu Başkanlığı.  

Öğret�m programlarının �ncelenmes�nde araştırmacılar tarafından 

gel�şt�r�len “Öğret�m Programı Ver� Toplama Formu” kullanılmıştır. Ver� 

toplama formu gel�şt�r�l�rken öncel�kle alanyazın taranarak öğret�m 

programlarında matemat�kç�ler�n �ncelenmes� �ç�n kullanılab�lecek b�r ver� 

toplama aracı olup olmadığı bel�rlenmeye çalışılmıştır. Daha sonra, 

araştırmanın amacı ve araştırma soruları kapsamında matemat�kç�ler�n hang� 

kr�terlerle �nceleneb�leceğ� tartışılmış, bu doğrultuda üç matemat�k eğ�t�mc�s� 

�le �k� Türkçe eğ�t�mc�s�n�n düşünceler�ne başvurulmuştur. Bu bağlamda 

ver�ler�n sınıf düzey�, öğrenme alanı, alt öğrenme alanı, kazanım, 

matemat�kç�, matemat�kç�lere yer ver�len bölüm ve frekans başlıkları altında 

toplanmasına karar ver�lm�şt�r. Ver� toplama formunda yer alan öğrenme 

alanı ve alt öğrenme alanı başlıkları öğret�m programlarında 

matemat�kç�ler�n kullanıldığı öğrenme alanı ve alt öğrenme alanını; kazanım 

başlığı �lg�l� kazanımı; matemat�kç�ler başlığı öğret�m programlarının 

kazanımlar, etk�nl�k örnekler� / �puçları veya açıklamalar kısımlarında �sm� 
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geçen matemat�kç�(ler�); bölümler başlığı matemat�kç�ler�n öğret�m 

programlarında geçt�ğ� yerler� (kazanımlar, etk�nl�k örnekler� / �puçları veya 

açıklamalar), frekans başlığı �se �lg�l� kazanıma bağlı olarak 

matemat�kç�ler�n öğret�m programlarının kazanımlar, etk�nl�k örnekler� / 

�puçları veya açıklamalar bölümler�nde kaç defa kullanıldığını 

göstermekted�r. 

Ver�ler�n Anal�z� 

Ver�ler, �çer�k anal�z� yapılarak çözümlenm�şt�r. Yazılı kaynakların 

özell�kler�n� ürett�kler� mesajlarla �l�şk�lend�reb�lme ve b�lg�lend�rme 

tekn�kler�n� anal�z etme fırsatı sağlama (Arıkan, 2004) g�b� sebeplerden 

ötürü bu çalışmada �çer�k anal�z� kullanılmıştır. Dolayısıyla ver�ler, sınıf 

düzey�, öğrenme alanı, alt öğrenme alanı, kazanım, matemat�kç�, 

matemat�kç�ler�n öğret�m programlarında geçt�ğ� bölüm ve frekans başlıkları 

altında g�zl� �çer�k kodlamasına tab� tutulmuş ve tablolaştırılmıştır. Ver�ler, 

üç araştırmacı tarafından bağımsız b�r şek�lde kodlanmıştır. Kodlama 

güven�rl�ğ�, [Görüş B�rl�ğ� / (Görüş B�rl�ğ� + Görüş Ayrılığı)] (M�les ve 

Huberman, 1994) formülüyle hesaplanmıştır. Yapılan hesaplama sonucunda 

üç ayrı �ncelemen�n uyuşum yüzdes� %92,4 olarak bel�rlenm�şt�r. 

Uyuşmanın sağlanamadığı kodlamalar üzer�nde üç araştırmacı yen�den 

tartışmış ve sonunda uyuşma sağlanmıştır. Ver� anal�z�n�n nasıl yapıldığının 

daha �y� anlaşılması �ç�n Şek�l 1 ve Tablo 1 ver�lm�şt�r: 
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Şek�l 1: Altıncı sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde 

Escher'e yer ver�lme durumu  (MEB, 2009, s. 171) 

 
 

Tablo 1: Örnek ver� �ç�n anal�z çerçeves� 

Öğrenme 

Alanları 

Alt 

Öğrenme 

Alanları 

Kazanımlar Matematikçiler  Bölümler  f  

Geometri 
Örüntü ve 

süslemeler 

2.Öteleme ile süsleme 

yapar. 

Maurits Cornelis 

Escher  
Açıklamalar  1  

Bulgular 
İncelemeler sonucunda ulaşılan bulgular, �lköğret�m ve ortaöğret�m 

matemat�k ders� öğret�m programlarına �l�şk�n bulgular b�ç�m�nde �k� başlık 

altında sunulmuştur.  

 

İlköğret�m Matemat�k Ders� Öğret�m Programından Elde Ed�len 

Bulgular 

Altıncı sınıf matemat�k ders� öğret�m programında matemat�kç�ler�n 

kullanımı Tablo 2'de özetlenm�şt�r:  
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Tablo 2: Matemat�kç�ler�n 6. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

kullanımı 

Öğrenme 

Alanları

 Alt Öğrenme 

Alanları

 
Kazanımlar

 

Matematikçiler

 

Bölümler f

Ölçme
Uzunlukları 

ölçme 

2.Atatürk’ün önderliğinde ölçme 

birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliliğini 

nedenleriyle açıklar. 

Mustafa Kemal 

Atatürk  

Kazanımlar 5

Açıklamalar 1

Sayılar

Kümeler 
1.Bir kümeyi modelleri ile belirler, farklı 

temsil biçimleri ile gösterir.  John Venn
 

Açıklamalar 2

Doğal sayılar
 

6.Doğal sayıların ortak bölenleri ile ortak 

katlarını belirler ve problemlere uygular.

 

Etkinlik 

Örnekleri
1

Geometr

i

Örüntü ve 

süslemeler

 

2.Öteleme ile süsleme yapar.

 

Maurits Cornelis 

Escher

 

Açıklamalar 1

 

Tablo 2 �ncelend�ğ�nde, 6. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında üç matemat�kç�ye yer ver�ld�ğ� görülmekted�r. Ancak bu 

matemat�kç�ler arasında kadın matemat�kç�ler�n olmadığı anlaşılmaktadır. 

Altıncı sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde 

Mustafa Kemal Atatürk aşağıdak� g�b� yer almaktadır: 

 

 
Şek�l 2: Altıncı sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde 

Atatürk'e  yer ver�lme durumu (MEB, 2009, s. 122) 

 

Yed�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programında matemat�kç�ler�n 

kullanımı Tablo 3'te özetlenm�şt�r:  

Tablo 3: Matemat�kç�ler�n 7. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

kullanımı 

Öğrenme 

Alanları
 Alt Öğrenme Alanları

 
Kazanımlar

 
Matematikçiler

 
Bölümler f

Ölçme 
Çemberin ve çember 

parçasının uzunluğu 

2.Çemberin ve çember parçasının 

uzunluğu ile ilgili problemleri 

çözer ve kurar. 

Archimedes  Açıklamalar 2

Cebir Denklemler
 

4.İki boyutlu Kartezyen koordinat 

sistemini açıklar ve kullanır.
 

Rene 
 

Descartes
 

Açıklamalar 1
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Tablo 3 �ncelend�ğ�nde, 7. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında �k� matemat�kç�ye yer ver�ld�ğ� anlaşılmaktadır. Fakat bu 

matemat�kç�ler arasında kadın matemat�kç�ler�n yer almadığı görülmekted�r. 

Yed�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde 

Arch�medes aşağıdak� g�b� yer almaktadır: 

 
Şek�l 3: Yed�nc�  sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde 

Arch�medes'e yer ver�lme durumu  (MEB, 2009, s. 260) 

 

Sek�z�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

matemat�kç�ler�n kullanımı Tablo 4'te özetlenm�şt�r:  
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Tablo 4: Matemat�kç�ler�n 8. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

kullanımı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     

Öğrenme 

Alanları

 
Alt Öğrenme 

Alanları

 
Kazanımlar

 

Matematikçiler

 

Bölümler

 

f

Geometri
 

Üçgenler
 

1.Atatürk’ün matematik alanında 

yaptığı çalışmaların önemini açıklar.

 Mustafa Kemal 

Atatürk

 

Kazanımlar 

 

5

Etkinlik 

Örnekleri

 
2

Açıklamalar
 

1

8.Pythagoras bağıntısını oluşturur.  Pythagoras  

Kazanımlar
 

2

Etkinlik 

Örnekleri  1

Açıklamalar  1

Geometrik 

cisimler
 

6.Çok yüzlüleri sınıflandırır.  Leonhard  Euler  Açıklamalar  1

Cebir

 

Örüntüler ve 

ilişkiler

 

1.Özel sayı örüntülerinde sayılar 

arasındaki ilişkileri açıklar.

 

Leonardo
   Fibonacci 

 

Etkinlik 

Örnekleri
 

3

Açıklamalar

 
3

Blaise

 

Pascal

 

Etkinlik 

Örnekleri

 

2

Ölçme

 

Üçgenlerde 

ölçme

2.Pythagoras bağıntısını problemlerde 

uygular.
Pythagoras

 

Kazanımlar

 

4

Açıklamalar 1

Tablo 4 �ncelend�ğ�nde, 8. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında beş matemat�kç�ye yer ver�ld�ğ� anlaşılmaktadır. Ancak bu 

matemat�kç�ler arasında kadın matemat�kç�lere yer ver�lmed�ğ� 

görülmekted�r. Sek�z�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programının 

kazanımlar ve etk�nl�k örnekler� bölümler�nden b�r�nde Mustafa Kemal 

Atatürk aşağıdak� g�b� yer almaktadır: 

 
Şek�l 4: Sek�z�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programının kazanımlar ve etk�nl�k 

örnekler� bölümler�nden b�r�nde Atatürk'e yer ver�lme durumu  (MEB, 2009, s. 305) 

 

Ortaöğret�m Matemat�k Ders� Öğret�m Programından Elde Ed�len 

Bulgular 

Dokuzuncu sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

matemat�kç�ler�n kullanımı Tablo 5'te özetlenm�şt�r:  
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Tablo 5: Matemat�kç�ler�n 9. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

kullanımı 

Öğrenme 

Alanları

Alt Öğrenme 

Alanları 
Kazanımlar Matematikçiler  Bölümler f

Mantık
Bileşik 

önermeler

 1.Bileşik önermeyi açıklar ve, veya bağlaçları 

ile kurulan bileşik önermelerin özelliklerini 

ve De Morgan kurallarını doğruluk tablosu 

kullanarak gösterir.

 

Augustus

  

De 

Morgan

 
Kazanımlar 2

Açıklamalar 1

Bertrand Russell

 

Açıklamalar 1

George Boole

 

Açıklamalar 1

Kümeler

 

Kümelerde 

temel 

kavramlar
 

1.Küme kavramını açıklar; liste, Venn şeması 

ve ortak özellik yöntemleri ile gösterir.
 John Venn

 Kazanımlar 2

Etkinlik 

İpuçları
 1

George Cantor  Açıklamalar 1

Kümelerde 

işlemler
 

2.Evrensel kümeyi ve bir kümenin 

tümleyenini açıklar, tümleme işleminin 

özelliklerini ve De Morgan kurallarını 

gösterir.
 

Augustus   De 

Morgan  
Kazanımlar 2

John Venn
 

Etkinlik 

İpuçları
 

1

Cebir

Doğal sayılar

 

3.Asal sayı kavramını ve sayıların aralarında 

asal olmasını örneklerle açıklar; bir doğal 

sayıyı, asal çarpanlarına ayırır ve pozitif 

bölenlerinin sayısını belirler.

 

Eratosthenes

 

Etkinlik 

İpuçları

 

1

Modüler 

aritmetik

 

1.Modül kavramını örneklerle açıklar, kalan 

sınıf (denklik sınıfı) kavramını ve tam 

sayılarla bölme işlemine göre kalan 

sınıflarının kümesini (Z/m kümesini) belirtir.

 

Mustafa Kemal 

Atatürk

 

Etkinlik 

İpuçları

 

1

 

Tablo 5 �ncelend�ğ�nde, 9. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında yed� matemat�kç�ye yer ver�ld�ğ� görülmekted�r. Bu 

matemat�kç�lerden h�çb�r�n�n kadın matemat�kç� olmadığı anlaşılmaktadır. 

Bununla b�rl�kte, “kümelerde �şlemler” alt öğrenme alanına a�t kazanımda 

Augustus  De Morgan'ın �sm� geçmes�ne rağmen, �lg�l� kazanıma a�t etk�nl�k 

ve açıklamalar kısımlarında bu matemat�kç� �le �lg�l� b�lg�lere yer ver�lmed�ğ� 

bel�rlenm�şt�r. Dokuzuncu sınıf matemat�k ders� öğret�m programının 

kazanımlar bölümünün b�r�nde Augustus  De Morgan aşağıdak� g�b� yer 

almaktadır: 

 

 
Şek�l 5: Dokuzuncu sınıf matemat�k ders� öğret�m programının kazanımlar 

bölümünde Augustus De Morgan'a yer ver�lme durumu  (MEB, 2011, s. 71) 
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On b�r�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

matemat�kç�ler�n kullanımı Tablo 7'de özetlenm�şt�r:  

 

Onuncu sınıf matemat�k ders� öğret�m programında matemat�kç�ler�n 

kullanımı Tablo 6'da özetlenm�şt�r:  

 
Tablo 6: Matemat�kç�ler�n 10. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında 

kullanımı 

Öğrenme 

Alanları

 Alt Öğrenme 

Alanları

 
Kazanımlar

 

Matematikçiler

 

Bölümler f

Cebir 

İkinci 

dereceden 

denklemler 

1.İkinci dereceden bir bilinmeyenli 

denklemlerin köklerini ve çözüm 

kümesini belirler. 
Harezmi

 
Etkinlik 

ipuçları
 4

Açıklamalar 1

Polinomlar 

1.Gerçek katsayılı ve tek değişkenli 

polinom kavramını örneklerle açıklar, 

polinomun derecesini, baş katsayısını, 

sabit terimini belirtir.
 

Ömer Hayyam  Açıklamalar 1

Rene Descartes
 

Açıklamalar 1

Trigonometri

 

Yönlü açılar

 

1.Yönlü açı ve yönlü yay kavramını 

açıklar.

 

Hipparchus

 

Açıklamalar 1

 

Tablo 6 �ncelend�ğ�nde, 10. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında dört matemat�kç�ye yer ver�ld�ğ� görülmekted�r. Ancak, bu 

programda da kadın matemat�kç�lere değ�n�lmed�ğ� bel�rlenm�şt�r. Onuncu 

sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde Harezm� 

aşağıdak� g�b� yer almaktadır: 

 

 
Şek�l 6: Onuncu sınıf matemat�k ders� öğret�m programının açıklamalar bölümünde 

Harezm�'ye yer ver�lme durumu  (MEB, 2011, s. 143) 
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Tablo 7: Matemat�kç�ler�n 11. sınıf matemat�k ders� öğret�m programında  k ullanımı 

 
   

Öğrenme 

Alanları

Alt Öğrenme 

Alanları
Kazanımlar Matematikçiler Bölümler f

Lineer 

Cebir

Determinantlar

 

2.Sarrus yöntemini kullanarak 3x3 

türündeki matrislerin determinantını 

hesaplar.

 

Pierre 

Frederic

 

Sarrus

 

Kazanımlar 2

Doğrusal 

denklem 

sistemleri

 2.Doğrusal denklem sisteminin 

çözümünü Cramer kuralını kullanarak 

bulur.

 
Gabriel Cramer

 
Kazanımlar 2

Etkinlik 

ipuçları
1

Açıklamalar 1

Cebir

Diziler

 1.Dizi, sonlu dizi ve sabit diziyi açıklar, 

dizilerin

 
eşitliğini ifade eder ve verilen 

bir dizinin grafiğini çizer.
 

Leonardo 

Fibonacci

 Etkinlik 

ipuçları
4

Açıklamalar 3

Ömer Hayyam
 Etkinlik 

ipuçları
1

Doğrusal 

denklem 

sistemleri

 

2.Doğrusal denklem sistemini 

matrislerle gösterir ve matris gösterimi 

A.X B
 

olan doğrusal denklem 

sisteminin çözümünü (A\B) 

genişletilmiş matrisi üzerinde temel 

satır işlemleri uygulayarak bulur.

 

Carl Friedrich 

Gauss 
 

Açıklamalar 3

Etkinlik 

ipuçları
2

Camille Jordan

 

Açıklamalar 2

Etkinlik 

ipuçları
1

Karmaşık sayılar

 

1.Gerçek sayılar kümesini genişletme 

gereğini örneklerle açıklar.

 

Carl Friedrich 

Gauss

 

Açıklamalar 1

7.Karmaşık sayılarda çarpma ve bölme 

işlemlerini yapar, çarpma işleminin 

özelliklerini gösterir.

 

Benoit 

Mandelbrot

 

Etkinlik 

ipuçları
3

Gaston Julia

 

Açıklamalar 1

Karmaşık 

sayıların 

kutupsal biçimi

 

4.De Moivre kuralını ifade eder ve 

kutupsal koordinatlarda verilen bir 

karmaşık sayının kuvvetlerini belirler.

 

Abraham de 

Moivre

 

Kazanımlar 2

Üstel fonksiyon 

ve logaritma 

fonksiyonu

 

1.Üstel fonksiyonu oluşturur, tanım ve 

görüntü kümesini açıklar.

 

John Napier

 

Açıklamalar 1

Aritmetik ve 

geometrik diziler

2.Geometrik diziyi açıklar, özelliklerini 

gösterir ve geometrik dizinin ilk n

teriminin toplamını bulur.

Waclaw 

Sierpinski

Etkinlik 

ipuçları
3

Olasılık ve 

İstatistik

 

Kombinasyon 

1.n elemanlı bir kümenin r’li 

kombinasyonlarını belirleyerek           n, 

r N ve n r olmak üzere, n elemanlı 

bir kümenin r’li kombinasyonlarının 

sayısının C(n,r)= olduğunu 

ve kombinasyonun özelliklerini 

gösterir.

 

Blaise Pascal  Açıklamalar 1

Binom açılımı

 

1.Binom açılımını yapar.

 

Ömer Hayyam

 

Açıklamalar 1

Olasılık

 

1.Deney, çıktı, örneklem uzay, 

örneklem nokta, olay, kesin olay, 

imkânsız olay, ayrık olaylar 

kavramlarını açıklar.

 

Christian 

Huygens

 

Açıklamalar 1

3.Eş olasılı (olumlu) örneklem uzayı 

açıklar ve bu uzayda verilen bir A

 

olayı 

için P(A)=
S(A)

S(E)
olduğunu belirtir.

Blaise Pascal

 

Etkinlik 

ipuçları
1
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Tablo 7 �ncelend�ğ�nde, 11. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında d�ğer programlara kıyasla daha çok matemat�kç�ye yer ver�ld�ğ� 

görülmekted�r. Bu programda 13 matemat�kç�ye değ�n�lm�şt�r. Ancak, bu 

öğret�m programında da kadın matemat�kç�lere yer ver�lmed�ğ� tesp�t 

ed�lm�şt�r. Ayrıca, bazı kazanımlarda P�erre Freder�c Sarrus ve Abraham De 

Mo�vre'n�n �s�mler� geçmes�ne rağmen, 11. sınıf matemat�k ders� öğret�m 

programında bu matemat�kç�ler �le �lg�l� b�lg�ler�n olmadığı görülmekted�r. 

On b�r�nc� sınıf matemat�k ders� öğret�m programının etk�nl�k �puçları 

bölümünde Leonardo F�bonacc� aşağıdak� g�b� yer almaktadır:  
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Tartışma ve Sonuç  
İlköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programlarında 

kadın matemat�kç�lere yer ver�lme durumunu ortaya koymak amacıyla 

hazırlanan bu araştırmada bulgulara dayalı olarak yapılan tartışma 

sonucunda aşağıdak� sonuçlara ulaşılmıştır: 

Bulgular genel olarak değerlend�r�ld�ğ�nde, �lköğret�m ve 

ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programlarında matemat�kç�lere yer 

ver�ld�ğ� ancak kadın matemat�kç�lere rastlanmadığı görülmüştür. Bu bulgu, 

Yıldız ve d�ğerler�n�n (2015) matemat�k ders� k�taplarında yer alan 

matemat�kç�ler� bel�rlemek �ç�n yaptıkları araştırmanın bulgularıyla 

örtüşmekted�r. Ayrıca, Laç�n-Ş�mşek (2011a) tarafından fen ve teknoloj� 

ders� k�taplarında yer alan kadın b�lg�nler� tesp�t etmek �ç�n yapılan 

çalışmada ders k�taplarında yer alan 78 b�l�m �nsanından sadece �k�s�n�n 

kadın olduğu bel�rlenm�şt�r. Bu durum, b�l�m�n erkek �ş� olarak 

görülmes�nden (Bowl�ng ve Mart�n, 1985; Brandell vd., 2007; Kumcu, 2004, 

2005; Laç�n-Ş�mşek, 2011a; L�, 2001; Maeeoby ve Carol, 1974; Tang vd., 

2010), tar�hte kadınların matemat�k çalışırken erkeklerden daha fazla 

d�rençle karşılaşmış olmalarından (Tang vd., 2010) veya kadınların 

erkeklerden daha zayıf olarak düşünülmes�nden (Damar�n, 1995) 

kaynaklanmış olab�l�r. Dolayısıyla, kadınlar �ler� matemat�k �le �lg�l� çalışma 

fırsatlarını kaybetm�ş, bu durum sonrasında matemat�kte c�ns�yet farklılığını 
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oluşturmuştur (L�ng, 2006). Bu sebeple, öğret�m programlarına kadın 

matemat�kç�ler�n matemat�ğe katkıları �le �lg�l� b�lg�ler�n eklenmes� ve 

öğret�m programlarında kadınların matemat�k çalışırken karşılaştıkları 

zorlukların anlatılması faydalı olab�l�r.  

Matemat�ğ�n tar�hsel gel�ş�m�ne baktığımızda, matemat�ğe katkı 

yapmış b�rçok kadın matemat�kç�y� görmek mümkündür. İlk kadın 

matemat�kç� olarak kabul ed�len Hypat�a ve ülkem�z�n �lk kadın matemat�k 

profesörü olan Selma Soysal bu örneklerden sadece �k�s�d�r. Ayrıca, 

karmaşık sayılara katkıları olan Hülya Şenkon, geometr�ye öneml� katkılar 

yapan Meryem M�rzahan�, fonks�yonlar konusuna katkılar yapan Suzan 

Kahramaner, matr�sler konusunda çalışmalar yapan Olga Taussky Todd, 

mantık konusunda çalışmaları olan Carol Ruth Karp, ceb�r konusuna katkılar 

yapan M�na Sp�egel Rees, �ntegral �le �lg�l� çalışmaları olan Mar�a Gaetana 

Agnes� ve �stat�st�kle uğraşan Gertrude Mary Cox matemat�k dersler�nde 

ver�leb�lecek örnekler�n sadece b�rkaçıdır. Görüldüğü g�b�, matemat�ğe 

öneml� katkıları olmuş ve öğret�m programlarına dâh�l ed�leb�lecek b�rçok 

kadın matemat�kç� vardır. Buna rağmen, Türk�ye'de �lköğret�m ve 

ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın 

matemat�kç�lerden bahsed�lmemekted�r. Bu durum, kızların kend�ler�n� 

matemat�k dünyasında daha az kabul ed�lm�ş üyeler olarak h�ssetmeler�ne 

yol açab�l�r (Good, Rattan ve Dweck, 2012) ve b�l�m�n erkek �ş� olduğu 

şekl�ndek� düşüncey� güçlend�reb�l�r (Laç�n-Ş�mşek, 2011a). 

Öğrenme alanı bağlamında, matemat�kç�ler�n matemat�ğe katkılarına 

vurgu yapan kazanımların �lköğret�m matemat�k ders� öğret�m programında 

“geometr�”, ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programında �se “ceb�r” 

öğrenme alanında daha çok kullanıldığı görülmüştür. Bu sonuç, Yıldız ve 

d�ğerler�n�n (2015) matemat�k ders� k�tapları �le �lg�l� yaptıkları çalışmanın 

sonuçları �le paralell�k göstermekted�r. Ayrıca, �lköğret�m matemat�k ders� 

öğret�m programında alt öğrenme alanı kapsamında “üçgenler” öğrenme 

alanında, ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programında �se “doğrusal 

denklem s�stemler�, karmaşık sayılar, olasılık, bel�rl� �ntegral ve türev�n 

uygulamaları“ öğrenme alanlarında matemat�kç�ler�n matemat�ğe katkıları 

�le �lg�l� kazanımların daha fazla kullanıldığı bel�rlenm�şt�r. Bu durum, 

öğrenme ve alt öğrenme alanlarının �çer�ğ�nden kaynaklanmış olab�l�r.  
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İlköğret�m matemat�k ders� öğret�m programında matemat�kç�lere 

%25,6'lık oranla 6. sınıfta (f=10), %7,7'l�k oranla 7. sınıfta (f=3) ve 

%66,7'l�k oranla 8. sınıfta (f=26) yer ver�ld�ğ� ve 9 farklı matemat�kç�n�n 

�s�mler�ne toplamda 39 kez değ�n�ld�ğ� tesp�t ed�lm�şt�r. Ortaöğret�m 

matemat�k ders� öğret�m programında �se matemat�kç�lere %17,7'l�k oranla 

9. sınıfta (f=14), %10,1'l�k oranla 10. sınıfta (f=8), %46,8'l�k oranla 11. 

sınıfta (f=37) ve %25,4'lük oranla 12. sınıfta (f=20) yer ver�ld�ğ� ve 29 farklı 

matemat�kç�n�n �s�mler�ne toplamda 79 kez değ�n�ld�ğ� bel�rlenm�şt�r. 

Dolayısıyla, �lköğret�m programında matemat�kç�lere en çok 8. sınıfta, 

ortaöğret�m programında �se matemat�kç�lere daha çok 11. sınıfta yer 

ver�ld�ğ� anlaşılmaktadır. Bu bağlamda, 8. ve 11. sınıf matemat�k ders� 

öğret�m programları dışında d�ğer öğret�m programlarında genel anlamda 

matemat�kç�ler�n kullanımı konusunda sınırlı b�r yapının olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Alanyazında ders k�taplarında veya öğret�m programlarında 

b�l�m �nsanlarına yeter�nce yer ver�lmed�ğ�n� bel�rten b�rçok çalışmaya 

rastlamak mümkündür (Çavuş ve Öztuna Kaplan, 2013; Karaçam vd., 2014; 

Laç�n-Ş�mşek, 2011a, 2011b, Somuncu vd., 2012). Ayrıca, Yıldız ve 

d�ğerler� (2015) tarafından �lköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� 

k�taplarındak� matemat�kç�ler� tesp�t etmek �ç�n yapılan çalışmanın sonuçları, 

bu durumu kısmen destekler n�tel�kted�r. Bu çalışmada, matemat�kç�ler�n 

�s�mler�n�n en çok geçt�ğ� ders k�taplarının 7. ve 11. sınıf matemat�k ders� 

k�tapları olduğu ortaya çıkmıştır. Bununla b�rl�kte, matemat�kç�ler�n 

kullanım gerekl�l�ğ�ne �şaret eden bazı kazanımların 9. ve 11. sınıf 

matemat�k ders� öğret�m programlarına tam olarak yansımadığı görülmüştür. 

Daha açık b�r �fadeyle, öğret�m programlarında matemat�kç�lerle (Augustus  

De Morgan, P�erre Freder�c Sarrus ve Abraham De Mo�vre) 

�l�şk�lend�r�lmes� öner�len bazı kazanımların, 9. ve 11. sınıf öğret�m 

programlarında yer alan kümeler, ceb�r ve l�neer ceb�r öğrenme alanlarının 

�lg�l� kazanımlarında olduğu g�b�, öğret�m programlarının etk�nl�k ve 

açıklamalar kısımlarında kend�ler�ne yer bulamadığı tesp�t ed�lm�şt�r. 

Öğret�m programlarında yer alan kazanımların, öğret�m programlarının 

etk�nl�k ve açıklamalar kısımlarının yazılmasındak� başlıca faktörlerden b�r� 

olduğu göz önüne alınırsa, matemat�kç�ler bağlamında öğret�m programları 

�le etk�nl�k ve açıklamalar kısımları arasındak� uyumsuzluğun g�der�lmes� 

gerekmekted�r. 
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İlköğret�m matemat�k ders� öğret�m programında �sm� en çok geçen 

b�l�m �nsanının Mustafa Kemal Atatürk, ortaöğret�m programında �sm� en 

fazla geçen matemat�kç�n�n �se Bernhard R�emann olduğu ortaya çıkmıştır. 

Bu durumun �lköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m 

programlarındak� kazanımların �çer�ğ�nden kaynaklandığı �ler� sürüleb�l�r. 

Ayrıca, matemat�kç�ler�n �s�mler�n�n �lköğret�m programında en çok 

kazanımlar bölümünde geçt�ğ�, ortaöğret�m programında açıklamalar ve 

etk�nl�k �puçları bölümler�nde daha çok yer aldığı bel�rlenm�şt�r. Bu durum, 

ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programında matemat�kç�ler�n 

�s�mler�n�n kazanımlardan z�yade açıklamalar ve etk�nl�k �puçları 

bölümler�nde geçt�ğ�n� göstermekted�r. 

Sonuç olarak, �lköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m 

programlarında yalnızca erkek matemat�kç�lere yer ver�lm�ş ve kadın 

matemat�kç�ler göz ardı ed�lm�şt�r. Oysak� kadın matemat�kç�ler�n 

matemat�ğ�n gel�şmes�ne olan katkılarının da ön plana çıkarılması gerekt�ğ� 

hususu (Kumcu, 2004) d�kkate alınarak, öğret�m programlarında yer 

ver�lecek kadın matemat�kç�lere daha fazla özen göster�lmes� gerekmekted�r. 

Öner�ler 

Araştırma sonuçları ışığında aşağıdak� öner�ler sunulmuştur:  

1.İlköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programlarında 

kadın matemat�kç�ler�n olmadığı tesp�t ed�lm�şt�r. Bu sebeple, öğretmenler�n 

dersler�nde kadın matemat�kç�ler ve matemat�ğe katkıları �le �lg�l� ek 

etk�nl�kler hazırlamaları öner�lmekted�r.  

2.Her ne kadar �lköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m 

programlarında matemat�kç�lere yer ver�lm�ş olsa da, �çer�s�nde kadın ve 

erkek matemat�kç�lerle �lg�l� örnek met�n ve etk�nl�kler�n bulunduğu 

yardımcı k�taplar hazırlanab�l�r.  

3.Öğret�m programları yazarları �ç�n yen� yazılacak olan öğret�m 

programlarında sayı ve �çer�k bakımından daha fazla kadın matemat�kç�ye ve 

bu matemat�kç�ler arasında kültürümüzden olan kadın matemat�kç�lere yer 

vermeler� öner�lmekted�r. 

4.İlköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programlarında 

�s�mler� geçen matemat�kç�ler tekrar gözden geç�r�lerek sınıf düzey�, 

öğrenme alanı, alt öğrenme alanı, kazanım, matemat�kç�, matemat�kç�lere 

KSBD, İlkbahar 2016, y. 8, s.191-214

211



yer ver�len bölüm ve frekans çerçeves�nde dengel� b�r dağılım yapılmaya 

çalışılab�l�r.  

5.İlköğret�m ve ortaöğret�m matemat�k ders� öğret�m programlarına 

doğrudan kadın matemat�kç�ler�n matemat�ğe katkıları �le �lg�l� kazanımlar 

konulab�l�r. 

6.Augustus  De Morgan, P�erre Freder�c Sarrus ve Abraham De 

Mo�vre'n�n �s�mler�n�n geçt�ğ� kazanımlar �ç�n 9. ve 11. sınıf matemat�k 

ders� öğret�m programlarının kümeler, ceb�r ve l�neer ceb�r öğrenme 

alanlarının etk�nl�k ve açıklamalar kısımlarına bu matemat�kç�ler �le �lg�l� 

b�lg�ler konulab�l�r. 

7.Bu çalışmanın bulguları, yen�lenen �lköğret�m ve ortaöğret�m 

matemat�k ders� öğret�m programlarının kazanım, etk�nl�k örnekler� / �puçları 

ve açıklamalar kısımlarda yer alan matemat�kç�lerle sınırlıdır. Benzer 

çalışmalar, 2013 yılında güncellenen ortaokul ve ortaöğret�m matemat�k 

öğret�m programları ve bu programlara göre hazırlanan matemat�k ders� 

k�tapları �ç�n yapılab�l�r. 

Özetle, matemat�k ders� öğret�m programlarında kadın 

matemat�kç�ler� �çeren �fadeler yer alırsa, matemat�ğ�n hem erkek hem de 

kadınların katkılarıyla gel�şen b�r b�l�m olduğu görülecek; bu da kız 

öğrenc�ler�n matemat�ğe eğ�l�mler�n� artıracaktır. Buna göre, öğret�m 

programlarında karmaşık sayılar, geometr�, fonks�yonlar, matr�sler, mantık, 

ceb�r, �ntegral ve �stat�st�k �le �lg�l� konularda kadın matemat�kç�ler�n 

matemat�ğe katkıları anlatılab�l�r. Öğrenc�ler�n matemat�kte başarılı olmuş 

kadınlar hakkında b�lg�lend�r�lmeler�, özell�kle kızların kend�ler�ne rol model 

bulmaları �ç�n b�r fırsat olab�l�r. Bu nedenle, öğretmenler bu konuda daha 

duyarlı olab�l�rler ve öğret�m uygulamalarını kadın matemat�kç�ler�n 

matemat�ğe katkılarını anlatarak zeng�nleşt�reb�l�rler. Bu durumun 

gerçekleşmes� �ç�n öğretmenler kadın matemat�kç�ler�n yaşam öyküler� ve 

matemat�ğe katkıları hakkında h�zmet �ç� eğ�t�m faal�yetler�yle 

b�lg�lend�r�leb�l�rler. 
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