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This research is a qualitative study that examines the views of classroom teachers on the functioning of the data
learning field. The participants of the research are 10 volunteer teachers from the 2nd, 3, and 4th grades teachers
in Izmir. A semi-structured interview form was used as the data collection method. The collected data were
analyzed by content analysis. The themes determined as a result of the content analysis were digitized with coding
frequencies. The emerging themes are shown in the form of tables with sample sentences. As a result of these
findings, it has been seen that although the data learning area is loved by the students, this learning area is not
emphasized enough in primary school. Although the teachers stated in the interviews that they did not do any
work related to data collection, it was seen that they included such activities in different learning areas. In line
with these results, for data collection and evaluation, different learning approaches should be used and learning
environments should be made suitable. The collection, processing, and interpretation of data with graphics are
used not only in mathematics but also in social studies and science lessons. In this context, the field of data
learning has an interdisciplinary feature. So, first of all; In data collection and evaluation, activities should be
produced in a way to improve students’ conceptual understanding and include daily life and learning
environments should be created with technical-technological tools in which students can work and discuss.
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Bu arastirma, simif 6gretmenlerinin veri 6¢renme alaninn isleyisine yonelik goriislerini inceleyen nitel bir
calismadur. Arastirmanin katilimeilarmi, Tzmir ilindeki 2. 3. ve 4. sinif 6gretmenlerinden goniillii 10 6gretmen
olusturmaktadir. Veri toplama yontemi olarak yari-yapilandmlmis goriisme formu kullamilmgtir. Toplanan
veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi sonucunda belirlenen temalar kodlanma frekanslar ile
sayisallagtirlnugtir. Ortaya cikan temalar Ornek ciimleler ile tablo seklinde gosterilmistir. Bu bulgular
sonucunda, veri 6grenme alanmmn 6grenciler tarafindan ¢ok sevilmesine karsm ilkokulda bu 6grenme alan
iizerinde yeteri kadar durulmadig: goriilmiistiir. Ogretmenler goriismelerde her ne kadar veri toplama ile ilgili
bir calisma yapmadiklarini ifade etseler de farkli 6grenme alanlarimda bu tiir etkinliklere yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu sonuclar dogrultusunda; veri toplama ve degerlendirme icin farkli 6grenme yaklagimlarimin
kullanilmas: ve 6grenme ortamlarimin uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Verilerin toplanmas, islenmesi ve
grafiklerle gdsterip yorumlanmas: sadece matematik dersinde degil sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde de
kullanilmaktadir. Bu baglamda veri 6grenme alanmn disiplinler arast bir 6zelligi vardir. O halde dncelikle;
ogrencilerin veri toplama ve degerlendirmede kavramsal anlayislarinin gelistirici yonde, giinliik yasamu icerecek
bicimde etkinlikler iiretilmeli, 6grencilerin birlikte calisacag ve tartiga bilecegi teknik-teknolojik ara¢ donaniml,
ogrenme ortamlart yaratilmalidir.
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1. Extended Summary

The foundations of mathematical development in students are laid in the first years of their education. For this
reason, students' interest in mathematics should be increased and their interest should be drawn in the first years.
Children's mathematical thinking can be developed by choosing learning activities from their close circles in order
to attract their attention from what they learn by exploring. Students' ability to communicate through language,
pictures, and other symbolic means develops rapidly during these years. They begin to think about what
mathematics is and what it means to know and learn mathematics as a student in these years, and in the following
years these views affect the student's thinking, performance, behavior and decisions about learning mathematics.
Therefore, the necessary importance should be given to teaching mathematics in the first steps of primary

education.

One of the most important topics in mathematics teaching is data collection and analysis. Children are as
concerned with the world in which they live as they are with the habits and thoughts of their classmates, teachers,
neighbors, and families. They are really natural researchers. In other words, the necessary infrastructure for data

collection and analysis in children already exists. They collect data to find answers to unanswered questions.

In data analysis, the positive effect of learning the graphics used on children in many ways helps to develop their
thinking skills such as connecting the rules, interpreting the drawing results and making predictions for the
future. At least it makes it easier for them to dare. Such activities give students the experience of starting a

discussion about sampling and presenting the data in the tables.

Although data collection and analysis is such an important issue, this issue is not sufficiently emphasized in the

first stages of primary education in our country.

The aim of this research is to examine and evaluate the opinions of primary school teachers about the content of
"data learning area" in the primary school mathematics curriculum. This research is a qualitative study that

examines primary school teachers' views on the functioning of the data learning domain.

In this study, the interview method, which is a qualitative research type for determining the situation, was used
as a model. Ten classroom teachers working in the primary schools of Buca and Karsiyaka districts of Izmir
province and voluntarily included in the research participated in this research. Semi-structured interview
technique was used as data collection method. A preliminary interview was held with the teachers, the purpose

of the research was explained and the interview form was shown, and it was guaranteed that their identity
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information would be kept confidential. It was stated that the principle of volunteering was sought, and
appointments were made from the teachers who volunteered. In order to prevent data loss during the interviews,
a tape recorder was used and at the end of the interview, the recordings were shown to the subjects and their
final approval was obtained. At the stage of data analysis; By reading teacher statements at different times, themes
were determined with the help of content analysis, similar statements were grouped, ganged up and digitized.

Frequencies and percentages are calculated and shown in a table with example sentences.

As a result of the data analysis obtained, although the data learning area is loved by the students, it is seen that
this learning area is not emphasized enough in primary school. Although the teachers stated in the interviews
that they did not do any work related to data collection, it was seen that they included such activities in different
learning areas. All of the teachers gave the same examples to the students in their graphic drawings. For the figure
graph, they used the class size and the occupations of the parents, the air temperatures for the line graph, and the
numbers of girls and boys in the class for the bar graph. . Teachers devote very little time to data learning. Despite

this, they emphasize that it is a very popular learning area by students.

However, collecting, organizing, presenting and interpreting data and using them in decision making and
estimation processes have become an important skill in today's societies. Today's people must have the ability to
interpret, analyze and evaluate data in order to make sound decisions. Since the use of data to describe events in
the past or to predict the future, dramatic developments in technology have driven the world into the information
age. All people need experience in the data analysis process and general concepts in order to make the right

decisions.
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2. Giris

Is, politika ve giincel yasamda karar vermeye yardimci olan veri miktari sasirtici derecede goktur. Veri toplama,
diizenleme, sergileme ve yorumlama ile bunlarin karar verme, tahmin etme siireglerinde kullanilmasi giintimiiz
toplumlarinda énemli bir beceri durumuna gelmistir. Veriler gegmisteki olaylari tanimlamak i¢in ya da gelecekte
yasanacaklar1 tahmin etmek amagh kullanilmasindan buyana, teknolojideki garpici gelismeler diinyay: bilgi
cagina siiriiklemistir Son ceyrek yiizyilda teknolojideki hizli gelisme ve internetin yaygimnlagmasi ile toplumda
bilgi ve veri toplamanin 6nemi bir kat daha artmistir. Bu degisim glintimiiz egitimcilerinin ve arastirmacilarmin
dikkatini istatistik ve veri analizine yoneltmistir (Temiz ve Tan, 2009; Kader & Mamer, 2008). Toplumdaki
istatistik bilgilerinin giincel hayatta kullanim ihtiyaglarmin artmasi, bilgilerin yazili ya da gorsel medyada
grafikler veya tablolar seklinde karsimiza c¢ikmas: istatistik ve olasilik konularinin matematik 6gretim

programlarinda daha fazla yer almasinin zorunlulugunu ortaya ¢ikarmustir.

Keles ve Giines (2022)'ye gore veri 6grenme alani sayilar ve islemler, geometri, 6lgme gibi 6grenme alanlariyla
birlikte fen , sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri ile de yakindan iligkilidir. Veri 6grenme alan1 dort bashk
altinda toplanabilir. Bunlar arastirilabilir sorular olusturma, veri toplama, verileri isleme ve analiz etme ve
sonuglar1 yorumlamadir. Bilgi ve verilerin toplanmasi, degerlendirilmesi ve yorumlanmasi siirecinde istatistiksel
bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Matematik egitiminin amaclarindan biri de 6grencilere bu bilgilerle bas edebilme
becerilerini kazandirmaktir. Bireylerde matematiksel gelisimin temelleri egitimlerinin ilk yillarinda atilmaktadur.
Bu nedenle o donemde, 6grencilerin matematige karsi ilgilerini kesfetmelerine olanak saglanmalidir. Ciinkii dil,
resim ve diger sembolik araglarla iletisim kurma yetenekleri bu donemde hizla gelisir. Cocuklar matematigin ne
oldugu ve bunu 6grenmenin insan yasamindaki énemi konusunda diisiince tiretmeye bu yillarda baglarlar ve
ilerleyen yillarda bu goriisler, 6grencinin diisiinmesini, performansini, davranislarin1 ve matematik 6grenme

konusundaki kararlarin etkiler.

Thtiya¢ duyulan bir konuda, sayisal bilgi toplanmasi, bilgilerin diizenlenmesi, islenmesi, yorumlanmas bilgi ve
becerileri {lkdgretim Matematik Programi'nda “veri” baghig1 altinda toplanmig ve bu baglik altinda bir &grenme
alani ayrilmistir. Cocuklarin gelisim donemleri incelendiginde onlarin gergekte dogal arastirmact olduklar
goriilmektedir. Baska bir deyimle c¢ocuklarda veri toplama ve analizi konusunda gerekli alt yapi zaten
mevcuttur (NCTM,2000). Ogrenciler dogustan gelen yeteneklerini kullanarak veri toplayip, bulgular1 bir araya
getirerek basit grafikler olusturabilmelidir. Gergekte, veri analizinde, kullarulan grafik ¢izmenin ¢ocuklar

iizerinde bir¢ok yonden olumlu etkisi vardir ve bu etki 6grencilere, ¢izim sonuglarii yorumlama ve ilerisi i¢in
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tahminlerde bulunma gibi diistinme yeteneklerini gelistirmede yardimc olmaktadir (Mathematics Perspective
and Aims 2000). Verileri diyagramlar, grafikler ve tablolar biciminde diizenleyip sunma, Ogrenciye sayisal
iletisim yollarmi 6greten ve problem ¢ozmede yardimci olan 6nemli bir stratejidir. Giintimiiz insani, saglikh

kararlar verebilmek i¢in veriyi yorumlama ve analiz etme yetenegine sahip olmak zorundadr.

Ogrenciler, smuf arkadaslari, 6gretmenleri, komsulari, ailelerinin aligkanliklar: ve diistinceleri ile ilgili olduklar:
kadar cevrelerindeki diinya ile de ilgilenmektedirler. Onlarin sahip oldugu dogal arastirma yeteneklerinin ortaya
¢ikarilmasi 6nem arz etmektedir. Bagka bir deyimle ¢ocuklarda veri toplama ve analizi konusunda gerekli alt
yap1 zaten vardir. Veri toplamanin temel amaci, aninda cevaplandirilamayacak sorulara cevap bulabilmektir
(New Jersey Core Curriculum Content Standart, 2001). Cocuklar dogal yapilar geregi merakli olduklarindan
¢ogu zaman “Kag tane?” “Ne kadar?” “Ne tiirden?” “Bunlarin hangisi?” gibi sorular sormaktadir. Bu tiir sorular,
cogunlukla veri toplama ve analizi ile ilgili ¢alismalarin baslamasina olanak saglamaktadir. Yine bilinmektedir
ki, ilk yillardan itibaren ¢ocuklar resim ¢izme, el becerilerini kullanma ve gazete kesme ya da gorsel olarak

sunmak istedikleri seyleri fiziksel olarak gosterme yetenegine sahiptirler.

1980°li yillarda yayimlanan ve matematik egitimi iizerinde onemli bir etkiye sahip olan Cockcroft (1982)
raporunda, ¢ocuklarin farkli baglamlarda karsilasilabilecekleri problemlere uygun veri toplama, verileri uygun
gosterimlerle temsil etme ve ¢ikarimlar yapma gibi becerilerinin gelistirilmesi geregi vurgulanmistir (Bakirci,
Ozmantar, ve Bozkurt, 2022). Veri toplama ve analizinde, gercek cisimlerden olusan grafikler, sekil grafikleri,
cizgisel grafikler, stitun grafikleri, daire grafikleri bilgileri sunmanin bir yolu olmasina ragmen veri analizi her
zaman grafikler bigiminde olmamaktadir. Degisik zamanlarda bilgiler, bir zaman ¢izgisi, bir sayisal cetvel, bir
koordinat sistemi, bir liste ya da tahminlerin, sonuglarin veya her ikisinin kaydedildigi bir tablo ya da hatta sekli
cizilmek istenen bilgiyi temsil eden bir diyagram olabilmektedir (Arlington Central School District Poughkeepsie,
1999). Toplanan verilerin, degiskenlerinin tiiriine ve karakteristigine uygun olarak hangi grafik tiiriniin
secileceginin bilinmesi grenci icin dnemlidir. Ornegin, kesikli ve kategorik degiskenlerin frekans dagilimlarinda

dairesel ve stitun grafiklerinin kullanilmas1 daha uygundur (Sevimli, 2022) .

Ogrenciler topladiklar veriyi, sunumlari smif igerisinde paylasmal ve tartisilmalidir. Ciinkii bunlar 6grencilerin
anlayislarini yansitmaktadir. Bu sunumlar 6gretmene, 6grencilerin algilamalari ile ilgili bir yargiya varmasina ve
veri sunumlari ile ilgili onemli noktalarin smif¢a tartisilmaya baslanmasina olanak vermektedir. (MMSD K-5

Mathematics Content Standards for Data Analysis and Pobabity ,2001).
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Veri toplama ve analizi, 6grenci ve 6gretmene, sayilar, cebir, 6lgme ve geometrik kavramlarla ilgili cok sayida
diistince ve islem arasinda baglant1 kurulmasi olanagini vermektedir. Veri analizi ve olasilik tizerinde ¢alisan
ogrenci, matematikle diger bilim dallarinin konular1 ve giincel yasam arasinda iligki kurabilecegini dogal bir

yontem ile belirlemis olmaktadir.

Veri toplama ve analizi ile ilgili alanlarda akil yiiriitme dgrencinin is yasaminda basarili olmasma da yardim
etmektedir. Okulda 0&grenilenler, Ogrenciye oOnceden belirlenen ve kurallarla bagh seylermis gibi
goriinebilmektedir. Veri ve istatistik {izerinde calisarak Ogrenciler, bazi problemlere iliskin ¢6ziimlerin
varsayimlara bagli oldugunu ve bunlarda belli diizeyde bir belirsizligin bulundugunu 6grenebilmektedirler

(EBSCO School Curriculum Standards, 2000).

Matematik ve Fen egitimin énemli bir yere sahip olan veri alaninda; verilerin kaydedilmesi, yorumlanmasi ve
temsil edilmesi gibi aktivitelerin bilimde dogru sorgulamalar yapilabilmesi bakimindan 6nem tasidigy, bu yiizden
ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilmektedir (Morris, Masnick, Baker ve
Junglen, 2015). Gerek iilkemizde gerek diger iilkelerde matematik Ogretim programlarinda veri ve olasilik
alanlarmin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir (CCSSI, 2010; NCTM, 2000; MEB, 2018). Toplumda
istatistiksel becerilere olan ihtiyag karsisinda yenilik arayisina gidilmesiyle beraber bu konuda yapilan ¢caligmalar
artmaktadir. Bu baglamda veri isleme alaninin 6grenimi-6gretimi ile ilgili olarak ulusal bir¢ok calisma

bulunmaktadir (Cakmak ve Durmus, 2015; Celik, 2014; Ersoy ve Baser, 2014).

Giiven, Ozmen ve Oztiirk (2012), sekizinci smuf dgrencilerinin tablo, grafik gibi farkli temsili bigimlerini
kullanarak veri okuma ve yorumlama becerilerini incelemeyi amaglamistir. égrencilerden gercek yasam
durumlari igeren etkinlikleri yapmalar1 ve yorumlamalari beklenmistir. Ogrenciler verileri tek boyutta

incelemeye odaklanmistir. Ogrencilerin tablo ve grafik cizimlerinin cogunun hatali oldugu tespit edilmistir.

Selamet (2014), besinci smif 6grencilerinin siklik tablosu, ¢izgi grafigi ve siitun grafigi okuma ile yorumlama
becerilerini incelemeyi amagladig1 calismasimi 181 kiz, 181 erkek 6grenci ile ytirtitmiistiir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin en ¢ok c¢izgi grafigine yonelik basarili sonuglar1 oldugunu en az ise siklik tablosunu okuyup
yorumlamada basarili olduklarin tespit etmistir. Bu sonuglarina ek olarak matematige ilgisi olan 6grencilerin

ilgisi olmayanlara gore daha bagarili oldugu sonucuna varmustir.

Hacisalihoglu-Karadeniz (2016), Ogrencilerin veri isleme konusuna iliskin algilarini ortaya ¢ikarmay:

amaclamistir. Arastirma, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda 53 besinci siuf 0grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Veri
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toplama araci olarak veri isleme konusu kazanimlarina yonelik hazirlanan alti soru kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda 6grencilerin aragtirma sorusu iiretmede, veri toplamada, sema veya tablo olusturmada, yorumlamada

ve farkli temsil bigimlerini yorumlamada zorluk yasadiklar: tespit edilmistir.

Yilmaz (2022) , yaptig1 arastirmasinda 1.-8. matematik 6gretim programinin veri isleme 6grenme alanina iliskin
kazanimlarin ve ders kitaplarinin biligsel seviyelerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamis ve ayrica ders kitaplarinda
yer alan gorevler ile 6gretim programindaki kazanimlarin bilissel seviyelerinin birbiriyle ne kadar uyumlu
oldugunu incelemistir. Bu arastirma sonucunda Ogretim programinda yer alan kazanimlar biitiinciil olarak
degerlendirdiginde veri isleme 6grenme alanindaki kazanimlarin agirlikli olarak anlama (%27,1) ve uygulama

(%27,1) seviyelerinde oldugunu belirtmistir.

Yapilan calismalar, 6grencilerin gesitli siif diizeyinde ve matematik digindaki, fen ve sosyal bilimler gibi
disiplinlerde, grafik ve diger gosterim bigimlerinde 6nemli olgiide giigliikler yasadiklarimi gostermektedir. Bu
giicliikler; tablo olusturma, gesitli grafikleri diizenleme, bunlar1 okuma ve yorumlama, grafik ile diger gosterim
bigimlerini iliskilendirme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bell & Janvier 1981; Padilla, McKenzie & Shaw 1986;
Clement 1989; Leinhardt, Zaslavsky & Stein 1990; Brasell & Rowe 1993; Berg & Philips 1994; Celik ve Saglam-
Arslan 2012).

Istatistik bilgilerinin kullamim ihtiyaclarinin giincel hayatta artmasi, veri ve olasilik konularmin, matematik
Ogretim programlarinda daha fazla yer almasini zorunlu kilmigtir. Matematik egitiminin amaglarindan biri de
ogrencilere bu bilgileri kullanabilme becerilerini kazandirmaktir. Bu arastirmanin amacini, sinif 6gretmenlerinin
ilkogretim matematik dersi 0gretim programinda yer alan “veri 6grenme alani” igerigine iliskin goriislerinin

incelenip degerlendirmesi olusturmaktadir.
3. Yontem

3.1 Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada, durum tespit etmeye yonelik nitel bir arastirma tiirii olan goriisme yontemi model olarak
kullanilmistir. Veriler bire bir goriisme ile saglanmistir. Arastirmada veriler goriisme formu ile toplanmistir.
Yildirim ve Simgsek’e (2004) gore goriisme formu bir amag i¢in hazirlanmus ise etkili bir iletisim siireci olarak
kullanilabilmektedir. Ayni sekilde Tiirniiklii'ye (2000) gore insanlarin deneyimlerinden faydalanmak ve bu

deneyimleri nasil dile getirdigi ve anlamlandirmaya calismak amaciyla gortisme formlar: kullanilabilmektedir.
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3.2.  Katilimalar
Bu aragtirmaya Izmir ili Buca ve Karsiyaka ilgelerinin ilk okullarinda gérev yapan ve aragtirmaya goniillii olarak

dahil olan 10 sinif 6gretmeni katilmusgtir.

33.  Veri Toplama

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Bu yontem ne
tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir; iki ug arasinda
yer almaktadir (Karasar, 1995). Goriisme sorulari hazirlanmadan once, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararas1 alan yazin taramasi yapilmustir. Gorlisme formu; insanlarin deneyimlerini agiklama ve
anlamlandirma araci oldugu gibi etkili bir iletisim stireci olarak tanimlanmaktadir (Tiirniiklii, 2000; Yildirim ve
Simsek (2004). Konu tasarlandiktan sonra formda yer almasi diistiniilen maddeler belirlenmis ve uzman gortisleri
alinmigtir. Ogretmenlerle 6n gdriisme yapilmis, aragtirmanin amact anlatilarak gdriisme formu gdsterilmis,
kimlik bilgilerinin gizli kalacag1 garantisi verilmistir. Goniilliilitk esasinin arandigy belirtilerek, goniillii olan
ogretmenlerden randevu alinmistir. Goriismeler esnasinda veri kayiplarimi onlemek amaciyla kayit cihazi

kullanilmig goriisme sonunda kayitlar deneklere gosterilerek son onaylar1 da alinmistir.

34.  Veri Analizi

Bu arastirmada, igerik analizi yapilmistir. Nitel veri analizi olan igerik analizi Yildirim ve Simsek (2004), Bastiirk’e
(2013) gore elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak olarak belirtilmektedir. Veriler
nitel goriisme formu dogrultusunda goniillii 6gretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilmistir. Gortismeler
teybe kaydedilerek, sdylenenlerin her biri yazili olarak kagitlara gegirilmis ve bilgisayarda yazilmustir. Verilerin
analizi asamasinda; farkli zamanlarda 6gretmen ifadeleri okunarak igerik analizi yardimiyla temalar belirlenmis,
benzer ifadeler gruplanarak getelenmis ve sayisallastirilmistir. Frekans ve yiizdeler hesaplanarak 6rnek ciimleler

ile tablo seklinde gosterilmistir.
4. Bulgular

Ogretmenlerin “Veri” 6grenme alanini nasil iglediklerini belirlemek icin 2, 3 ve 4 sinif gretmenlerinden onuyla
ylz ylize yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler derlenip getelenerek yiizdeye gevrildi. Gortisme

sorulari, ytizdelik dilimler ve 6rnek ciimleler tablo seklinde gosterildi.
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Tablo 1.

Veri Ogrenme Alanini Nasil Islediklerine Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Yiizde Olarak Frekans Dagilimi

Frekans (%)

Gorilisme Sorulari Evet Hayir
Veri toplama ile ilgili bir ¢calisma yaptiniz mi1? %0 %100
Toplanan verileri sinifladiniz mi? %0 %100
Smiflamay1 baska konularda yaptiniz mi1? %70 %30
Bu verilerle bu veri 6grenme alanini birlestirdiniz mi? %0 %100
Bu 6grenme alaninda 6grencilerinizden bir beklentiniz oldu mu? %10 %90
Veri 6grenme alanini 6grenciler seviyorlar mi1? %100 %0
Ogrenciler gizilmis bir grafigi yorumlayabilirler mi? %80 %20
Veri 6grenme alani sizce gerekli bir iinite mi? %90 %10
Veri 6grenme alani igin verilen siire yeterli mi? %30 %70
Kitaplardaki bu 6grenme alan ile ilgili alistirmalar yeterli mi? %40 %60
Veri 6grenme alani iizerinde yeteri kadar duruldu mu? %20 %80
Geleneksel 6gretim yontemi mi kullanildi? %90 %10
Bu 6grenme alani diger 6grenme alanlarinin icine dagitilarak mi islendi? %30 %70

Ogretmenlere veri 6grenme alanini nasil islediklerine ait Tablo 1’deki sorular soruldugunda, &gretmenlerin

verdikleri bazi cevaplardan alintilar 6rnek ciimleler halinde asagida belirtilmigtir:

Veri toplama ile ilgili bir ¢alisma yaptiniz mi1?

“Hayir yapmadik ama, 63renciler sosyal dersinde [zmir’i cesitli kaynaklardan, arastirdilar, tarihi ve dogal giizelliklerini
gostermek icin internetten ¢ikardiklar: resimleri kartonlara yapistirip, sergilediler”

“Hayir, ama fen dersinde proje calismalar1 yapryoruz, onlar: tabi arastiriyorlar, topluyorlar, kendileri yapryorlar”
“Hayrr, sosyal dersinde Atatiirk ile gezegen ile 1lgili arastirma yaptirdim”
“Birinci sinifta okuma hizlarim olgerken de yaziyoruz en ¢ok en az okuyani bulduruyoruz”
Toplanan verileri sinifladiniz mi?
“hayr, bu 6renme alaninda yapmadik.”’
Siniflamay1 bagka konularda yaptiniz mi1?
“kiimelerde yaptik, kag tane var, en ¢ok hangisi, en az hangisi”

“biiyiikliik, kiigiikliigii veriyoruz, hangisi biiyiik, hangisi kiiciik, hangisi kisa, hangisi yakin, hangisi algak, hangisi yiiksek
bunlar1 veriyorum”

“azlik cokluk diye stmiflandiriyoruz”
“biiyiikliik kiiciikliik bunlar basit diye gecip gideriz, aslinda ¢ok onemli bunlar oyun ¢ocugudur”

Bu verilerle bu veri 6grenme alanini birlestirdiniz mi?
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“hayir, ama bu kadar onemli oldugunu bilseydik yapardik”
Bu 6grenme alaninda dgrencilerinizden bir beklentiniz oldu mu?
“ozgiivenleri gelissin istiyorum”
“ormanlarmmz gittikce azaliyor, bunu cocu§un gormesi yorum yapabilmesi onemli”

“herhangi bir grafik ile karsilasti§inda oradaki oranlar: kiyaslamasin beklerim, gelecege doniik yorum yapabilmesini
isterim, 0rnegin niifus artisini gosteren bir grafikte, niifus artiyor mu azaliyor mu, hangi yillarda artms, bu sekil

yorum yapabilmeli”
“ortalamay1 hesaplamalarini beklerim.”
“problem ¢ozme, sinif mevcudunu bulmay: yapabilmeliler.”
“becerilerinin gelismesini isterim”
Veri 6grenme alanii 6grenciler seviyorlar mi1?

“sekiller oldugu icin ¢ocuklar ¢ok seviyor”
“grafikleri isledigimizde ¢ocuklarin hoguna gidiyor, ciinkii sekille calismak, beyne, goze yani gorsel oldugundan her
tiirlii duyusunu kullaniyor, kiyasliyor matematik zekas: gelisiyor, aslinda ruhsal olarak da kendini tatmin ediyor”

“ogrencilerin kitapta ¢ok dikkatini cekti, 6gretmenim ne zaman buraya gelecegiz diye merakla sorup durdular, arzu
ettikleri anda one aldim”
“resim yapmay1 ¢cok sevdikleri igin sekil grafigini daha iyi kavriyorlar”
Ogrenciler gizilmis bir grafigi yorumlayabilirler mi?
“siitun grafigini 6grenci yorumlayabilir”
“ogrenciler grafikleri cizemezler, ama kitapta hazir ¢izilmis grafikleri yorumlayabilirler *

“kitaplardaki hazir grafigi okuyup, yorumlayabilirler ama sen kendin bir grafik olustur deyince zorluk  olabilir”

Veri 6grenme alani sizce gerekli bir tinite mi?
“yapilanlar: somut olarak gordiigii icin gerekli”
“kiyaslama yaptig icin gerekli”

“sekil, goze hitap ettigi icin gerekli”

Veri 6grenme alani igin verilen siire yeterli mi?
“yeterli degil, cok az, biz cok Onemsemiyoruz daha ¢cok problem ¢ozme iizerinde duruyoruz, ben bile o kadar 6nemli bir

iinite oldugunun farkinda degildim.”
“veri 6grenme alani sonda olan bir iinite, hep sona kaliyor, bir giinde iki giinde toparlamaya ¢alistyorum, sadece ben degil

biitiin 6gretmenler ayni yapiyor”

“ayrilan siire bence yeterli “
“cok az, yani sadece bir iiniteye bir ders konusu ayrilmis, bir toplama konusu, ¢arpma konusu, problemler o kadar ¢ok
var ki mesela her iinitede sayilar gittikce artarak yer aliyor ama grafikler sadece bir iki ders”

Kitaplardaki bu 6grenme alani ile ilgili alistirmalar yeterli mi?
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“daha onceki yillarda daha detayl idi, bu yil programda daha yiizeysel ele aliniyor’
“bir iki derste grafikleri bitirdigimiz igin ¢ok bile”
“yeterli alistirma yok, grafikleri kendimiz tiretmek zorunda kaliyoruz”

“bence yeterli, 63rencilerin kitapta cok dikkatini gekti”
“bir iki derste grafikleri bitirdigimiz igin ¢ok bile”

Veri 6grenme alarn {izerinde yeteri kadar duruldu mu?
“verilen siire kadar iizerinde duruldu”
“son 6grenme alant oldugu icin iizerinde fazla durmadik”
Geleneksel 6gretim yontemi mi kullanildi?
“sadece tahtada verdim ama ¢ocuklardan bu konuda pek beklentim olmadi

“ozel calisma kagdr kullanmiyoruz, once beraber tahtaya bir tane ¢iziyoruz, verileri bir kenara yaziyoruz, sonra
tablomuzu olusturuyoruz, her sekil kag 6§renciyi gostersin hesapliyoruz, bu kadar 6grenci kag tane sekli cizmemiz
gerekiyor, bunu hesaplayip ciziyoruz, ayni ornegi onlarda defterlerine geciriyorlar”

“qrafigin ne oldugunu, sekil ile gosterim oldugunu, grafiklerle ve sekillerle belli oranlarin gosterildigini tek tek anlatiyor,
grafikleri ¢iziyorum”

“soru cevap metodu ile yaptirtyorum, bos bir kiime yaptirip, onun icini sen doldur diyorum”
Bu 6grenme alani diger 6grenme alanlarmin igine dagitilarak mi islendi?

“zamam geldiginde ayr1 bir 6grenme alani olarak iki saatte islendi”

“grafikler iinitesini sekiz iinitemiz var ise onlara dagitiyoruz”

“ben matematikte bir konuyu basladim m1 devam ediyorum, ¢ocugun tam kavramasim saglayip, o konu ile ilgili tiim
bilgileri veriyorum”

“bir tinite olarak verilmiyor. Bir iinitenin i¢indeki konu olarak veriliyor.”
Tablo 1'de 6gretmenlerin veri 6grenme alaninda, verileri toplama ve siniflama konusundaki goriislerinin ytizde
olarak frekanslar1 ve ornek ctimleleri belirtilmistir. Arastirmaci tarafindan 6gretmenlere veri toplama ile ilgili
bir calisma yapip yapmadiklari, eger yaptilarsa bu verileri smiflayip, bu 6grenme alanin ile iliskisini bilip
bilmedikleri, bagka derslerinde de veri toplayip toplamadiklar: soruldu. Bu 6gretmenlerin %100’ bu konu
islenirken veri toplama ile ilgili bir ¢alisma yapmadiklarini belirtmislerdir. Verileri simnifladiniz mi1? diye
soruldugunda ise %100l boyle bir ¢calisma yapmadiklarini sdyleyerek, %70'i ise bagka konularda ve derslerde
verileri sinifladiklarmi belirtmislerdir. Yapilan goriisme sonucunda 6gretmenlerin cogunun toplanan veriler ve
bunlarin smiflara ayrilmasinin; bu 6grenme alam ile ilgisinin bu kadar 6nemli oldugunu bilmediklerini

belirtmislerdir.
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Tablo 2.

Veri 6grenme alan: bitiminde 6grencilerin kazanimlarina iliskin 63retmen goriislerinin yiizde olarak frekans dagilimi

Frekans (%)
Goriisme Sorular Evet Hayir
Kiyaslama yapabilirler %30 %70
Ortalama hesaplayabilirler %10 %90
Ozgiiveni gelisir %10 %90
Cevresindeki varliklar1 6grenir %10 %90
Becerileri gelisir %20 %80
Problem ¢ozebilirler %40 %60

Veri 6grenme alan1 bitiminde 6grencilerin kazanimlarina iliskin 6gretmen gortislerinden 6rnek ciimleler asagida

belirtilmistir.

Ogrencilerin kiyaslama yapabilmeleri;

“tabi ki cocuk burada kiyaslama yapiyor, seciyor, cogunlugun icinden uzunu ¢ikaracak ise ¢ikariyor, en ¢ok soruya cevap
veren Ggrenci, hangi soru iizerinde en ¢ok , en az yanls yapilmis tabii ki bunlar matematik”

Ogrencilerin ortalamay1 hesaplayabilmeleri;
“stmifta ortalama kag 6grenci var hesaplayabilirler”
Ogrencilerin dzgiivenlerinin gelismesi;
“cocuk tek bagina grafik cizebildiginde, ben bunu yapabiliyorum diye 6zgiiveni gelisir”
Ogrencilerin cevresindeki varliklar1 6grenmeleri;
“varliklar: tanir, kim hangi seviyede bunlar: kavramaya calisir”
Ogrencilerin becerilerinin gelismesi;

“becerilerinin gelismesi ve yorulmamas: agisindan, ¢ocugun oniine yapamayacagi bir seyi koydugumuzda korkar, ama
yapabilecegi bir seyi koydugumuzda, ¢itay: zaten yapa yapa kendi yiikseltir ve kendisi bile farkina varmaz”

Ogrencilerin problem ¢ozebilmeleri;

“problem ¢ozmede, sinif mevcudunu bulmada kazanimlary olur”

Veri 6grenme alani sonunda 6grencilerin ne gibi kazanimlar1 oldugu Tablo 2’de soruldugunda; 6grencilerin
%30"u kiyaslama yapabildiklerini, %10'u verilerin ortalamasini hesaplayabildiklerini, %10'u bu veri 6grenme
alani ile 6zgiivenlerinin gelistigini ve ¢evresindeki varliklar1 6grendigini, %20’si becerilerinin gelistigini ve %401

ise problem ¢dzme becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.

[281]



Tablo 3.

Ogretmenlerin verileri sunmak icin hangi grafikleri kullandiklar: konusundaki gériislerinin yiizde olarak frekans dagilimlar:

Frekans (%)
Goriisme Sorulari Evet Hayir
Sekil grafigi %100 %0
Siitun grafigi %100 %0
Cizgi grafigi %60 %40
Daire grafigi %30 %70

Ogretmenlere verileri gosterirken hangi grafikleri kullamiyorsunuz ve giziyorsunuz diye soruldugunda;

o0gretmenlerin verdikleri yanitlardan alinan 6rnek ciimleler asagida belirtilmistir.

Sekil grafigi ¢izme:
“once sekil grafii ile baslyoruz, cocuklar cok zekiler hemen anliyorlar”
“sekil grafigini 6grenciler daha iyi kavriyorlar daha cok resim yapmay: sevdikleri icin”
“once sinif mevcudunu sekil grafigi ile gosterip bunu simifa astyoruz”

“sekil grafiklerini bir ve ikinci sinifta iken kendim yapiyorum, ama cocuklara soruyorum Ornegin kag kisinin annesi,
memur bes kisi, bu bes kisiyi bir resimde g0steriyoruz”

“stmif mevcudu grafiklerini kendim yapmiyorum, 6grencilere yaptirtyorum kendileri yaptigi seyleri hic unutmuyorlar”

“ticiincii simifta sekil grafigi ile stmif mevcudunu bulduruyoruz. Bir sekil su kadari gosteriyorsa, kag tane sekil ¢izmis isek
carparak simif mevcudunu bulduk”
Siitun grafigi ¢izme;

“stitun grafigi olarak kiz erkek grafigi ¢cizdiler

“stmifta bulunan veli grafigini yapryoruz, velilerin mesleklerini 6greniyoruz serbest meslek, devler memuru vs. siitun
grafigini simifta 6grencilerle hep birlikte yapryoruz”

“dersi iglerken simif mevcutlar ile ilgili siitun grafigi yapryoruz su sinif bu kadar bu simif bu kadar diye”
“Cocuklarim airliklarim tartip, siitun grafigini yapiyoruz ve sinifta asiyoruz.”
Cizgi grafigi cizme;
“hava, sicaklik dlgiimlerini ¢izgi grafigi ile gosterdiler”
“ormanlik alanlar ile ilgili bir calismada 6Srenciler isteneni ¢izgi grafigi ile gosterdiler”
Daire grafigi ¢izme:

“daire grafigini sosyal da cok kullantyoruz”
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Tablo 3, 6gretmenlerin veri 0grenme alaninda en ¢ok hangi grafikleri kullandiklarma iliskin goriislerini
aciklamaktadir. Tabloya gore 6gretmenlerin %100 “ii sekil ve siitun grafiklerini en ¢cok kullandiklarini, %601 ise

cizgi grafigini ve %30 ‘u ise daire grafigini sosyal dersinde kullandiklarini belirtmislerdir.
5. Sonu¢ Ve Tartisma

Bu arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin veri dgrenme alaru ile ilgili goriisleri incelenmistir. Ogretmenler
goriismelerde her ne kadar veri toplama ile ilgili bir calisma yapmadiklarmi ifade etseler de farkli 6grenme
alanlarinda bu tiir etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu ¢alisma; Yilmaz ve Sonay-Ay’in (2016), 6grencilerin

veri tiirlerini ayirt edebilmede eksikliklerin oldugu ortaya ¢ikardigi arastirmasi ile uyum gostermektedir.

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin tiimii 6grencilere grafik cizimlerinde ayni 6rnekleri vermislerdir. Sekil grafigi
i¢in smif mevcudunu ve velilerin mesleklerini, ¢izgi grafigi i¢in hava sicakliklarin, stitun grafigi i¢inse smiftaki
kiz, erkek sayilarini kullanmiglardir. Giiven, Ozmen ve Oztiirk (2012), yaptiklar1 aragtirmada; grencilerin tablo,

grafik ¢izimlerinde ¢ogunun hatali oldugu tespit edilmistir. Sonug, bu ¢alisma ile benzerlik olusturmaktadar.

Hig bir gretmen kitap haricinde farkli, §grencinin yakin gevresi ile ilgili bir grafik ¢izdirmemistir. Ogretmenlerin
¢ogu sadece kitapta oldugu i¢in bu 6grenme alanina yer verdiklerini sdylemektedir. Ancak arastirmaci tarafindan
onemi vurgulaninca bu veri alanimin gercekten dnemli olduguna inanmaktadirlar. Ogretmenler veri grenme
alanimna ¢ok az zaman ayirmaktadir, hatta bazi1 6gretmenler grafiklerin bir 6grenme alan1 olmadigini sadece bir
alt 6grenme alani oldugunu iddia etmislerdir. Kendilerinin bu 6grenme alani {izerinde fazla durmamalarina
ragmen Ogrenciler tarafindan ¢ok sevilen bir 6grenme alani oldugunu vurgulamaktadirlar. Veri 6grenme alan:
geleneksel yontem ile 6grencilere anlatilmakta, grafikler 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilmekte ve 6grenciler

izlemektedir.

Bakirci, Ozmantar ve Bozkurt (2022)'de 6gretmenlerin veri isleme 6grenme alanma iliskin sinav sorularmi
hazirlarken, Ogretim programindaki kazanimlara ve agirligina gore yapip yapmadiklarmi inceledikleri
arastirmalarinda; 6gretmenlerin soru hazirlarken veri 6grenme alanmin kazanimlariin sayisina ve oranlarina

dikkat etmediklerini belirtmiglerdir. Bu sonug arastirma ile uyum gostermektedir.

Goriisme yapilan ogretmenler Ogrencilerin kendi baslarina grafik gizemediklerini, ama ¢izilmis bir grafigi
rahatlikla okuyup yorumlayabildiklerini belirtmektedirler. Sezgin- Memnun (2013), arastirmasinda 6grencilerin
biiyiik cogunlugunun ¢izgi grafigi okuma becerilerinin yiiksek oldugunu ancak grafik ¢izme becerilerinin diisiik
oldugunu gostermistir. Ayrica ders basarilarmin grafik okuma ve ¢izme becerilerini etkiledigi sonucuna
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varilmistir. Selamet (2014) de yaptig1 arastirmada Ogrencilerin en ¢ok ¢izgi grafigine yonelik basarili sonuglar:
oldugunu en az ise siklik tablosunu okuyup yorumlamada basarili olduklarini tespit etmistir. Bu arastirma

sonuglari, bu ¢alisma ile uyum olusturmaktadir.

Giirel, Kose ve Erkahraman (2022)’'de 50 sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yaptiklari arastirmalarinda
katilmailarin ¢cogunun az sayida veri iceren grafikleri rahathikla okuyabildigini bunun yaninda ¢ok sayida veri
grubunu iceren, karmasgik bir gortiniime sahip olan grafikleri okuyamadiklarin, iki veya daha fazla veri grubunu

bir grafige aktarmakta giigliik yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonug arastirma ile uyum gostermektedir.

Biitiin bu agiklamalardan goriildiigii tizere 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda veri 6grenme alaninin
ogrenciler tarafindan ¢ok sevilmesine karsin ilkokulda bu 6grenme alani iizerinde yeteri kadar durulmadig:
goriilmektedir. Oysa veriyi toplama, diizenleme, sunma ve yorumlama ile bunlarin karar verme, tahmin etme
stireglerinde kullanilmas: giiniimiiz toplumlarinda dnemli bir beceri durumuna gelmistir. Verilerin ge¢misteki
olaylari tamimlamak ya da gelecegi tahmin etmek i¢in kullanilmasindan bu yana teknolojideki ¢arpici gelismeler,
diinyay1 bilgi ¢cagina stirtiklemistir. Tiim insanlarin dogru kararlar verebilmesi icin veri ¢oziimleme siirecinde ve
genel kavramlar konusunda deneyimlere gereksinimleri vardir. Oysa bu yastaki cocuklar dogal arastirmacilardir,
onlar smif arkadaslari, 6gretmenleri, komsulari, ailelerinin aliskanliklar1 ve diistinceleri ile ilgili olduklar1 kadar
cevrelerindeki diinya ile de ilgilenmekte, dogal yapilar: geregi merakli olduklarindan “’kag tane?” ,ne kadar?”
” ne tiirden?” ,”bunlarin hangisi?”” gibi sorular sormaktadirlar. Bu tiir sorular ise cogunlukla veri toplama ve
degerlendirme ile ilgili calismalarin baglamasma katki koymaktadir (New Jersey Core Curriculum Content

Standart 2001).

Cocuklar Ilk yillardan itibaren resim cizme, el becerilerini kullanma ve gazete kesme ya da gorsel olarak sunmak
istedikleri seyleri fiziksel olarak gosterme yetenegine sahiptirler. Veri toplama ve degerlendirmesinde, gercek
cisimlerden olusan nesne grafikleri, sekil, siitun, ¢izgi ve daire grafikleri verileri sunmanin birer yoludur.
Ogrencilerin topladiklar verilerden hazirladigi sunumlar, smif icerisinde paylasilmali ve tartigilmalidir. Verilerin
tablolar ya da grafikler biciminde diizenlenip sunulmasi, 6grenciye sayisal iletisim yollarini 6greten ve problem

¢bzmede yardimci olan 6nemli bir yoldur.

Giiniimiiz insani, saglikli kararlar verebilmek igin veriyi yorumlama ve analiz edip degerlendirme yetenegine
sahip olmak zorundadir. Tlkgretimde veri konusu islenirken farkli gosterimlerde kullanilan say1, sembol ve

noktalarin ne anlama geldigi tartisilmali, bu sayinin bazen verinin sayisal degerini gosterirken bazen de o verinin
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anladikca da farkli gosterimleri kargilagtirabilmeyi kazandirabilir (MEB 2009). Ogrencilerin verilerin yer aldig
icerik dogrultusunda tablo, grafik gibi farkli temsil bigimlerini kullanarak verileri olusturma, okuma ve
yorumlama becerilerini gelistirmelerinde bu temsil bicimlerinin énemi vurgulanmaktadir (Temiz ve Tan 2009).
Dolayisiyla verilerin bu tiir grafik ve tablo olarak diizenlenmesi onlarn daha iyi anlagilmasma ve
yorumlanmasina yardimci olacaktir (Cepni, Ayas, Johnson & Turgut 1997). Cocuklarda veri toplama ve analizi

konusunda gerekli alt yap1 zaten mevcuttur.

Veri toplama ve degerlendirme igin farkli 6grenme yaklagimlarimin kullanilmasi ve 6grenme ortamlarimin uygun
hale getirilmesi gerekmektedir. Verilerin toplanmasi, islenmesi ve grafiklerle gosterip yorumlanmas: sadece
matematik dersinde degil sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde de kullanilmaktadir. Bu baglamda veri
konusunun disiplinler arasi bir 6zelligi vardir. O halde oncelikle; 6grencilerin veri toplama ve degerlendirmede
kavramsal anlayislarinin gelistirici yonde, giinliik yasami icerecek bigimde etkinlikler iiretilmeli, 6grencilerin
birlikte ¢alisacag ve tartisabilecegi teknik - teknolojik arag donanimli, 6grenme ortamlar: yaratilmalidir. Biitiin
bu yukaridaki bilgilerden, veri 6grenme alaninin 6nemli bir temel 6grenme alani1 oldugu anlagilmaktadir. Buna

karsin iilkemizde ilkogretimin ilk kademesinde, bu 6grenme alaninin yeterince 6nemsenmedigi gortilmektedir.
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