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Elestirel diisiinme egilimi, sorgulayici bir sekilde degerlendirmeye dayanan diisiinme eylemine
olan yatkinliktir. Bireylerin yazilari anlamlandirmasina yonelik bir dil becerisi olan okuma
becerisi, icerisinde elestirel diisiinmeyi de barindirir. Bu arastirmanmin amaci, ortaokul 6gren-
cilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.
Arastirma nicel tiirde, iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin érnekle-
mini; tabakali amagsal yontemle belirlenen, Tokat ili devlet okullarinda 6grenim géren 1165
ortaokul égrencisi olusturmustur. Veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Ortaokul Ogrencileri Icin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi ve PISA Okuma Becerileri Basart
Testi’dir. Veri analizinde T testi ve Anova; her iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemek icin
pearson korelasyon katsayisi; yordama diizeyini belirlemek i¢in ise basit dogrusal regresyon
analizi kullamlmistir. Arastirmada ortaokul égrencilerinin elestirel diigiinme egilimleri ile oku-
ma becerileri arasinda pozitif yonlii iliski oldugu ve elestirel diisiinme egilimlerinin okuma
becerilerini %3 oraminda yordadigi bulgusuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, okuma becerileri, elestirel diigiinme egilimi, PISA

* Bu ¢alisma yazarin “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Okuma Becerileri Arasin-

daki Iligki” isimli yiiksek lisans tezinden olusturulmustur.
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The Relationship Between Middle School Students’
Critical Thinking Inclination and Reading Skills

Abstract

Critical thinking inclination is the predisposition to the act of thinking based on inquisitive
evaluation. Reading skill, which is a language skill for individuals to make sense of texts, also
includes critical thinking. The purpose of this research is to reveal the relationship between
middle school students’ critical thinking inclinations and their reading skills. The research was
carried out in a quantitative, relational survey model. The sample of the research which was de-
termined by the stratified purposeful method has been consisted of 1165 middle school students
studying at state schools in the province of Tokat. Data collection tools are PISA Reading Skills
Achievement Test and Critical Thinking Disposition Scale for Secondary School Students, whi-
ch was developed by the researchers. T test, Anova, pearson correlation and regression were
used to in the analysis of data. In the study, it was found that there was a positive relationship
between the critical thinking inclinations of middle school students and their reading skills, and
that their critical thinking inclinations predicted their reading skills by 3%.

Keywords: Turkish education, reading skills, critical thinking inclination, PISA
Giris

Diisiinme; tecriibe ve edinimler sonucu kazanilan bilginin zihinsel olarak belli
siireclerden gegcirilip islendigi bir beceridir. Bu beceri, insanlarin anlayan ve sorgu-
layan bireyler olmasi i¢in gerekli olan temel beceridir. Birey; diger canlilardan farkl
olarak bilgiyi algilar, isler, sorgular, degerlendirir ve kaydeder. Dil ve diisiinme bece-
rilerinin bireydeki gelismislik diizeyi, diger pek ¢ok becerinin olusumunu ve gelisi-
mini etkilemekte ve sekillendirmektedir. Diisiinme becerilerinden biri olan elestirel
diistinme; bilginin, islenme siirecinde tanimlama, analiz etme, ¢dziimleme, degerlen-
dirme gibi agsamalardan gecirilmesi ve bu dogrultuda yorumlanmasiyla gerceklesir.
Ozii degerlendirmeye dayanan elestirel diisiinme, irdeleyici sorular sorulmasi yoluyla
bilginin test edilmesidir (Ruggiero, 2019). Egitim alaninda ise elestirel diigiinme, bil-
ginin edinimi siirecinde égrencilerin kullanmas1 gereken bir beceridir. Insanin doga-

sinda bulunan bu beceri, hem i¢ hem dis muhakemeyle gelisen hiikiim verme yetene-
gidir (Akarsu, 2019).

Tiirk¢e derslerinde uygulanan yontem ve tekniklerde elestirel diisiinme becerisi
on plana ¢ikar. Ornegin tartisma yontemi, dgrencilerin farkli iki fikri kendi argiiman-
larini olusturarak ve kritik yaparak tartistig1 bir yontem oldugundan elestirel diigiinme
becerisinin kullanilmasia olanak saglar. Ciinkii argiman olusturmak; konuya dair
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iyi bir neden-sonug iliskisi kurmak, argiiman sunmak, bu neden-sonuglar1 kullanarak
kars1 tarafi ikna etme girisiminde bulunmak gibi aktif zihinsel ve sorgulayict siireg-
lerden gecer (Bowell ve Kemp, 2018). Ogrencilerdeki elestirel diisiinme becerisini
gelistirmek icin oncelikle dgrencilerde bir egilim olusturmak gerekir. Egilim, bireyin
bir ise veya beceriye duydugu istek ve yatkinlik olmakla birlikte bireyin becerilerini
kullanmak i¢in hissettigi yonelimdir (Facione P., Giancarlo, Facione N. ve Gainen,
1995). Yani bireyin elestirel diisiinme becerisini kullanmasi i¢in gelismis bir beceriye
sahip olmasinin yaninda elestirel diigiinme egilimine de sahip olmasi gerekir.

Dil becerilerinden biri olan okuma becerisi; bireyin fizyolojik, psikolojik ve sos-
yolojik siireclerle edindigi bilgileri anlama ve anlamlandirmasidir (Uriin Karahan,
2018). Egitim hayatinin temelini olusturan okuma becerisi; 6nce yazilari tanima ve
seslendirme, sonra anlama ve yorumlama geklinde kazanilir. Okuma siirecinde birey;
on bilgilerini kullanarak metinleri ¢6zdiigii i¢in okuma, hayat boyu siiren bir anlam
kurma etkinligidir (Diindar ve Akyol, 2014). Okuma becerisinin, okumaya yodnelik
tutumun ve aligkanligin gelismesi bireylerdeki istbilissel farkindaligi artirmakta-
dir (Giil Ozdil ve Demir, 2022). Ogrencilerin amagclarin1 ve egitim siirecini basarili
bir sekilde gerceklestirmek i¢in okuma becerilerine ihtiyact vardir (Jacob ve Pillay,
2021). Okumadaki anlama ve anlamlandirma siireci; bireyi diigiinmeye, elestirmeye
ve yorumlamaya sevk eder. Egitim boyunca 6grenciler, okuduklarini anlamaya ¢alig-
tiginda analiz etme, pargalara ayirma, birlestirme, eslestirme, siniflandirma, degerlen-
dirme gibi etkinlikleri gerceklestirirken elestirel diisiinmeye ihtiya¢ duyar (Ardhian,
Ummah, Anafiah ve Rachmadtullah, 2020). Ciinkii 6grencilerden okuduklarini diiz
sekilde anlatmalar1 veya ezberlemeleri degil, elestirel diislinerek yorumlamalar1 ve
ogrenmeleri beklenmektedir (Karatay, 2019).

Tiirk¢e egitiminde kullanilacak metin ve materyallerin, elestirel ve deneysel bir
okumanin 6niiniin agmasi ve bu sayede 6grencilerin anlama diizeylerini artirmasi bek-
lenmektedir (Demir ve Sinan, 2016). Bu dogrultuda okuma, anlama, yorumlama gibi
etkinliklerle elestirel diisiinmenin i¢ ige oldugu, okuma ve elestirel diislinmenin bir-
birini tamamlayan iki beceri oldugu sdylenebilir. Hem egitim-6gretim siirecinde hem
bireyin sosyal ve giinliikk hayatinda kaginilmaz olarak kullanilan bu iki beceri, farkli
calismalarda farkli boyutlarla ele alinmistir. Alan yazinda elestirel diisiinme becerisi-
nin okudugunu anlamaya (Fahim ve Sa’eepour, 2011; Shibab, 2011) ve elestirel oku-
manin okudugunu anlamaya etkisini (Unal, 2006; Darch ve Kameenui, 1987); elestirel
okuma becerilerinin sinif, cinsiyet, kitap okuma, akademik basari, teknoloji kullanim1
gibi boyutlara gore farklilasip farklilagsmadigini (Demir, 2017; Ay ve Akgdl, 2008;
Ozdemir, 2005; Ennis, 1987), elestirel diisiinme egiliminin akademik basariya etkisini
(Akbiyik ve Seferoglu, 2006), elestirel diisiinme egiliminin elestirel okuma becerisine

1025



Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Okuma Becerileri Arasindaki iliski

etkisini (Aghajani ve Gholamrezapour, 2019; Akdan, 2006), elestirel diisiinme diizeyi
ile kitap okuma aliskanlig1 arasindaki iliskiyi (Dogan Yilmaz, 2010), elestirel diisiin-
me egilimiyle okumaya yonelik tutumu (Gokkus ve Delican, 2016; Kogak, Kurtlu,
Ulas ve Epgacan, 2015), elestirel diistinme becerileriyle okuma-anlama diizeyleri ara-
sindaki iligkiyi (Usta, 2019), elestirel okuma etkinliklerinin elestirel diisiinme ve oku-
ma becerilerine etkisini (Yildirim ve Séylemez, 2018) arastiran ¢aligmalar mevcut-
tur. Elestirel diisiinme, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (TUDOP) genel amaglar
igcinde yer alan ve okuma egitimi ger¢evesindeki kazanimlardandir. Okuma siirecinde
kullanilan elestirel diisiinme becerisi, okuma becerilerini olumlu yonde etkilemekte-
dir (Ardhian ve digerleri, 2020). Bu nedenle elestirel diisiinme egiliminin de okuma
becerilerini olumlu bir yonde etkilemesi beklenmektedir. Bu aragtirmanin amaci ise
ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile okuma becerileri arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin eles-
tirel diisinme egilimleri ve okuma becerilerinin farkli degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigy; her iki degisken arasindaki iligkinin ve elestirel diistinme egiliminin
okuma becerilerini ne diizeyde yordadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Aragtirma, nicel aragtirma yaklagiminda iliskisel tarama modelinde gerceklesti-
rilmistir. Korelasyonel aragtirma olarak da bilinen iliskisel tarama, iki degisken ara-
sindaki iligkiyi ortaya koyar ve degiskenlerden birinin bir kismini diger degiskenin
aciklayabilecegini gosterir (Can, 2018). Bu aragtirmalarda evrenin igerisinden evreni
temsil edebilecek bir 6rneklem segilir ve bu 6rneklem iizerinden evrenin degiskenler
tizerindeki egilimi, tutumu, goriisleri incelenerek aradaki iliski nicel olarak agiklanir
(Creswell, 2017). Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi 6l¢mek amaclandigindan iligkisel tarama mo-
deli secilmigtir.

Etik Kurul izni: Arastirmanin etik kurul izni, Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii etik kurulunun 17/10/2019 tarihli 97132852 sayili karari ile alinan onayla
yiiriitiilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ortaokul
diizeyinde egitim gdren ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Hedef evrene ulasmak
miimkiin goriilmediginden ulasilabilir evren olarak Tokat il merkezinde bulunan dev-
let okullarindaki ortaokul 6grencileri belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, amagl
ornekleme tiirlerinden tabakali amagsal 6rnekleme gerg¢evesinde belirlenmistir. Taba-
kali amagsal ornekleme yonteminde evrenin tanimlanmasi ve drneklemin belirlen-
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mesi, aragtirmanin amacina ve orneklemde olmasi gereken dlgiitlere baglidir (Can,
2018). Aragtirmada evrendeki okullarin alt gruplar1 6rnekleme oransal olarak yansitil-
mistir. Bu sayede evren icerisindeki alt gruplarin temsil edilmesi ve 6rneklemin evreni
yansitma giiclinii artirmak amaglanmistir. Aragtirmada kullanilan PISA Okuma Bece-
rileri Basar1 Testi uygulama hedef kitlesi nedeniyle ana uygulama devlet ortaokulla-
rindaki 7 ve 8. simf dgrencileri ile gergeklestirilmistir. Orneklem segiminde birinci
tabaka okul tiirii olarak belirlenmistir. Bu kapsamda, Tokat il merkezinde bulunan ii¢
egitim bolgesinden 3’er okul segilmis, toplamda ise 9 okula ulasilmustir. Tkinci tabaka
olarak sinif diizeyi belirlenmistir. Hedef uygulama grubuna 7 ve 8. siiflar girdigi
icin secilen okullarda 7 ve 8. siniflarin olmasi -yeni acilan okullarin 7 ve 8. smiflart
olmamasi sebebiyle- esas alinmistir. Bu nedenle iigiincii tabaka, 7 ve 8. siniflarin ev-
renden O6rnekleme oranlanmasinda yeterli say1y1 verecek ortaokullarla belirlenmistir.
Yani {i¢ egitim bolgesinin her birinden 3’er okul ve toplamda 9 ortaokul; 7 ve 8.
siniflar1 olan ve bu siniflarda oransal say1y1 vadeden okullar olarak belirlenmistir. Ug
egitim bolgesinden secilen 9 ortaokulda toplamda yaklasik 1200 (0=.03) 6grenciye
ulagtlmasi hedeflenmistir. 1200 6grenciye ulasmak i¢in egitim bolgelerinde bir adet
Ogrenci sayis1 bazinda en biiylik ortaokul, 2 adet orta diizeyde 6grenci mevcuduna sa-
hip ortaokul secilmistir. Bunu yapmaktaki amag, Tokat’ta 6grenci sayist yiiksek ortao-
kullari evrene daha genellenebilir olmasi sebebiyle drneklemin evreni yansitmaktaki
giiclinii artirmaktir. Arastirma; 6grenci sayisi fazla ortaokullarda her sinif diizeyinde
3’er sube olmak iizere toplamda 6 sube; orta niifuslu ortaokullarda her sinif diizeyinde
2’ser sube olmak tizere 4’er subeye uygulanmis ve toplamda 42 subeye ulagilmistir.
Aragtirmanin evreni gruplardan yani simiflardan olustugu icin smiflar belirlenirken
orneklemde bu gruplarin temsil edilmesi amaciyla basit segkisiz 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde her evren birimine esit sans vermek adina
her biri torbaya konmus ve karistirilarak i¢inden se¢im yapilmistir (Sonmez ve Ala-
capmar, 2017). Her subede yaklasik 30 6grenci olacagi varsayilarak (42x30=1260)
yaklagik 1200 &grenciye ulasilmak hedeflenmistir. Aragtirma icin Tokat il merkezi
genelinde toplam 4373 6grenci oldugu belirlenmis, drneklem olusturulurken a=.03"e
gore 1200 kisilik bir 6rneklem olusturulmustur (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2018).

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ggrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek i¢in Ortaokul
Ogrencileri I¢in Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi gelistirilmis; okuma beceri diizey-
lerini 6l¢mek igin ise PISA tarafindan gelistirilmis olan Okuma Becerileri Testi (2015)
kullanilmigtir.
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Ortaokul Ogrencileri I¢in Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Ortaokul &grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyini 6lgmek ama-
ciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
(EDEQ), Lawshe Teknigi’ne uygun olarak madde havuzu ve kisisel bilgi formu olus-
turulurken uzman goriisiine tabi tutulmustur. Kisisel bilgi formundaki aile tiplerinde
Ozyiirek ve Tezel Sahin’in (2010) siniflandirmasi dikkate alinmistir. Olgegin 6rneklem
biiylikligiiniin faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek i¢in uygulanan Kaiser-Me-
yer-Olkin (KMO) testi sonucunda KMO degerinin .94 ile “miikkemmel” oldugu (Ja-
ckson ve Holland, 2003°ten akt. Sencan, 2005), Barlett Kiiresellik Testi sonuglarinda
sig degerinin .000 oldugu ve bu sayede elde edilen ki-kare degerinin anlamli oldugu
(%2 (903)= 6125.515; p<.01) gorilmistiir. Gergeklestirilen agimlayici faktor analizi
sonucunda 21 maddeden olusan 3 faktorlii bir Slgek elde edilmistir. Birinci faktor i¢in
toplam varyans %18.9, ikinci faktor i¢in toplam varyans %12.4, {igiincii faktor i¢in
toplam varyans %11.60 olarak belirlenmistir. Toplamda ii¢ faktoriin varyansi agikla-
ma oraninin %42.94 oldugu tespit edilmistir. Ug faktorlii dlgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 degerleri diyalektik diistinme alt boyutu i¢in .83, analiz alt boyutu
igin .64, egilim alt boyutu igin .80 olarak belirlenmistir. Olgegin genel giivenirlik kat-
sayisi ise .87 seklindedir. Olgegin Spearman-Brown ve Guttman Split Half giivenirlik
katsayilari .80 degerindedir. Test-tekrar test analizi sonucunda 6l¢egin ig tutarlilik kat-
sayisi iyi diizeyde giivenilir kapsaminda .75 olarak tespit edilmistir. Gergeklestirilen
dogrulayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan modelin X2 degerinin 345.18 ile
iyi, serbestlik derecesinin X2’ye orani (X2/sd=1.875) miikkemmel, AGFI (.85) iyi, GFI
(.88) iyi, CFI (.99) miikemmel, NFI (.97) milkemmel, NNFI (.98) miikemmel, REI
(.96) mitkemmel, IFI (.99) miikemmel, RMSEA (.042) miikemmel, SRMR (.059) iyi,
PNFI (.85) iyi, PGFI (.70) iyi uyuma sahip oldugu goriilmiistiir. Olgek alt faktorlerinin
yapi gilivenirligi diyalektik diisiinme alt boyutunda .88, egilim alt boyutunda .88, ana-
liz alt boyutunda .66 seklindedir. 21 maddelik dl¢egin geneli igin yap1 giivenirligi .93
olarak hesaplandigindan dl¢egin gecerli ve gilivenilir oldugu sdylenebilir.

PISA Okuma Becerileri Basar Testi

Ogrencilerin okuma beceri diizeylerini belirleme amaciyla iktisadi Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitiiniin (Organisation for Economic Co-operation and Development-O-
ECD) yiiriittiigii Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for In-
ternational Student Assessment-PISA) tarafindan gelistirilmis bir testtir. Arastirmanin
evreni 7. sinif ve lizeri sinif diizeylerinde 6rgiin egitime kayitli olan 15 yag grubu 6g-
rencilerdir ve test bu 6grencilere 3 yilda bir uygulanmaktadir. PISA’nin altinci dongii-
sii olan PISA 2015 uygulamasi, PISA arastirmasinda okul 6rneklemi, tabakali segkisiz
ornekleme yontemiyle belirlenmektedir. 40 soruluk testte ¢oktan segmeli, karmasik
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¢oktan segmeli, agik uglu, kapali uglu gibi farkli soru tiplerine yer verilmistir. PISA
aragtirmasindan elde edilen veriler SPSS ve SAS programlari ile analize tabi tutula-
rak ulusal bir rapor haline getirilmigtir. PISA 2015 uygulamasinin sonuglari, OECD
sekreterligi tarafindan Aralik 2016’te agiklanmustir. Testin Tiirkiye ortalamasi 428°dir.
Katilan diger OECD iilkelerinin ortalamasi ise 493, tiim iilkeler ortalamas1 460’tir.
Tiirkiye bu testte 72 lilke arasinda 50. sirada yer almigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulama veri toplama araglariyla, tabakali amagsal drnekleme yontemi esas
aliarak secilen drneklem grubunun goniilliliigline bagli olarak gergeklestirilmistir.
Yapilan uygulama sonucunda veriler toplanarak bir set halinde bilgisayar ortamina
aktarilmig, SPSS ve LISREL programlari ile analize tabi tutulmustur. SPSS progra-
miyla iki dlgegin birbiriyle olan iligki diizeyini analiz etmek icin korelasyon testi ile
basit dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde
edilen veriler tablolastirilarak alan yazindan hareketle yorumlanmustir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizi ve analiz sonucundaki bulgular,
bu baglik altinda tablolastirilarak yorumlanmustir.

Tablo 1

Cinsiyet Degiskenine Iliskin T Testi Sonuglart

Olgek ve alt - - . ;
boyutlari Cinsiyet n X S8 sd t p 1 Cohen’s d

Diyalektik Kiz Ogrenci 642  4.19 46 1163 208 835 - -
Diisiinme

Erkek Ogrenci 523 4.18 .50

Egilim Kiz Ogrenci 642 3.55 1.04 1163 -2.116 .035* .004 12
Erkek Ogrenci 523 3.67 .99

Analiz Kiz Ogrenci 642 3.90 .62 1163 1.521  .128 - -
Erkek Ogrenci 523 384 .66

Elestirel Dii-  Kiz Ogrenci 642 3.88 .53 1163 -.680  .496 - -

stinme Egili- .
mi Olgegi Erkek Ogrenci 523 3.90 54

POBT Kiz Ogrenci 642 40.05 12.71 1163  2.174 .030*  .004 13

Erkek Ogrenci 523 3843 1276

*p<.05, **p<.01
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Cinsiyet degiskenine iliskin gerceklestirilen T testi sonucunda EDEQ niin egilim
alt boyutunda [t(1165)= -2.116; p<.05 (I}>=.004, Cohen’s d=.12)] erkeklere yonelik
ihmal edilebilir diizeyde anlamli fark tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin egilimleri-
nin daha yiiksek olmasi, cinsiyetlere bigilen toplumsal roller kapsaminda daha 6zgiir
ve sosyal bir gelisim siireci igerisinde olmalari gibi sebeplerle agiklanabilir. PISA
Okuma Becerileri Testi’ne (POBT) iliskin gergeklestirilen T testi sonucunda kizlara
yonelik [t(1165)=2.174; p<.05 (I]>=.004, Cohen’s d=.13)] ihmal edilebilir diizeyde
anlamli fark oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu durumda kiz 6grencilerin okuma be-
cerilerinin ( X = 40.05) erkek 6grencilerden ( X = 38.43) daha yiiksek oldugu sdyle-
nebilir.

Tablo 2

Simif Diizeyi Degiskenine Iliskin T Testi Sonuclart

Olgek ve alt boyutlar1 ~ Simf n X ss sd t p 1> Cohen’sd
Diyalektik Diisinme ~ 7.simf 575 4.22 A48 1163 2.123  .034*  .004 12

8smif 590 4.16 A48

Egilim T7.smuf 575 3.46 1.06 1163 -4.882 .000*%* .020 .29
8smif 590 3.75 .96

Analiz 7.smf 575 3.90 .63 1163 1.408 162
8smif 590 3.85 .65

Elestirel Diisiinme 7.smf 575 3.86 53 1163 -1.900 .058

Egilimi Olgegi
8smif 590 3.92 53

POBT 7.smf 575 3828 1248 1163 -2.777  .006*  .007 .16

8smif 590 4034 12.84

*p<.05, **p<.01

Gergeklestirilen T testine gore EDEO niin diyalektik diisiinme alt boyutunda
[t(1165)=2.123; p<.05 (I]*=.004, Cohen’s d=.12)] 7. simif 6grencilerinin lehine ihmal
edilebilir, egilim alt boyutunda [t(1165)= -4.882; p<.01 (I]*=.020, Cohen’s d=.29)]
8. smuflarin lehine kiiclik ¢apl etkiye sahip anlamli fark tespit edilmigtir. POBT ye
yonelik gergeklestirilen T testi sonucunda [t(1165)=-2.777; p<.05 (I}>=.007, Cohen’s
d=.16)] 8. smuf dgrencilerinin lehine ihmal edilebilir diizeyde anlamli fark oldugu
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gOriilmiistiir. 8. siif 6grencilerinin 7. siniflardan egitim agisindan bir yil 6nde olmast,
daha karmasik metin yapilariyla karsilagiyor olmalari ve yil sonunda girecekleri lise
gecis siavi sebebiyle paragraf ve yorum sorularmma daha ¢ok maruz kalmalar1 bu
farklilagsmaya sebep gosterilebilir.

Tablo 3

Anne Egitim Durumuna Iliskin Anova Sonuglar

Olgek AnneEgitim n X ss VK KT  sd KO f p  Fak I C"lif‘” »
A0k
E o W se 386 51 GA om0 4 2430 -
X Bilkokul 343 415 48 Gi 258329 1160 .223 ACH
= 10.912% 000 A-D™S .036 .19  .033
E  C.Ortaokul 303 4.79 45 TS
o] A-ET
S DuLise 202 422 49 T 268.050 1164 B-ETS
2 E.Universite 171 431 44
AOkuryazar 3o 335 101 GA 8370 4 2.093
degil
£ Bilkokul 343 356 99 Gi 1206448 1160 1.040
% COrtaokul 303 359 1.5 2012 091 - - - -
D.Lise 292 372 102 T 1214818 1164
E.Universite 171 3.61 1.00
AOkuryazar g0 5 (3 s GA 16825 4 4206
degll A-BTS
~  Blilkokul 343 382 .61 GI 319277 1160 397 A-C™S
= T.S
g Comaokal 303 379 70 10.592% 000 A-D™S 035 .19 031
< A-ETS
D.Lise 292 397 61 T 477500 1164 BETS
E.Universite 171 4.08 .56
AOkuyazar oo 361 50 GA 9559 4 2390 i
degil A-BTS
o Blilkokul 343 384 51 Gi 319277 1160 275 A-CTS
2 8.683%* 000 A-DTS 029 .17  .026
S CoOrtaokul 303 385 .56 gt
D.Lise 292 397 54 T 328836 1164 B-ETS
E.Universite 171 4.00 .47
A .Okuryazar A-BTS
degil 56 32.05 8.53 GA 12714862 4 3178.716 DTS
= i i TS
& B.lkokul 343 37.98 11.77 GI 175193.8231160 151.029 o A-ET
8 COrmokal 303 3675 1249 210474 000 710068 27 064
D.Lise 292 41.62 13.10 T 187908.6851164 B-ET:S
E.Universite 171 45.04 12.53 C.DTS

#p<.05, **p<.01

Gergeklestirilen Anova testi sonucunda diyalektik disiinmeyle [F(4-
1164)=10.912**, p<.01; (I]*=.036, Cohen’s f=.19, Q>=.033)] analiz alt boyutunda
[F(4-1164)=10.592** p<.01; (I]>=.035, Cohen’s £=.19, Q>=.031)] ve EDEO genelin-
de [F(4-1164)=8.683**, p<.01; (I]>=.029, Cohen’s f=.17, Q*=.026)] kiigiik capl etki
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tespit edilmistir. Analiz sonucunda POBT de [F(4-1164)=21.047**, p<.01; (I]*=.068,
Cohen’s f=.27, Q*=.064)] anne egitim seviyelerine gore orta ¢apl etkiye sahip anlaml
farklilagsma goriilmiistiir. Tabloda tiim boyut ve 6lgme araglarina bakildiginda anne
egitim seviyesinin artmasinin 6grenci seviyesini olumlu yonde etkiledigi goriilmekte-
dir. Annenin egitim durumu, bilgi ve donanimini ¢ocuga aktaracak olmasi ve gocugun
egitim siirecine katilimini kolaylastirarak destekleyici bir rol {istlenmesi agisindan
elestirel diisiinme egilimi ve okuma becerisini etkileyebilir.

Tablo 4
Baba Egitim Durumuna Iliskin ANOVA Sonuglar

, Cohen’s

Olgek  Anne Egitim  n X ss VK KT sd KO f p Fark 1] 2
A.Ok
g AKUVEAT g3 399 44 GA 8780 4 2.195 R
= degil A-BTS
Z N . A-CTS
2 Bllkokul 150 419 47 Gl 259269 1160 224 -
= il 240 411 9.821** 000 A-D™S 033 .19 29
% C.Ortaokul 0 4.1 .50 A-ETS
'S DiLise 394 420 48 T  268.050 1164 C.ETS
8 E.Universite 348 4.26 .44
AOkuryazar 43 353 g8 GA 6763 4 1.691
degil
£ Blilkokul 150 3.63 100 GI 1208.055 1160 1.041
= 1623 166 - - -
B COrtaokul 240 3.55 1.10
D.Lise 394 360 100 T 1214818 1164
E.Universite 348 3.66 1.00
AOkuyazar 33 361 57 GA 12321 4 3.080
degil
N Blilkokul 150 3.84 .64 Gl 465179 1160 .401 A-ETS
E} 7.681%* 000 s 0260 .16 .022
5 CoOrtaokul 240 3.75 .68 C-ETS
D.Lise 394 387 .64 T 477500 1164
E.Universite 348 4.01 .58
A.Ok
Okuryazar 33 354 a4 GA 8555 4 2.139
degil
A-BTS
Q Bilkokul 150 3.89 .51  GI 320281 1160 .276 ADTS
7.746%* 000 026 .16 .023
8  COrtaokul 240 3.80 .58 A-ETS
D.Lise 3904 389 52 T 328836 1164 C-E™
E.Universite 348 3.98 .51
A.Okuryazar A-DTS
204 761 A 12954474 4 323861 .
dogil 33 3204 761 G 954.47 3238.618 AETS
£ Bu.ilkokul 150 36.30 11.24 GI 174954.211 1160 150.823 B-E™S
& B . . . .
O COrtaokul 240 35.70 1154 21.473** 000 [rs 069 27 066
D.Lise 394 3943 12.58 T 187908.685 1164 C-ETS
E.Universite 348 43.70 13.17 D-ETS

#p<.05, **p<.01
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Yapilan Anova testi sonucunda dlgegin diyalektik diisinme [F(4-1164)=9.821%*%*,
p<.01;(11>=.033, Cohen’sf=.19,Q%=.029)] ve analizaltboyutunda [F (4-1164)=7.681**,
p<.01; (1]>=.026, Cohen’s f=.16, Q>=.022)] ve EDEO genelinde [F(4-1164)=7.746**,
p<.01; (I*=.026, Cohen’s f=.16, Q*=.023)] kiiciikk ¢apli etkiye sahip anlamli bir
fark goriilmistlir. POBT de [F(4-1164)=21.473**, p<.01; (I]>=.069, Cohen’s f=.27,
Q?=.066)] baba egitim seviyelerine gore orta ¢aph etkiye sahip anlamli farklilagma
gOriilmistiir. Bu tabloda baba egitim durumu agisindan 6l¢iilen degiskenler en gok
tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinda olumlu bir yiikkselme gostermistir. Bu du-
ruma hem annenin hem babanin egitim seviyesinin artmasinin ¢ocugun ailesiyle ge-
¢irdigi zamani ve aileden aldig1 egitimi olumlu yonde etkilemesi sebep gosterilebilir.

Tablo 5
Aile Tipine Iliskin ANOVA Sonuglart

.. - hen’s
Olgek  AileTipi n X ss VK KT sd KO £ p Fak 1 ° fe“

2 o AOtoriter 185 403 51 GA 11839 2 5920

= g . A-BTS

2 £ BDemokmatk 674 427 47 Gl 256210 1162 220 26842%%.000 " o 044 21 043
£ -

5 2 CKoryueu 306 410 44 T 268.050 1164

A .Otoriter 185 354 99 GA 10938 2 5469

B.Demokratik 674 3.68 1.01 GI 1203.880 1162 1.036  5.279* .005B-C™S.010 .10 .007
CKoruyucu 306 347 1.04 T 1214818 1164

A .Otoriter 185 373 .65 GA 17.099 2 8550

B.Demokratik 674 3.98 .63 Gl 460400 1162 .396  21.578%*.000 g:g: 036 .19 .034
C.Koruyucu 306 3.74 .62 T 477500 1164

A .Otoriter 185 376 .51 GA 12733 2 6369 )

B.Demokratik 674 3.98 .53 GI 316102 1162 272  23.404** 000 g-(]?:: 039 .20 .037
C.Koruyucu 306 3.77 .50 T 328836 1164

A .Otoriter 185 3833 11.811 GA 785230 2 392617

B.Demokratik 674 40.03 13.117 GI 187123.451 1162 161.036 2.438 .088

C.Koruyucu 306 38.39 1223 T 187908.685 1164

Egilim

Analiz

EDEO

POBT

*p<.05, **p<.01

Aile tipi degiskenine iliskin yapilan Anova testi sonucunda 6lcegin diyalektik
diigiinme [F(2-1164)=26.842*%* p<.01; (I]>=.044, Cohen’s /=21, Q>=.043)], egilim
[F(2-1164)=5.279*, p<.05; (I]>=.010, Cohen’s f=.10, Q*=.007)] ve analiz alt boyutun-
da [F(2-1164)=21.578**, p<.01; (I>=.036, Cohen’s /=.19, Q?=.034)] ve EDEO gene-
linde [F(2-1164)=23.404** p<.01; (I]*=.039, Cohen’s /=20, Q?>=.037)] demokratik
ailelerin lehine kiigiik diizeyde etki tespit edilmistir. Demokratik ailelerde bireyin s6z
hakkinin daha fazla olmasi, onun kendine ait diisiinceler gelistirmesi ve bunlar1 kars1
tarafa sik sik aktarmasini saglamaktadir. Bu sayede elestiri ve diisiinme eylemlerini
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daha ¢ok deneyimleyen bireyler ailesiyle gecirdigi vakit esnasinda elestirel diisiinme-
ye yonelik bir egilim gelistirebilir.

Tablo 6
Kardes Sayisina Iliskin ANOVA Sonuglar

Olgek KardesSayist n X ss VK KT sd KO f p Fak 1? Coh;n’s 2

A.Tek gocuk 78 4.12 48 GA  2.467 3 822

Z 2 Blkardes 459 424 48 GI 265583 1161 229 A-B
L = L
gg}cmmes 443 416 49 3.594% 013 g-g{{ 010 .10 .007
3 T 268.050 1164 -
D3kardesve jo5 415 45

tzeri
A.Tek gocuk 78 3.84 .90 GA  4.659 3 1.553

B.1 kardes 459 357 1.05 GI 1210.159 1161 1.042

E
5 C2kardes 443 3.60 1.01 1490 216 - - - -
53]
T 1214818 1164
D3kardesve o5 359 1.00
uzeri
ATekcocuk 78 3.87 .64 GA 7.055 3 2352
~ Bikardes 459 396 .60 GI 470444 1161 .405 B.CT
E Coaes 443385 68 e e 5.804%4.001 7 014 12012
D3 kardesve 155 374 60 '
nzeri
ATekcocuk 78 394 46 GA 1861 3  .620
o Blkardes 459 392 53 GI 326974 1161 282
m
D Cokardes 443 387 55 2203 .086 - - - -
T 328836 1164
D3kardesve 155 387 5
uzeri
ATek cocuk 78 39.79 1‘;1 GA 2107956 3 702.652
[
2 Bakades 459 40.79 12.6 GI 185800.729 1161 160.035 4391%* 004 B-D™S 011 .11 009
-9

C.2 kardes 443 38.64 12.5
T 187908.685 1164
D.3 kardes ve 185 37.13 12.1 7908685116

#p<.05, **p<.01

Yapilan Anova testi sonucunda diyalektik diisiinme [F(3-1164)=3.594*, p<.05
(1]>=.010, Cohen’s f=.10, Q?=.007)] ve analiz alt boyutunda [F(3-1164)=5.804%%,
p<.01; (I>=.014, Cohen’s f=.12, Q>=.012)] kiiciik ¢apta etkiye sahip anlamli farkli-
lasma goriilmiistiir. POBT de [F(3-1164)=4.391**, p<.01; (I]>=.011, Cohen’s f=.11,
Q?=.009)] kardes sayisina gore kiigiik ¢apta etkiye anlamli farklilagma goriilmiistiir.
Ozellikle bir kardesi olanlarin lehine gergeklesen bu farklilasma igin ¢ocuklarin evde
kendisine yakin seviyede gordiigii bir bireyin olmasiyla farkli bir diisiince yapisi ve
deneyimler edinecegi sdylenebilir. Bu agidan hi¢ kardesi olmayanlardan daha farkl
olacaklar1 sdylenebilir. Birden fazla kardesi olanlarda ailenin ilgisinin, ayirdig1 vaktin
ve imkanin farklilagmasina gore farklilagsma olacag diigiiniilebilir.
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Tablo 7

Olkul Oncesi Egitim Alma Durumuna Iliskin T Testi Sonuglar:

Olgek ve alt  OOE

- ) .

boyutlart Durumu X ss sd t p | Cohen’s d

Diyalektik Evet 751 423 45 1163 4.539  .000%* .017 .28

Diisiinme
Hay1r 414 4.10 51

Egilim Evet 751 3.65 1.00 1163 2.189  .029* .004 .13
Hayir 414 3.51 1.01

Analiz Evet 751 394 .61 1163 4742 .000** .019 .29
Hayr 414 3.76 .67

Elestirel Dii-  Evet 751 3.94 50 1163  4.684  .000** 018 .29

siinme Egili-

mi Olgegi Hayir 414 379 .56

POBT Evet 751 40.79 1297 1163 5370 .000** .024 .33
Hay1r 414 36.67 11.77

#p<.05, *Hp<.01

Gergeklestirilen T testi sonuglarina gore EDEO geneli [t(1165)= 4.684; p<.01
(11>=.018, Cohen’s d=.29)], diyalektik diisiinme [t(1165)=4.539; p<.01 (I}>=.017, Co-
hen’s d=.28)] ve analiz [t(1165)= 4.742; p<.01 (I]*=.019, Cohen’s d=.29)] alt boyutla-
rinda kiigiik capli etkiye sahip anlamli fark bulunmustur. Olgegin egilim alt boyutunda
[t(1165)= 2.189; p<.05 (I]*=.004, Cohen’s d=.13)] ihmal edilebilir diizeyde anlaml
bir farklilagsma tespit edilmistir. POBT’de [t(1165)= 5.370; p<.01 (I1>=.024, Cohen’s
d=.33)] okul 6ncesi egitim alanlarin lehine kii¢iik ¢capli etkiye sahip anlaml1 fark tespit
edilmistir. Okul dncesi egitim, ¢ocuklari somut etkinlik ve nesneler araciligiyla dii-
stinme ve bilgiyi algilama, yorumlama, degerlendirme gibi eylemlere yoneltmektedir.
Ayrica harflerin bir araya getirilmesiyle gerceklesen okuma eylemi bu seviyede ger-
¢eklesmese bile masal, oyun, tiyatro, gosteri vb. uygulamalarla okudugunu anlama ve
yorumlamaya bir hazirlik niteligi tasimaktadir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin
almayanlara oranla ortalamalarinin daha yiiksek olmasi bununla agiklanabilir.
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Tablo 8

Kendilerine Ait Kitapliklar: Olma Durumuna Iliskin T Testi Sonuglar

Olgek ve alt boyutlar1 ~ Kitaphk n X ss sd t P ? Cohen's d

Diyalektik Diiginme ~ Evet 961 422 A7 1163 5.663 .000%* .027 .44
Hayir 204 4.02 49

Egilim Evet 961  3.65 1.01 1163 3.453 .001** .007 .27
Hayir 204 3.38 1.02

Analiz Evet 961 3.91 .63 1163 4201 .000** .015 .32
Hayir 204  3.71 .68

Elestirelpﬁ§ﬁnme Evet 961 3.93 .53 1163  5.632 .000*%* .027 .43

Egilimi Olgegi
Hay1r 204 3.70 52

POBT Evet 961 40.08 12.88 1163 4.428 .000** .017 .34
Hayir 204 3578 11.18

#p<,05, *¥p<.01

Gergeklestirilen T testi sonuglarina gére EDEO geneli [t(1165)= 5.632; p<.01
(11>=.027, Cohen’s d=.43)], diyalektik diigiinme [t(1165)= 5.663; p<.01 (I]=.027,
Cohen’s d=.44)], egilim [t(1165)= 3.453; p<.01 (I]>=.007, Cohen’s d=.27)] ve analiz
[t(1165)= 4.201; p<.01 (I]>=.015, Cohen’s d=.32)] alt boyutlarinda kendine ait ki-
taplig1 olanlarin lehine kiiciik ¢apli etkiye sahip anlamli fark bulunmustur. POBT de
[t(1165)= 4.428; p<.01 (I]>=.017, Cohen’s d=.34)] kendine ait kitaplig1 olanlarin le-
hine kiigiik caph etkiye sahip anlaml fark tespit edilmistir. Ogrencinin kendine ait
kitaplig1 olmasi, kitapliginda bulunan pek ¢ok kitap olmasint ve goéziiniin dniindeki
kitaplikla karsilastikga okumaya yonelik tutum ve aligkanlik gelistirmesini destekle-
yebilir. Boylece hem okuma becerisini hem de okurken yapacagi sorgulama, deger-
lendirme ve anlamlandirmayla elestirel diisiinme egilimini gelistirebilir.
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Tablo 9
Giinliik Kitap Okuma Siirelerine Iliskin ANOVA Sonuglart

Olgek Kltap”Ok}xma n X ss VK KT sd KO f p Fark 1P? Cohen’s Q?
Siiresi ¥

~ o A0-30dakika 519 4.10 49 GA 7972 2 2.522

g E . _RTS

f; £ B.31-60 dakika 466 4.24 .47 Gl 260.078 1162 226 17-808**‘000‘233 030 .18 .028

& A Coldakikave 4y 430 43 T 268050 1164

iizeri

A.0-30 dakika 519 3.60 1.00 GA 104 2 3.083

£ B31-60dakika 466 3.60 102 GI 1214714 1162 1040  (c0 o5y . o
B 61 dakik .
O QAKIKAVE 180 363 1.09 T 1214.818 1164
uzerl
A0-30dakika 519 379 .64 GA 6984 2 4964
N . . _RTS
E B.31-60t'la.k1ka 466 3.95 .60 GI 470.515 1162 402 g eraxx 000 Q_ET,s 015 12 013
Coldakikave 15 394 70 T 477.500 1164
uzeri
A0-30dakika 519 383 .53 GA 3436 2 3.309
fe) . . TS
B.31-60 dakika 466 3.93 .52 GI 325400 1162 277 A-B
é e 1a 6.134%* 002" (g 01010009
Ol QaKIKAVe 190 396 55 T 328.836 1164
uzeri
A.0-30 dakika 519 3838 1255 GA 851522 2 425761
‘g B.31-60 dakika 466 40.18 12.85 Gl 187057163 1162 160979 545 077 . . o
~

Coldakikave 10 3985 1267 T 187908.685 1164

iizeri

p<.05, **p<.01

Yapilan Anova testi sonucunda EDEO geneli [F(2-1164)=6.134**, p<.01;
(11>=.010, Cohen’s f=.10, Q?=.009)], diyalektik diisinme [F(2-1164)=17.808%%*,
p<.01; (I1*=.030, Cohen’s f=.18, Q?=.028)] ve analiz [F(2-1164)=8.624%*, p<.01;
(1>=.015, Cohen’s f=.12, Q*=.013)] alt boyutlarinda kii¢iik ¢apl etkiye sahip anlamli
fark tespit edilmistir. Tabloya gore giinliik kitap okuma aligkanliginin elestirel diisiin-
me egilimini desteklemesi agisindan olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 10

Giinliik Teknoloji Kullanma Siirelerine Iliskin ANOVA Sonuclart

Olgek  Teknoloji X s VK KT sd KO £ p Fark 1 CoMeMt o
Siiresi ¥
A030dk. 221 427 45 GA 6200 3 2.067
£ 2B3160dk. 476 421 48 GI 261850 1161 226 A-DTS
v = T-S
55 9.163** 000 B-D™S.023 .15 .21
El §C,61-90 dk. 274 418 46 s e oo
a .
DOTdeve o) 4ou 52
uzeri
A030dk. 221 3.66 107 GA 3228 3  1.076
& B3160dk 476 361 102 GI 121459 1161 1044
5 C61-90dk. 274 3.52 1.01 1.034 378 - - -
53]
T 1214818 1164
DOTdk-ve 104 365 99
uzeri
A0-30dk. 221 391 65 GA 3185 3 1.062
~ B31-60dk. 476 390 .64 GI 474314 1161 409
£ celoodk 274 389 61 2599 051 - - -
DIl dkve o 376 g T FTS00 1164
iizeri
A030dk. 221 395 57 GA 2204 3 735
o B3l60dk. 476 391 53 Gi 326632 1161 281 AD.
9 .
D C6l90dk 274 386 .52 © s e 2611* 050 .., 007 .09 .004
DOldk.ve 194 380 51 ‘
uzert
A030dk. 221 42.80 12.77 GA 5592453 3 1864151 ABTS
L B3l-60dk. 476 38.90 12.58 Gi 1823162321161 157.034 ADTS
§ C.61-90dk. 274 39.93 12.40 11.871%* 000 o /0 030 .18 027
DOldkve jog 3557 o3 T 1879086851164 C.DTS

iizeri

#p<.05, **p<.01

Yapilan Anova testi sonucunda diyalektik diisiinme alt boyutunda [F(3-
1164)=9.163** p<.01; (I]*=.023, Cohen’s f=.15, Q*=.021)] kiigiik ¢apl etkiye sa-
hip, EDEO genelinde ise [F(3-1164)=2.611*, p<.05; (I]>=.007, Cohen’s f=.09,
Q?=.004)] ihmal edilebilir diizeyde anlamli farklilasma goériilmiistiir. POBT de [F(3-
1164)=11.871**, p<.01; (1]>=.030, Cohen’s f=.18, Q?=.027)] kiiciik ¢apta etkiye an-
lamh fark tespit edilmistir. Giinliik teknoloji kullanimi en yiiksek ortalamay: elestirel
diistinme egiliminde ve okuma becerilerinde 0-30 dakika ( X=395-X= 42.80) sece-
neginde gostermistir. Bu durumda giin igerisinde teknoloji kullanim siiresinin artma-
sinin grencilerin derslerine ve sosyal hayatina ayiracagi vakti azaltmasi ve bunlardan
uzaklastirmasi sebep gosterilebilir.
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Tablo 11

Elestirel Diigiinme Egilimi ile Okuma Becerileri Arasindaki Basit Dogrusal Korelas-
yon Sonuclari

Boyutlar n POBT
POBT 1165 1.00
Diyalektik Diisinme 1165 Jd6**
Egilim 1165 .08**
Analiz 1165 A 7%*
EDEO 1165 A7

#p<.05, #*p<.01

Gergeklestirilen korelasyon analizi dogrultusunda bagimsiz degisken olarak be-
lirlenen EDEO ile bagimli degisken olarak belirlenen POBT (r=.17, p<.01) arasin-
da diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iliski tespit edilmistir. Bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki korelasyonel iliskilerin .80’in altinda oldugu ve varyans esitligi
hipotezini saglamasi sebebiyle regresyon analizi yapilabilecegi goriilmiistiir.

Tablo 12
EDEO ve POBT Aras: Basit Dogrusal Regresyon Sonuclar

Okuma Becerileri n B SHB B t P
Sabit 23.840 2.80 8.787 .000
Elestirel Diisiinme Egilimi 1165 3.982 .691 167 5762 .000

n=1165. R=.17, R*=.03, F=33.195, p< .01

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin okuma becerilerini ne
sekilde yordadigimi ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen basit dogrusal regresyon
analizi sonucunda elestirel diisiinme egilimi ve okuma becerileri arasinda pozitif yon-
li kiigiik diizeyde anlamli yordama tespit edilmistir (R=.17, R*=.03; F i 1165=33-195,
p<.01). Yani ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri, okuma becerilerinin
%3’linii kiiglik diizeyde agiklamaktadir. Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda,
okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri =
(3.98 x Elestirel Diigiinme Egilimi) + 23.840.
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Tablo 13

Cinsiyete Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglar:

Cinsiyet ~ Okuma Becerileri n B SHB B t p
Sabit 24411 3.70 6.613 .000 n= 642,
R=.17,
Kiz R>=.03
Ogrenci  Elestirel Diigiinme Egilimi 642 4.033 .94 167 4277 000 p= 18292,
p<.01
Sabit 22.858  3.99 5.729 .000 n= 523,
R=.17,
Erkek R*=.03
Ogrenci  Elestirel Diigiinme Egilimi 523 3.992 1.01 170 3.940 .000 F=15.526,
p<.01

Cinsiyet degiskeni agisindan gergeklestirilen basit dogrusal regresyon analizi
sonucunda kiz (R=.17, R*=.03; F i 61=18.292, p<.01) ve erkek 6grencilerde (R=.17,
R*=.03; F(1_523):15.526, p<.01) anlaml iliskiler tespit edilmistir. Elestirel diisiinme
egilimi, kiz ve erkek 6grencilerin okuma becerilerinin %3’tinii agiklamaktadir. Basit
dogrusal regresyon analizi sonucunda, kiz dgrencilerde okuma becerilerini yordayan
regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (4.03 x Elestirel Diigiinme Egi-
limi) + 24.411. Erkek 6grencilerde okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi
su sekildedir: Okuma Becerileri = (3.99 x Elestirel Diistinme Egilimi) + 22.858.

Tablo 14

Simif Diizeyine Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglart

Sinif Okuma Becerileri n B SHB B t p
Sabit 18973  3.75 5.058 .000 n=575,
R= 21,
7.smif R?= .05,
Elestirel Diisiinme Egilimi 575 5.005 963 212 5.197 000 p—27004,
p<.01
Sabit 29.327 391 7.506 .000  n=590,
R=.12,
8.simif R2=.01,
Elestirel Diisinme Egilimi 590 2.811 988  .117 2.845 .005 F=8.093,
p<.05

Sinif degiskeni agisindan 7. simf (R=.21, R*=.05; F.575=27.004, p<.01) ve 8.
smif (R=.12, R*=.01; F (500 19-526, p<.05) dgrencilerde anlaml iliskiler tespit edil-
mistir. 7. siniflarda elestirel diisiinme egilimi, okuma becerilerinin %5’ini agiklarken;
8. siiflarda elestirel diisiinme egilimi, okuma becerilerinin %]1’ini agiklamaktadir. 7.
siniflarda okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Be-
cerileri = (5.01 x Elestirel Diistinme Egilimi) + 18.973. 8. siniflarda okuma becerile-
rini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (2.81 x Elestirel
Diigtinme Egilimi) + 29.327.
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Tablo 15

Anne Egitim Diizeyine Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglar

Anne Egitim Okuma Becerileri n B SHB B t p
Sabit 20.382  8.22 2480 .016 n= 56,
Okuryazar }};: 1&’
oy Elestirel Diisiinme A
degil
egi Esiim 56 323 225 191 1434 .57 p_jss,
p>.05
Sabit 30.998  4.80 6.452  .000 =343,
R=.08,
Ilkokul Elestirel Diistinme R2=.01,
Egiim 343182 123 079 1467 143 poo)s)
p>.05
Sabit 17.928  4.90 3.661  .000
ol n=303,
R=.22,
Ortaokul Elestirel Diisiinme R*= .05,
Egiim: 303 489 126 218 3884 000 g 5083,
p<.01
i 28.1 . 4. .
Sabit 8.199  5.69 960 000 n= 292,
R=.14,
Lise : o R>= .02,
Elestirel Diislinme 95 338 141 139 2383 018 posg77
Egilimi D70
p<.05
Sabit 41951 8.30 5.057  .000
n=171,
R=.03,
Universite : oo R>= .00,
Elestirel Disinme 71 273 506 020 375 708  po 141
Egilimi ST
p>.05

Gergeklestirilen basit dogrusal regresyon analizi sonucunda annesi ortaokul me-
zunu olan (R=.22, R?=.05; F(l_303)=15.083, p<.01) ve lise mezunu olan (R=.14, R?=.02;
F | 20=5.677, p<.05) 6grencilerde bu iki degisken arasinda anlamli bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Anneleri ortaokul mezunu olan &grencilerin elestirel diisiinme egilimi,
okuma becerilerinin %5’ini; anneleri lise mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi, okuma becerilerinin %2’sini agiklamaktadir. Annesi ortaokul mezunu olan
6grencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma
Becerileri = (4.89 x Elestirel Diistinme Egilimi) + 17.928. Annesi lise mezunu olan
ogrencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma

Becerileri = (3.38 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 28.199.
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Tablo 16

Baba Egitim Diizeyine Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglart

Baba Egitim Okuma Becerileri n B SHB § t p
Sabit 27522 11.13 2472 019 n= 33,
R=.07,
Okuryazar degil Elestirel R2= .01,
Diisiinme Egilimi 33 1.276 312 .073 409  .685 F=.167,
p>.05
Sabit 27726 7.01 3.958  .000 n= 150,
R=.10,
ilkokul Elestirel R?>= 01,
Diisiinme Egilimi 150  2.205 L79 101 1235 219 p— 504,
p>.05
Sabit 27.568  4.97 5549 000 40,
R=.11,
Ortaokul Elestirel R*= .01,
Diigiinme Egilimi 240  2.137 1.29 107 1.655  .099 F=2.739,
p>.05
Sabit 21.168  4.70 4.504  .000 =394,
R=.19,
Lise Elesti R= .04,
stirel
Diisiinme Egilimi 394 4.696 120 194 3922 .000  F=15379,
p<.01
Sabit 32,575  5.58 5.837  .000 n= 348,
R=_11,
Universite Elegtirel R>= 01,
Diisiinme Egilimi 348 2.796 139 107 2010 .045  p=4.041,
p<.05

Gergeklestirilen basit dogrusal regresyon analizi sonucunda babasi lise (R=.19,
R2=.04; F(1_394):15.379, p<.01) ve ftniversite mezunu olan (R=.11, R*=.01; F.
1454041, p<.05) 6grencilerde bu iki degisken arasinda anlamli bir iliski oldugu go-
riilmiistiir. Babalar1 lise mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi, okuma
becerilerinin %4 linii; babalar1 liniversite mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi, okuma becerilerinin %1’ini agiklamaktadir. Babasi lise mezunu olan 6gren-
cilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Bece-
rileri = (4.70 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 21.168. Babas tiniversite mezunu olan
ogrencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma
Becerileri = (2.80 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 32.575.
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Tablo 17

Aile Tipine Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonug¢lar

Aile Tipi Okuma Becerileri n B SHB B t p
Sabit 34.800  6.50 5.354  .000 =185
R=.04,
Otoriter Elestirel Diigiinme R*=.00,
Egilimi 185 938 1.71  .040 548 .548 F= 301,
p>.05
i 19.592 . 254 .
Sabit 9.59 3.73 5.25 000 n= 674,
R= 21,
Demokratik  plegti iisii R*= .04
stirel Diisiinme i
Egilimi 674 5.137 929 209 5529 000  g=30.569,
p<.01
Sabit 29432 527 5.581  .000 n= 306,
R=.09,
Koruyucu Elestirel Diisiinme R*=.01,
Egilimi 306 2.376 139 .098 1.713  .088  g—j 935,
p>.05

Gergeklestirilen basit dogrusal regresyon analizi sonucunda ailesi demokratik
olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilim diizeyinin okuma becerilerinin anlamli bir
yordayicisi oldugu tespit edilmistir (R=.21, R?>=.04; F | 674=30.569, p<.01). Aileleri
demokratik olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi, okuma becerilerinin %4 lini
aciklamaktadir. Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, ailesi demokratik olan
ogrencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma
Becerileri = (5.14 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 19.592.
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Tablo 18

Kardes Sayisina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglart

Kardes Sayist  Okuma Becerileri n B SHB B t p
Sabit 20.503  13.71 1.496 139 =78
R=.16,
Tek gocuk Elestirel Diisiinme R*= .03,
Egilimi 78 4891 345 160 1417 161 p_o007.
p>.05
it 279 4. 4 .
Sabi 7.983 37 6.403 000 n= 459,
R=.14,
1 Kardes Elestirel Diigtinme R*=.02,
Egilimi 459 3264 110 137 2958 003  p—g7s3,
p<.01
Sabit 23.135 421 5.496 .000 n=443,
R=.17,
R*=.03
2 Kardes : P o7
Elestirel Disinme 143 4006 108 .174 3720 .00 F=
Egilimi 13.841,
p<.01
Sabit 20.128 6.62 3.041 .003
n= 185,
- R=.19,
3 ve lizeri ) L R= 04
kardes Elestirel Disinme o5 4450 172 188 2591 010 pog714
Egilimi A%
p<.05

Yapilan analiz sonucunda bir kardesi olan (R=.14, R>=.02; F
iki kardesi olan (R=.17, R*=.03; F“7443):13.841, p<.01) ve ii¢ veya daha fazla kardesi
olan (R=.19, R*=.04, F(1_185)=6.714, p<.05) dgrencilerde iki degisken arasinda anlamli
bir iligski oldugu goriilmiistiir. Bir kardesi olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi,
okuma becerilerinin %?2’sini; iki kardesi olan dgrencilerin elestirel diistinme egilimi,
okuma becerilerinin %3’iinii; iic veya daha fazla kardesi olan 6grencilerin elestirel
diistinme egilimi, okuma becerilerinin %4’iinii agiklamaktadir. Basit dogrusal reg-
resyon analizi sonucunda, bir kardesi olan 6grencilerin okuma becerilerini yordayan
regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (3.26 x Elestirel Diigiinme Egi-
limi) + 27.983. Iki kardesi olan dgrencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon
denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (4.01 x Elestirel Diisiinme Egilimi) +
23.135. Ug veya daha fazla kardesi olan dgrencilerin okuma becerilerini yordayan
regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (4.45 x Elestirel Diisiinme Egi-
limi) + 20.128.

(130 =8.753, p<.01),
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Tablo 19

Olkul Oncesi Egitim Alma Durumuna Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonugclart

OOE Alma

Durumu Okuma Becerileri n B SHB § t p
Sabit 26543 3.69 7186  .000 n=751,
R= .14,
Evet Elestirel Diisii R= 02,
,e.f.‘“.’ USUNME 251 3614 929 141 3.890 000  F=15.131,
Egilimi p<.01
Sabit 23.636  3.89 6.083 000 n=414,
R=.17,
Havie R= .03,
y1 irel Diisii _
Elegtirel Digiinme 10 3436 101 165 3301 001  F- 11496,
Egilimi p<.01

Gergeklestirilen analiz sonucunda okul 6ncesi egitim alan (R=.14, R?=.02; F..
25— 15.131, p<.01) ve almayan (R=.17, R*=.03; F\414=11.496, p<.01) Ogrencilerde
anlaml iligkiler tespit edilmistir. Elestirel diistinme egilimi; okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin okuma becerilerinin %2’sini, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin
okuma becerilerinin %3’linii agiklamaktadir. Okul 6ncesi egitim alan &grencilerde
okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri =
(3.61 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 26.543. Okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler-
de okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri
= (3.44 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 23.636.

Tablo 20

Kendine Ait Kitaphgr Olma Durumuna Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglar

Kitaplik Okuma Becerileri n B SHB B t P
Sabit 24.728 3.10 7.974 .000 n=961
R=.16,
Evet Elestirel Diisiinme R?=.03,
Egilimi 961 391 782 159 4.995 000 p= 24.946,
p<.01
Sabit 28.411 5.61 5.069 .000 n= 204,
R=.09,
Hayir Elestirel Diisiinme R>= .01,
Egilimi 204 1.99 1.50 093  1.327 186 F=1.762,
p> .05
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Yapilan analiz sonucunda kendi kitaplig1 olan 6grencilerde (R=.16, R*=.03;
F 06,=24.946, p<.01) anlamlr iliskiler tespit edilmistir. Kitaplig1 olan &grencilerin
elestirel diisiinme egilimi, okuma becerilerinin %3 ’iinii agiklamaktadir. Kitaplig1 olan
ogrencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma
Becerileri = (3.91 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 24.728.

Tablo 21

Giinliik Kitap Okuma Siiresine Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglar

Okuma Siiresi Okuma Becerileri n B SHB B t P
Sabit 25.515  4.00 6.385  .000 n=519
R=.14,
0-30 dk. Elestirel Diigiinme R*=.02,
Egilimi 519 3360 103 142 3250 001 p- 0564,
p<.01
Sabit 25994  4.50 5.781  .000 1= 466,
R=.15,
31-60 dk. ; fisii R>=.02,
Elestirel Disinme 4o 3600 1,13 146 3.182 002 10,126
Egilimi -1£0,
p<.01
Sabit 16.980  6.63 2.563  .011 n= 180,
R= .25,
61 dk. ve tizeri Elestirel Diisiinme R*= .06,
Egilimi 180 5781 166 253 3485 001 o4,
p<.01

Gergeklestirilen analiz sonucunda giinliik 0-30 dk. arasi kitap okuyan (R=.14,
R*=.02; F ;,,=10.564, p<.01), giinliik 31-60 dk. arasi kitap okuyan (R=.15, R*=.02;
F |\ 46=10.126, p<.01) ve giinliikk 61 dk. ve tizeri kitap okuyan (R=.25, R*=.06; F..
150~ 12.142, p<.01) 6grencilerde anlamli iliskiler tespit edilmistir. Elestirel distinme
egilimi; glinliikk 0-30 dk. aras1 kitap okuyan 6grencilerin okuma becerilerinin %2’sini,
giinliik 31-60 dk. arasi1 kitap okuyan 6grencilerin okuma becerilerinin %2 ’sini, giinliik
61 dk. ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin okuma becerilerinin %6’sin1 agiklamaktadir.
Giinliik 0-30 dk. arasi1 kitap okuyan &grencilerin okuma becerilerini yordayan regres-
yon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (3.36 x Elestirel Diisiinme Egilimi)
+25.515.31-60 dk. aras1 kitap okuyan 6grencilerin okuma becerilerini yordayan reg-
resyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (3.61 x Elestirel Diisiinme Egili-
mi) + 25.994. 61 dk. ve lizeri kitap okuyan 6grencilerin okuma becerilerini yordayan
regresyon denklemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (5.78 x Elestirel Diisiinme Egi-
limi) + 16.980.
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Tablo 22

Giinliik Teknoloji Kullamim Siiresine iliskin Basit Dogrusal Regresyon Sonuglar

Teknoloji -
Kullanmi Okuma Becerileri n B SHB B t p
Sabit 25992 598 4.350  .000 =221
R=.19,
0-30 dk. Elestirel R>= .04,
Diisiinme Egilimi 221 4.258 150 189 2841 005  p=g073,
p>.01
Sabit 26.942 430 6.266  .000 e 476,
R=.13,
31-60 dk. Elestirel R>=.02,
Diisiinme Egilimi 476 3.060 1.09 128 2807 .005  f=7g79,
p<.01
it 28.01 54 . .
Sabi 8.018 5.5 5.057 000 =274,
R=.13,
61-90 dk. Elesti R*= .02,
stirel
Diigiinme Egilimi 274 3.084 1.42 1300 2.169 .031 F=4.704,
p<.05
it 13. . 2.094 .
Sabi 3.675 653 09: 038 e 194,
R= .24,
91 dk. ve lizeri  Elesti R?>= .06,
stirel
Diisiinme Egilimi 194 5.738 1.70 237 3382 .001 p= 11.3137’
p=.

Gergeklestirilen analiz sonucunda giinlik 0-30 dk. arasi teknoloji kullanan
(R=.19, R?>=.04; F2,=8.073, p<.01), giinliik 31-60 dk. arasi teknoloji kullanan
(R=.13, R=.02; F 476=7-879, p<.01), giinlik 61-90 dk. aras1 teknoloji kullanan
(R=.13, R=.02; F | 74=4.704, p<.05) ve giinliik 91 dk. ve tizeri teknoloji kullanan
(R=.24, R*=.06; F10y=11.437, p<.01) 6grencilerde anlaml iliskiler tespit edilmis-
tir. Elestirel diistinme egilimi; giinliik 0-30 dk. aras1 teknoloji kullanan &grencilerin
okuma becerilerinin %4 {ini, gilinliik 31-60 dk. aras1 teknoloji kullanan 6grencilerin
okuma becerilerinin %2’sini, giinlilk 61-90 dk. aras1 teknoloji kullanan 6grencilerin
okuma becerilerinin %2’sini, giinlilk 91 dk. ve iizeri teknoloji kullanan 6grencilerin
okuma becerilerinin %6’sin1 agiklamaktadir. Giinliik 0-30 dk. arasi teknoloji kullanan
ogrencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir: Okuma
Becerileri = (4.26 x Elestirel Diigiinme Egilimi) + 25.992. 31-60 dk. arasi teknoloji
kullanan 6grencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir:
Okuma Becerileri = (3.06 x Elestirel Diistinme Egilimi) + 26.942. 61-90 dk. arasi
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teknoloji kullanan 6grencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denklemi su
sekildedir: Okuma Becerileri = (3.08 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 28.018. 91 dk.
ve lizeri teknoloji kullanan 6grencilerin okuma becerilerini yordayan regresyon denk-
lemi su sekildedir: Okuma Becerileri = (5.74 x Elestirel Diisiinme Egilimi) + 13.675.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Egilimler, bir ige olan yatkinlikken beceriler, bir isi yapabilme ve onu basarabil-
me diizeyidir. Bu nedenle egilimler, beceriler iizerinde etkili olabilir (Nieto ve Saiz,
2011). Bu arastirmanin amact ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri-
nin okuma becerileri ile iligkisini ortaya koymaktir. Ortaokul dgrencilerinin elestirel
diigtinme egilimleri ile okuma becerileri arasinda pozitif yonde ve diisiikk diizeyde
anlamli iliski tespit edilmistir. Elestirel diisiinme, okumanin énemli bir pargasi oldu-
gundan ve okuma alani igerisinde elestirel okuma kavrami bulundugundan okumayla
iliskili bir yetkinlik alamdir (Ozdemir, 2005). Elestirel diisiinmeye olan egilimin oku-
ma lizerindeki becerilerle iligkili olmasi ve bu egilimin okuma becerisini yordamasi
onemli bir sonug olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda gerceklestirilen analiz
sonucunda ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme egiliminin okuma becerilerinin
%3’linii agikladig1 tespit edilmistir. Fahim ve Sa’eepour’un (2011) arastirmasinda
elestirel diistinmenin okudugunu anlama siirecinin énemli bir parc¢asi oldugu ve ikisi-
nin ortak bir biligsel siirece ve becerilere sahip oldugu ifade edilmistir. Ayn1 zamanda
elestirel diisiinmeyi gelistirerek okudugunu anlama basta olmak iizere bir¢ok oku-
ma becerisinin gelistirilecegi tespit edilmistir. Gergeklestirilen bir bagka arastirmada
elestirel diisiinme becerileri yiiksek 6grencilerin okuma ve anlamada daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir (Usta, 2019). Shihab (2011) diisiinmenin okuma siirecinin
olmazsa olmazi oldugunu, 6zellikle elestirel diisiinmenin okuma siirecinde gerekli ve
onemli oldugunu ifade etmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan gergeklestirilen analizler sonucunda elestirel dii-
siinme egiliminde erkek dgrencilerin lehine bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. Alan
yazindaki farkli ¢alismalar da elestirel diisiinme egiliminin erkek 6grencilerin lehine
anlamli oldugu tespit edilmistir (Emir, 2012; Usta, 2019). Okuma becerilerindeyse kiz
ogrencilerin lehine bir farklilasma s6z konusudur. Gergeklestirilen farkli arastirmalar-
da PISA uygulamasina katilan {ilkeler i¢in basarinin pek ¢ok alanda kiz 6grencilerin
lehine oldugu goriilmiistiir (Brozo, Sulkunen, Shiel, Garbe, Pandian ve Valtin, 2014;
Yiiksel, 2019). Elestirel diisiinme egiliminin, kiz ve erkek dgrencilerdeki okuma be-
cerilerinin %3’{inli agikladig1 saptanmistir. Yani analiz sonucunda kiz ve erkek 6g-
rencilerin elestirel diigiinme egilimlerinin okuma becerilerini yordama diizeyinde bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Benzer ¢alismalarda da elestirel diigiinme egilimin-
de cinsiyetin anlamli bir farklilagmaya sebep olmadig1 bulgusuna ulasiimistir (Akar,
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2007; Alkog, 2020; Balkin, 2020; Bayindir, 2015; Ekinci ve Aybek, 2010; Kim K. H.
ve Kim G. D., 2017; Tiimkaya, 2011).

Sinif degiskeninde elestirel diisiinme egilimi ve okuma becerilerinde 8. sinif 6g-
rencilerinin daha yiiksek diizeyde egilim ve beceriye sahip oldugu sdylenebilir. Alan
yazindaki diger ¢aligmalarda da sinif diizeyine bagli olarak elestirel diisiinme egilimi
diizeyinin artt1g1 tespit edilmistir (Korkmaz, O. 2009; Tiimkaya, 2011; Zhou, Jiang ve
Yao, 2015). Elestirel diisiinme egilimlerinin okuma becerilerini 7. siniflarda %5, 8.
siniflarda %1 oraninda agikladig saptanmistir. Glingor (2005) tarafindan gerceklesti-
rilen ¢alismada 8. sinif 6grencilerinin 7. sinif 6grencilerine kiyasla okudugunu anlama
stratejilerini kullanim diizeyinin daha diisiik oldugunu ve diger sinif diizeylerinin ge-
risinde kaldig1 bulgusuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak dgrencilerin sinav odakli
bir yil icerisinde olmalari, belli test ve soru tiplerine yogunlagmalari, tek tip okuma
tekniginin kullanmalar1 gosterilebilir.

Anne egitim diizeyi arttikca dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri artmak-
tadir. Bulgular destekleyen bir ¢aligmada en yiiksek elestirel diisiinme diizeyi, yiik-
sekogretim mezunu annelere sahip 6grencilerde goriilmiistiir (Kiirtim, 2002). Ayni
calismada annesi okuryazar olmayan 6grencilerin en diisiik elestirel diigiinme diize-
yine sahip oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki farkli arastirmalarda da anne egitim
durumunun elestirel diisiinme {izerinde etkili oldugu ve egitim diizeyi yiiksek annele-
rin ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Dogan Yilmaz 2010, Usta, 2019). Yani egitim seviyesi yiikselen annelerin, ¢ocuk-
larint yetistirirken elestirel bir bakis agist kazandirmayr énemsedikleri sdylenebilir.
Anneleri ortaokul mezunu olan dgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin okuma
becerilerini %5, anneleri lise mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimle-
rinin okuma becerilerini %2 oraninda agikladigi saptanmistir. Alan yazindaki baska
aragtirmalar da anne egitim durumunun, okuma becerisi diizeyini sistemli bir sekilde
artirdigini gostermektedir (Coskun, 2003; Turabik ve Giin, 2016).

Baba egitim seviyesi diisiik olan ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egi-
limlerinin ve okuma becerilerinin diistiigii tespit edilmistir. Bunun sebebi egitim sevi-
yesi yiiksek babalarin egitim ve ¢cocuk yetistirmedeki sorumluluk bilinglerinin yiiksek
olmasi, ¢ocuklarina daha 6zgiir bir ortam saglamalari, okumay1 6nemseyen tutumlari
olabilir. Babalar1 lise mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin oku-
ma becerilerinin %4 linii, babasi tiniversite mezunu olan 6grencilerin elestirel diigiin-
me egilimlerinin okuma becerilerini %1’ini agikladig1 saptanmistir. Alan yazindaki
farkli arastirmalarda baba egitim seviyesi yiikselen 6grencilerin okuma becerilerinin
ve elestirel diistinme diizeylerinin sistemli bir sekilde arttigini géstermektedir (Cos-
kun, 2003; Cegen ve Deniz, 2015; Kiiriim, 2002, Usta, 2019).
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Aile tipi degiskenine iliskin gerceklestirilen analizlerde elestirel diisiinme egili-
mi diizeyinde demokratik ailelerin ¢gocuklarinin lehine anlamli fark bulunmustur. Ai-
leleri demokratik olan dgrencilerin elestirel diislinme egiliminin, okuma becerilerinin
%4 inli agikladig1 bulgusuna ulasilmistir. Abdullahi, Mlozi ve Nzalayaimisi (2015),
arastirmasinda aile tipinin akademik basariya ve dolayisiyla becerilere yansidigini
saptamistir. Alan yazindaki farkli aragtirmalar, arastirma bulgusunu destekler sekil-
de olumlu aile tiplerinden olan demokratik aile tipinin elestirel diiginme egilimi ka-
zandirmada etkili oldugunu ve bu egilimi artirdigini gostermektedir (Dogan Yilmaz,
2010; Senturan, 2006). Bunun sebebi demokratik aile ortamlarinda 6zgiir bir fikir
ortami olmasi, ¢ocuklarin fikrinin 6nemsenmesi ve sorulmasi, ¢cocugun farkli bakis
acilarimi sik¢a gérmesi olabilir.

Kardes sayis1 degiskenine iliskin elde edilen bulgularda kardes sayisinin elestirel
diistinme egiliminde ve okuma becerilerinde anlamli bir fark olusturdugu goriilmiis-
tiir. Kardes sayisinin dgrencilerdeki bilis ve beceri seviyesinde rol oynayan bir unsur
oldugu diisiiniilmektedir (Gustafsson ve Svensson, 1982). Regresyon analizi sonu-
cunda bir kardesi olanlarin elestirel diisiinme egiliminin, okuma becerilerinin %2’sini,
iki kardesi olanlarin elestirel diistinme egiliminin, okuma becerilerinin %3 ’iini, ii¢
veya daha fazla kardesi olanlarin elestirel diisiinme egiliminin, okuma becerilerinin
%4’{inii agikladig1 saptanmistir. Ozgiin’iin (2019) gerceklestirdigi arastirmada 6gren-
cilerdeki kardes sayisinin elestirel diigiinme egilimleri {izerinde anlamli farklilagmaya
sebep oldugu ve hi¢ kardesi olmayanlarin egilimlerinin daha diisiik oldugu saptan-
mistir.

Arastirmada okul 6ncesi egitimin elestirel diisiinme egilimleri ve okuma beceri-
lerinde anlamli fark meydana getirdigi goriilmiistiir. Bu fark, okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin lehine olmustur. Elestirel diisiinme egiliminin; okul dncesi egitim alan
ogrencilerin okuma becerilerinin %2’sini, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin
okuma becerilerinin %3’linii agikladig: tespit edilmistir. Elestirel diisiinme, dil be-
cerilerinin gelisiminde rol oynadigindan okul dncesi egitim siirecinde yer verilen bir
diistinme tiirtidiir (Karakus, 2019). Yani okul dncesi egitimin, grencilere elestiri ve
sorgulama becerisi kazandirdig1 ve 6grencileri okuma-anlama siirecine olumlu bir se-
kilde hazirladig1 sdylenebilir. Alan yazindaki farkli arastirmalar, bu bulguyu destekler
niteliktedir (Donmezler, 2014; Schatschneider, Fletcher, Francis, Carlson, ve Foor-
man, 2004).

Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait kitapliga sahip olmalarinin elestirel dii-
siinme egilimlerine ve okuma becerilerine olumlu yonde katki sagladigi bulgusuna
ulasilmistir. Ogrencilerin kendilerine ait bir oda, calisma masasi, kitaplik gibi esyalara
sahip olmasi, okuma becerilerini artirmaktadir (Coskun, 2003). Kendisine ait kitaplig1

1050



MILLI EGITiM e Cilt: 53 e Bahar/2024 e Sayr: 242, (1023-1058)

olan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugunu gosteren farkli aragtirmalar da vardir (Durualp, Cigekoglu ve Duru-
alp, 2013; Katranci, 2015). Elestirel diisiinme egiliminin, kitaplig1 olan 6grencilerin
okuma becerilerinin %3 iinii agikladig1 tespit edilmistir. Dokmen (2019), 6grencilerin
kendi kitaplarina sahip olmasinin okuma becerileri ile pozitif yonlii iliskiye sahip ol-
dugunu tespit etmistir. Yani ev igerisinde ¢ocuklart okumaya yonlendiren bir diizen ve
ortam olmasi, basariy1 artirmaktadir (Baker, 2003).

Ogrencilerin giinliik kitap okuma siirelerine iliskin yapilan analizlerde okuma
stiresinin artmasina yonelik anlamli fark tespit edilmistir. Glinliik 0-30 dk. aras1 kitap
okuyan 6grencilerin elestirel diigiinme egiliminin, okuma becerilerinin %2’sini; 31-60
dk. arasi1 kitap okuyan dgrencilerin elestirel diislinme egiliminin, okuma becerilerinin
%2’sini; 61 dk. ve tizeri kitap okuyan dgrencilerin elestirel diisiinme egiliminin, oku-
ma becerilerinin %6’sin1 agiklamakta oldugu goriilmiistiir. Kitap okuma siiresi artan
ogrencilerin, elestirel diisiinme becerileri de artmaktadir (Demir, 2017). Okuma siiresi
ve sikligy, elestirel diisiinmeye sevk eden bir unsur oldugundan egilimin olugsmasinda
da etkilidir (Kilig, Yazic1 ve Topalak, 2017). Ozdemir, S. (2005), arastirmasinda kitap
okumay1 seven Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur.

Giinliik teknoloji (bilgisayar, telefon, tablet vb.) kullanma siirelerine iligkin ger-
ceklestirilen analizde 6grencilerin elestirel diigiinme egilimleri ve okuma becerilerin-
de anlamli farklilasma goriilmiistiir. Elbette teknoloji kullaniminda teknolojiyi bilgi
amagl kullanmak ve ortaokul diizeyindeki dgrencilerde teknoloji kullaniminin denet-
lenmesi, okumaya ydnelik tutum ve becerileri daha olumlu etkileyecektir (Durualp
ve digerleri, 2013). Kim, Yi ve Hong (2020), teknolojinin akademik amaclarla kulla-
niminin dgrencilerde st diizey diisiinme becerilerini dogrudan etkiledigi bulgusuna
ulagsmustir. Giinliik 0-30 dk. arasi teknoloji kullanan 6grencilerin elestirel diistinme
egiliminin, okuma becerilerinin %4’iinii; 31-60 dk. aras1 teknoloji kullanan &grencile-
rin elestirel diisiinme egiliminin, okuma becerilerinin %2’sini; 61-90 dk. aras1 tekno-
loji kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin, okuma becerilerinin %2’sini;
91 dk. ve lizeri teknoloji kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin, okuma
becerilerinin %6’s1mn1 agikladig: tespit edilmistir. Teknoloji ve dolayisiyla internetle
sik¢ca muhatap olmak, 6grencinin karsisina ¢ikan her bilgi ve paylasimi sorgulamasini
saglayabilir ve dijital okuryazarlik diizeyine katki sunabilir (Oztiirk ve Ohi, 2018).

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diigtinme egilimlerinin okuma becerileriyle olan
iligkilerini agiklamay1 hedefleyen arastirma sonucunda iki kavram arasinda iliski ve
yordayicilik ortaya konmustur. Aragtirmanin sonuglarindan hareketle birtakim oneri-
lerde bulunulacaktir. Ogrencilerin kendi fikirlerini beyan edebilmelerinin ve elestirel
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diistinmelerinin Oniiniin a¢ilmasi amaciyla 6gretim miifredatlarinda tiim derslerde
elestirel diisiinmeyi gelistirecek uygulamalara yer verilebilir. Ogrencilerin okuma be-
cerilerinin gelismesi i¢in dgrencilerin kitap okumaya yonelebilecegi pek cok etkinlik
yapilabilir, kitaplara ulagimi kolaylastirilabilir, veliler bu konuda bilin¢lendirilebilir.
Ogrencilerin fikirlerini gekinmeden beyan edebilecegi 6zgiir fikir ortamlari olustu-
rarak istedigi bir kitab1 okuyup yorumlamasi, analiz etmesi, elestirmesi istenebilir.
Bagka illerde veya bolgesel olarak ortaokullarda elestirel diigiinme egilimi farkli de-
giskenlerle ¢aligilabilir ve genel bir durum tespiti yapilabilir. Gergeklestirilecek nicel
aragtirmalar nitel caligmalarla desteklenebilir. Milli Egitim Bakanlig1, okuma bece-
rileri dersini tiim ortaokul sinif diizeyleri kapsaminda gecerli bir segmeli ders haline
getirebilir. Okullar kendi biinyelerinde kitap kuliipleri kurabilir, 6grencilerin kitap
tanitimu ve elestirisini diger 6grencilerle paylastirilabilir, bu sayede dgrencilerin hem
okuma becerilerini hem de elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir.
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