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Abstract

The study was conducted to determine the perceptions of science
teachers about the implementation of inclusive education. In the
study, the phenomenology design was adopted and the study was
conducted with 234 science teachers. In order to find out the
perceptions of the teachers, a metaphor form was developed and
the data collected with the form were analyzed by content
analysis method. As a result of the analysis of the data, the
'preparation process’, ‘content', 'focus situation' and 'formality'
categories for preparing |EP; 'Performance status', 'practice
competence',  'interaction' and  'implementation  process’
categories for IEP implementation, 'realization status', 'support’,
‘application competence' and ‘other' categories for inclusive
students to make laboratory applications; In order to evaluate
inclusive students, the categories of ‘evaluation process’,
'realization status', 'feedback' and 'focus status' were created. As
a result of the study, most of the teachers know that they need to
prepare IEP by paying attention to individual characteristics, but
they perceive it difficult to prepare and implement IEP, they have
a perception of formality because they cannot proceed to the
application stage, laboratory applications for inclusive students
make the lesson enjoyable, and effective learning is provided.
Evaluation of inclusive students provides feedback to students
and teachers. However, it was concluded that it was perceived as
a formality and difficult, because it was not evaluated by paying
attention to individual characteristics.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

People who differ from their peers in terms of development and learning
characteristics need special education. The fact that these people continue their education in
the same class with their peers by making various educational arrangements is explained as
inclusive education. Education programs are rearranged in accordance with their individual
characteristics for students included in inclusive education, and these programs are expressed
as individualized education programs (IEP). Thanks to IEPs, which are prepared and applied
considering their educational needs, students can learn effectively. These students receive
science lessons like their peers who continue their education in the same class. Science
subjects improve life skills by enabling students to learn by doing and living, and laboratory
applications provide concretization of abstract subjects. Having considered these situations, it
is thought that science education is one of the fields that provide high benefits for inclusive
students.

Purpose

The study was conducted to determine the perceptions of science teachers about the
implementation of inclusive education.

Method

Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study group consists of 234 (146 female, 88 male) science teachers in seven
geographical regions of Turkey. In the study, a semi-structured metaphor form was developed
as a data collection tool and the collected data were analyzed by content analysis method.
From the analyzed data, the codes were created by considering the meaning between the
metaphor and its justifications; the categories were created with semantic-related codes. A
total of 80 metaphor and its justifications from the generated codes and categories were
randomly selected and sent to an expert working in the field of special education. As a result of
the feedback from the expert, the reliability coefficient was calculated as .93 using the formula
of Miles & Huberman (1994).

Findings

Teachers created a total of 111 metaphors for |IEP preparation. The metaphors created
were grouped under the categories of 'preparation process' (53 metaphors), 'focus status' (43
metaphors), 'formality' (8 metaphors) and 'content' (7 metaphors) considering their reasons.
Teachers created a total of 112 metaphors for IEP practice. When these created metaphors
were sorted according to the frequency of the metaphors, taking into account their reasons,
they were grouped under the categories: 'realization status' (53 metaphors), 'application
competence' (23 metaphors), 'interaction' (22 metaphors) and 'implementation process' (14
metaphors). Science teachers created a total of 118 metaphors for laboratory practices for
inclusive students. When these created metaphors were sorted according to the frequency of
the metaphors, taking into account their reasons, they were grouped under the categories:
'realization status' (51 metaphors), 'support' (35 metaphors), 'application competence' (18
metaphors) and 'other' (14 metaphors). A total of 101 metaphors were created for the
evaluation of inclusive students. These created metaphors were grouped under the categories
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of 'evaluation process' (31 metaphors), 'realization status' (28 metaphors), 'feedback' (25
metaphors) and 'focus status' (17 metaphors) in a decreasing order according to the frequency
of metaphors, taking into account their justifications.

Discussion & Conclusion

The  metaphors created for IEP  preparation are concentrated on
experience/professionalism, difficult and individual-oriented codes. This shows that teachers
know that they should prepare IEPs by paying attention to individual characteristics. It shows
that they perceive the preparation process as difficult and they have a perception that they
need to receive training to prepare it. The metaphors created for the IEP application are
concentrated in the difficult and formality codes. This situation makes us think that teachers
cannot implement IEP, because it is difficult to deal with students individually in the classroom
and they cannot find enough time. Therefore, it is understood that the IEPs prepared are also
prepared due to legal obligation but are perceived as formality, because they are not
implemented. The metaphors created to make laboratory practices for inclusive students
concentrated on fun and effective learning codes. This situation shows that the majority of
teachers have perceptions that doing laboratory applications to inclusive students makes the
lesson fun and provides effective learning. The metaphors created to evaluate inclusive
students are concentrated in the codes of feedback, formality, difficult, versatile and
individual-oriented. Considering the results, it is understood that the majority of teachers have
perceptions that the evaluation of inclusive students should be done by considering all their
characteristics, and that it provides positive feedback. However, it is thought that some
teachers perceive the evaluation of inclusive students as formality and difficult, because they
do not pay attention to individual characteristics.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kaynastirma Yoluyla Egitimin
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0z

Calisma, fen bilimleri égretmenlerinin  kaynastirma yoluyla
egitimin uygulanmasina yénelik algilarini  belirlemek amaciyla
yapilmistir.  Calisma, olgubilim deseni benimsenerek 234 fen
bilimleri égretmeni ile yiiritilmdstir. Algilari belirlemek amaciyla
gelistirilen metafor formunda “BEP hazirlamak ... gibidir. Ciinkii
Clinkd ...”,
6grencilerine laboratuvar uygulamalari yapmak ... gibidir. Ciinkii
.7, “Kaynastirma égrencilerini degerlendirmek ... gibidir. Clinkii
climlelerine yer verilmistir. Toplanan veriler igerik analiziyle

”

”

.7, “BEP uygulamak gibidir. “Kaynastirma

analiz edilmistir. Veri analizi sonucu BEP hazirlamaya yénelik
‘hazirlama  siireci’,

kategorileri; BEP uygulamaya yénelik ‘gerceklestirme durumu’,

‘icerik’, ‘odaklanma durumu’ ve ‘formalite’
‘uygulama yeterligi’, ‘etkilesim’ ve ‘uygulama siireci’ kategorileri;

kaynastirma 6dgrencilerine laboratuvar uygulamalari yapmaya

yénelik ‘gerceklestirme durumu’, ‘destek’, ‘uygulama yeterligi’ ve
‘diger’ kategorileri; kaynastirma oédrencilerini dedgerlendirmeye
‘gerceklestirme durumu’,

ybnelik ise ‘degerlendirme siirecr’,

‘doniit” ve ‘odaklanma durumu’ kategorileri olusturulmustur.
Calisma sonucunda dégretmenlerin  ¢cogunlugunun &grencilerin
bireysel ézelliklerine dikkat ederek BEP hazirlamalari gerektigini
bildikleri; ancak BEP hazirlamanin ve uygulamanin zor oldugunu
diistindiikleri,

uygulama gecemedikleri icin de

formalite olarak hazirladiklari anlasiimistir. Ayrica kaynastirma

asamasina

6grencilerine laboratuvar uygulamalari yapmanin dersi eglenceli
duruma getirdigi ve etkili 6grenmeler sagladigi, bu édgrencileri
degerlendirmenin  6grenciye ve dgretmene bildirimler

sagladigi; ancak bireysel ézelliklere dikkat ederek degerlendirme

geri

yapiimadidi icin formalite ve zor olarak algilandigina ulasiimistir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kaynastirma Yoluyla Egitimin Uygulanmasina Yonelik
Metaforik Algilari

Ulkemizde yasayan her bireyin din, dil, irk vb. gibi durumlar fark etmeksizin egitim
hizmetlerinin ayni olanaklarindan yararlanma hakki bulunmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu,
1973). Fakat bazi bireylerin fiziksel, bilissel, duyussal 6zellikleri yasitlarina gore farkhhk
gosterebilmekte ve bu bireyler icin mevcut egitim hizmetleri yetersiz kaldigindan 6zel egitime
ihtiyac duymaktadirlar (Deretarla-Gil, 2019). Herkes icin egitim anlayisi (Azizah, Prasetyo, Dini,
Woulandari ve Kruesa, 2022) dikkate alinarak 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler igin egitim ve
O0gretimde diizenlemeler yapilmaktadir. Bu dizenlemeler ile 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler
akranlariyla  ayni  sinifta  egitimlerini  kaynastirma  yoluyla  egitim  kapsaminda
siirdiirebilmektedirler (Ersoy, 2021; Oztirk ve Akdal, 2022).

Kaynastirma yoluyla egitimde, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin akranlariyla ayni
ortamda etkilesim icinde bulunmalari ve egitimin amagclarinin (st seviyede yerine getirilmesi
saglanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2018). Ozel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin akranlariyla sadece ayni sinifta bulunmalarn kaynastirma yoluyla egitim anlamina
gelmediginden bu egitimden yarar saglanabilmesi icin egitim-6gretimin 6grenci ihtiyaclari
odakh bireysellestiriimesi gerekmektedir (Toper, 2020). Bu Ogrenciler igin egitimlerin
bireysellestiriimesi ise  6grencilerin  bireysel farkliliklari  dikkate alinarak hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programlar (BEP) ile saglanmaktadir.

BEP, 0zel egitim ihtiyaci olan 0&grencinin egitim-0gretim vyerini ve zamanini
detaylandiran; hedef, icerik, 6grenme-6gretme sirecleri ve degerlendirme basamaklarini
kapsayan yazili dokiimanlardir (Strickland ve Turnbull, 1990). Ozel egitime ihtiya¢ duyan
ogrenciler, egitsel ihtiyaclan dikkate alinarak hazirlanan ve uygulanan BEP’ler sayesinde etkili
dgrenmeler gerceklestirilebilmektedirler (Yiiksel, Ogur ve isbilir, 2020). Ozel egitime ihtiyac
duyan Ogrencilere BEP uygulanan bir egitim-6gretim slireci sonunda 6grencilerin basarilarinin
degerlendiriimesi de BEP’te yer alan hedeflere ulasilma durumlarina gore yapilmaktadir (Cikili,
GoOnen, Aslan-Bagci ve Kaynar, 2020). Cinkii degerlendirme yapilarak BEP’in 6grencinin egitimi
ve Ogretiminde ne kadar etkili oldugu ve programin fayda saglama diizeyinin belirlenmesi
gerekmektedir (Kandaz, 2019).

Brans 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilere yonelik yeterliklere sahip
olmasi beklenmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrenciler de dahil olmak Uizere 6grencilerin
bircogu soyut kavramlar iceren fen bilimleri dersinde zorluk yasamaktadirlar (Kiiclik, Bayir ve
Zorluoglu, 2023). Bu 6grencilere glinlik hayattaki becerilerin kazandiriimasinda ise fen bilimleri
o0gretmenlerinin BEP konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasi ve BEP ile ilgili gereklilikleri
uygulamaya gecirmesi beklenmektedir (Camci-Erdogan, 2021; Er-Nas ve Dilber, 2020). Soyut
kavramlar icermesi, bircok beceriyi kazandirmasi ve her bir bireyin fen okuryazar olarak
etraflarinda olan bitenleri anlayabilmesi icin fen dersine ve dersi yiriten fen bilimleri
ogretmenlerine fen bilimleri 6gretim programinda (Milli Egitim Bakanhg, 2018) blylk bir
gorev yluklenmektedir.

Kaynastirma yoluyla egitim kapsamindaki 6grenciler fen bilimleri dersini akranlariyla
birlikte ayni sinifta almaktadirlar (Uzoglu ve Denizli, 2017). Ozel egitim ihtiyaci olan dgrenciler
fen egitimi ile dogayl anlamlandirabilmekte, olaylarin nedenleri ve sonuglari hakkinda iliski
kurabilmektedirler (Karaer ve Melekoglu, 2020). Fen konularn 6grencilerin yaparak yasayarak
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O0grenmelerini saglayarak giinlik yasam becerilerini de gelistirmektedir (Umar-Kaya, 2020). Fen
egitiminde gerceklestirilen laboratuvar uygulamalari ise soyut konularin somutlastiriimasini
saglayarak fen egitiminin etkililigini arttirmaktadir (Cepni ve Ayvaci, 2015). Bu durumlar goz
ontne alindiginda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler icin fen egitiminin Ust seviyede yarar
saglayan 6nemli alanlardan biri oldugu dustnilmektedir (Zorluoglu ve Kizilaslan, 2019).

Ogretmenlerin algl ve tutumlari sinif icindeki uygulamalarini da etkilemekte bu sebeple
metaforlar araciliglyla bir kavramin baska bir kavramla ifade edilerek algilarinin ve bakis
acilarinin belirlenmesi egitim ¢alismalarinda 6nem arz etmektedir (Godor, 2019). Alanyazinda
O0zel egitim alaninda vyapillan metafor c¢alismalarn incelendiginde; 06zel gereksinimli
Ogrenci/kaynastirma 6grencisi (Dayi, Agikgdz ve Elgi, 2020; Ersoy, 2021; Kazu ve Yildinm, 2021);
Ozel egitim (Altindag-Kumas ve Suer, 2020; Basgll ve Uluginar-Sagir, 2017; Efilti, Demirci ve
Karaduman, 2021); kaynastirma (Karabulut vd., 2021); kaynastirma egitimi/kapsayici egitim
(Altintas, Baykan, Kahraman ve Altintas, 2015; Yazicioglu, 2019); otizm spektrum bozuklugu
(Glileg-Aslan, 2014); Ustin yetenekli 68renci (Bayar, Arslan ve Avci-Dogan, 2020; Orhan-Karsak
ve Gider, 2019); yardimci teknoloji (Aslan ve Yalgin, 2022); dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (Géziim, 2020); Rehberlik Arastirma Merkezi (Sola-Ozgiig, Uzunkol ve Uysal, 2019)

kavramlarina yonelik metafor ¢alismalarinin oldugu tespit edilmistir.

Alanyazinda vyer alan metafor c¢alismalari incelendiginde 6zel egitim alanindaki
kavramlara yonelik metafor calismalarinin yer aldig, BEP ve uygulamalarina ydnelik bir
calismanin  bulunmadig belirlenmistir. Ogretmenler, programlarda yer alan hedeflere
ulasilmasi amaciyla 6grenme ortami, kullanilan egitim materyallerin secimi gibi 6gretimsel
dizenlemeleri yaparak programlarin uygulanmasini saglamaktadir (Akbulut ve Aklizim, 2021).
Bu nedenle kaynastirma yoluyla egitimin etkililiinde 6nemli role sahip olan 6gretmenlerin
(Sahan, Ugurlu, Ozdemir ve Nazik, 2021) kaynastirma yoluyla egitimin uygulanmasina yonelik
algilarinin  belirlenmesi 6nemli gorilmektedir. Her 06gretmenin 06zel egitim ihtiyaci olan
Ogrencisinin egitsel ihtiyaglarini gidermesi beklenmektedir (Evyapan, 2020). Bu beklenti
¢ogunlukla soyut kavramlar iceren, beceri odakh olan ve yaparak yasayarak 6grenmeleri
saglayan fen dersini ylriten fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan da karsilanmalidir. Ayrica fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin egitimiyle ilgili bilgi ve becerilere
yeterli diizeyde hakim olmasi gerekmektedir (Glndiiz ve Zorluoglu, 2021). Bu baglamda yapilan
calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimin uygulanmasina yonelik
algilarinin ortaya c¢ikarilmasi amaclanmistir.  Ogretmenlerin algilarini  belirlemeye ydnelik
yapillan calismada, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler icin daha cok kaynastirma Ogrencisi
kavraminin  kullanildigi  distnildiginden arastirma sorularinda da kaynastirma 6grencisi
kavrami kullanilmistir. Calismada asagida verilen sorulara cevap aranmistir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin BEP hazirlamaya yonelik metaforik algilar nelerdir?
2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin BEP uygulamaya yonelik metaforik algilari nelerdir?

3. Fen  Dbilimleri 0Ogretmenlerinin kaynastirma 06grencilerine laboratuvar uygulamalar
yapmaya yonelik metaforik algilari nelerdir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin  kaynastirma 6grencilerini  degerlendirmeye ydnelik
metaforik algilar nelerdir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Calisma nitel arastirma yontemi desenlerinden olgubilim deseni benimsenerek
yurGtlilmastlr. Olgubilim bireylerin algilarini, yonelimlerini, olaylari derinlemesine inceleyerek
yasantilari ve anlamlar ortaya ¢ikarmayl amaglayan arastirma deseni (Yildirnm ve Simsek, 2021)
olarak agiklanmaktadir. Bu c¢alismada da kaynastirma vyoluyla egitimin uygulanmasinda
deneyimi olan 06gretmenlerin sahip olduklari algilarin metaforlar araciligiyla belirlenmesi
amaclandigindan olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Galisma grubunun olusturulmasinda amagh 6rnekleme yodntemlerinden 6lgt
ornekleme  kullanilmistir.  Amagh  O6rnekleme  yontemi ile ¢alismanin  amacinin
gerceklestiriimesine katki saglayacak ve arastirma sorularina cevap bulunacak cesitlilikteki
kisiler belirlenmektedir (Patton, 2018). Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma
Ogrencisine sahip olmasi ya da 0Ozel egitim alaninda herhangi bir egitim almis olmasi gibi
deneyimleri 06lgit olarak dikkate alindigindan o6lglit oOrnekleme yodntemi tercih edilmistir.
Calisma grubunu Tirkiye’'nin yedi cografi bolgesinde gérev yapan 234 (146 kadin, 88 erkek) fen
bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Bir kavramin baska kavrama benzetilerek anlasilirigini arttirmada, soyut konularin
somutlastirimasinda siklikla metaforlardan yararlanilmakta ve metaforlar ile bireylerin sahip
oldugu algilar agiga ¢ikariimaktadir (Karagam ve Aydin, 2014). Bu galismada kaynastirma
yoluyla egitimin uygulanmasina yonelik algilarin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar
tarafindan vyan yapilandirilmis metafor formu gelistirilmistir. Metafor formu demografik
ozellikler ve metafor cimlelerinin yer aldigi iki bélimden olusmaktadir. Formda arastirma
sorularinin aydinlatilmasina yonelik:

“BEP hazirlamak ... gibidir. Clinki ...”,

“BEP uygulamak ... gibidir. Clinki ...”,

”

“Kaynastirma 6grencilerine laboratuvar uygulamalari yapmak ... gibidir. Clnka ...”,

“Kaynastirma ogrencilerini degerlendirmek ... gibidir. ClUnkd ..” metafor cimleleri yer
almaktadir. Google Dokimanlardan olusturulan metafor formu calismaya gondlli katihm
saglayan fen bilimleri 6gretmenlerine cevrim ici ortamda goénderilmis ve veri toplama sireci
yaklasik iki ay stirmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda metafor ve agiklamalar icerik analizi yontemi dikkate alinarak
analiz edilmistir. icerik analizi, kullanilma sikliklarina gére verilerin gruplandirilarak birbiriyle
benzer anlam veya cagrisima sahip verilerin kodlanarak ve kategorilestirilerek analiz edilme
strecidir (Stemler, 2000). Bu calismada metaforlar ve acgiklamalar dikkate alinarak siireg icinde
kod ve kategoriler olusturuldugundan igerik analizi yontemi tercih edilmistir. Calismada 234 fen
bilimleri 6gretmenine ulasiimis ancak detayli incelemeler sonucu metaforu anlamsiz, gerekgesi
anlamsiz ve metaforuyla gerekgesi arasinda anlamca iliski kurulamayan veriler elenmistir.
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Eleme sonrasinda BEP hazirlamaya yonelik 111, BEP uygulamaya yonelik 112, kaynastirma
Ogrencilerine laboratuvar uygulamalar yapmaya vyonelik 118, kaynastirma o6grencilerini
degerlendirmeye yonelik 101 metafor climlesi analiz edilmistir. Katilimci 6gretmenlerin isimleri
gizlilik esasina bagh kalinarak “O1, 02, 03, ..” seklinde kodlanarak verilmistir. Tablo 1’'de
analize dahil edilmeyen metafor 6rnekleri sunulmustur.

Tablo 1
Analize Dahil Edilmeyen Metafor Ornekleri

Metafor Konusu Ornekleri Dahil Edilmeme Nedeni

0130: “Gerekli gibidir. Clinkii 6grencinin  Metaforu anlamsiz
BEP Hazirlamak verim alabilmesi icin gereklidir.”

0,5: “Merdiven gibidir. Ciinkii gikmak Gerekgesianlamsiz

zaman ister.”

Kaynastirma Ogrencilerine  0,19:  “Atomu parcalamak gibidir. Metaforuyla gerekgesi arasinda
Laboratuvar Uygulamalari  Clinkd heyecan vericidir.” anlamcaiiliski kurulamayan
Yapmak

BEP Uygulamak

O101: “Stirecin en son ama énemlikismi  Metaforu anlamsiz
gibidir. Clinkd alinan olumlu déntler
cok kiymetlidir.”

Kaynastirma Ogrencilerini
Degerlendirmek

Analize tabi tutulan verilerden metafor ve gerekgeleri arasindaki anlama dikkat
edilerek kodlar; anlamca iligki kurulan kodlar dikkate alinarak ise kategoriler olusturulmustur.
Analiz gilivenirliginin saglanmasi icin her metafor ve agiklamasina yonelik 20 olmak (izere
toplam 80 metafor climlesi rastgele secilerek 6zel egitim alaninda gorev yapmakta olan bir
uzmana gonderilmistir. Uzman incelemesine gore elde edilen verilere iliskin glivenirlik katsayisi
Miles ve Huberman’in (1994) “gérus birligi/gorus birligi+gorus ayrihg” formult kullanilarak .93
olarak hesaplanmis ve .75 Uzerinde bir degerde olmasiyla (Cicchetti, 1994) yapilan analizin
glvenilir oldugu belirlenmistir.

Calisma Sileyman Demirel Universitesi Etik Kurulu 14.10.2021 tarihli ve 112/27 sayili
karari ile etik agidan uygun gorilerek gergeklestirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimin uygulanmasina
yonelik algilarina iliskin analiz sonuglari semalar ile desteklenerek arastirma problemlerine gore
alt bashklar halinde verilmistir. Kaynastirma yoluyla egitimin uygulanmasina yénelik olusan tim
kod ve kategoriler Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Kaynastirma Yoluyla Egitimin Uygulanmasina Yénelik Kod ve Kategoriler

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma vyoluyla egitimin uygulanmasina ydnelik
verdikleri metafor ve gerekgeleri incelendiginde: BEP hazirlamaya yonelik dort kategori 10 kod;
BEP uygulamaya vyonelik dort kategori 17 kod; kaynastirma Ogrencilerine laboratuvar
uygulamalari yapmaya yonelik dort kategori 18 kod ve kaynastirma Ogrencilerini
degerlendirmeye yonelik dort kategori 20 kod olusturulmustur (Sekil 1).

BEP Hazirlamaya Yoénelik Algilar

Ogretmenler BEP hazirlamaya ydnelik toplam 111 metafor olusturmuslardir.
Olusturulan metaforlar gerekceleri de dikkate alinarak incelendiginde metafor sikliklarina gore
azalan sirayla ‘hazirlama sireci’ (53 metafor), ‘odaklanma durumu’ (43 metafor), formalite’ (8
metafor) ve ‘icerik’ (7 metafor) kategorileri altinda toplanmis ve Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. BEP Hazirlamaya Yénelik Kod ve Kategoriler

Sekil 2 incelendiginde BEP hazirlamaya yonelik ‘hazirlama sireci’ kategorisinin
deneyim/profesyonellik, eglenceli, zor, bilgi eksikligi, kolay ve emek kodlarindan; ‘icerik’
kategorisinin detay ve sadelik kodlarindan; ‘odaklanma durumu’ kategorisinin ise siire¢c odakli
ve birey odakli kodlarindan olustugu gérilmektedir.

Hazirlama siireci kategorisi: BEP hazirlamaya yonelik 6gretmenlerin en ¢ok metaforu
olusturdugu bu kategoriyi meydana getiren deneyim/profesyonellik kodundan 23 metafor, zor
kodundan 19 metafor, emek kodundan 6 metafor, bilgi eksikligi kodundan 3 metafor, kolay ve
eglenceli kodlarindan birer metafor olmak {zere toplam 53 metafor olusturuldugu
belirlenmistir. Deneyim/profesyonellik koduna yoénelik metaforlar: puzzle (2), borsa (1), bal
petegi yapmak (1), navigasyonda glizergah belirlemek (1), bitkinin nasil yetistirilmesi
gerektigini bilmek (1), uzmanhk (1), doga gezintisi (1), iyi bir as¢i (1), kitap yazmak (2), glgli bir
gbzlem yapmak (1), ip Ustiinde yirimek (1), kitap (1), matematik problemi ¢6zmek (1), kaleci
olmak (1), ustasi olmayan c¢irak (1) ve yemek yapmak (6)tir. Zor koduna yonelik metaforlar:
kuyuda igne aramak (1), batan gemiye yolcu almak (1), deveye hendek atlatmak (1), eziyet (1),
sinav (1), yokus (1), yemek pisirmek (1), iskence (1), okyanus (1), zorlu seyahat (1), cok pargali
puzzle (1), icli kofte hazirlamak (1), problem (1), tez yazmak (1), tursu (1), tlkemizde bilmedigin
tanimadigin bir sehre gezi turu dizenlemek (1), yiksek bir daga tirmanmak (1), uzun bir
yolculuga c¢ikmak (1) ve zulim (1)dir. Emek koduna yonelik metaforlar: satrang oynamak (1),
ev temizligi (1), yemek yapmak icin hazirlanmak (1), insaat yapmak (1), bir kasiga 40 tane manti
sigacak sekilde manti agmak (1), zor bir gorev (1)'dir. Bilgi eksikligi koduna yonelik metaforlar:
mayinli yolda ylriimek (1), bilmedigimiz bir Ulkede rehbersiz gezmek (1) ve yuk (1)'tlr. Kolay
koduna yonelik metafor su icmek (1), eglenceli koduna yonelik olusturulan metafor ise mizik
(1) ’tir.

‘Hazirlama  slreci’” kategorisini olusturan kodlardan en ¢ok metaforun bulundugu
deneyim/profesyonellik ve zor kodlarina yonelik 6gretmenlerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

“Kitap yazmak gibidir. Ciunkii cokca birikim ve tecribbe ister.” (Oigo)
[deneyim/profesyonellik]
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“Igli koéfte hazirlamak gibidir. Ciinkii zordur. Zor oldugunu bilir ugrasmazsin.”
(O7s) [zor]

Odaklanma durumu kategorisi: Bu kategoriye ait birey odakli kodundan 28 metafor, siire¢
odakli kodundan 15 metafor olmak Uzere 43 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Birey odakli
koduna yonelik metaforlar: annenin her ¢cocuguna 6zel yemek yapmasi (1), kisiye 6zel elbise
dikmek (1), ebeveyn (1), ar (1), boya paletine ekleyecegin renkleri segmek (1), hendek (1), cok
renkli salata yapmak (1), ic mimarlk (1), detayl temizlik (1), kesif (1), toprak analizi (1), dikenli
yolda yidrimek (1), valiz hazirlamak (1), karisim hazirlamak (1), diyet listesi (3), 6zel dikim
kiyafet (1), dogum ginl hediyesi vermek (1), annelerin 6rdiigl oyalar (1), gbzlem yapmak (1),
arastirma (1), belgesel hazirlamak (1), 6zel yemek hazirlamak (1), triatlon parkuru hazirlamak
(1), uzmanlik gerektiren is (1), tohum ekmek (1) ve zorlu bir siire¢ (1)'tir. Stire¢ odakli koduna
yonelik metaforlar ise arabayi tamir ettirmek (1), bir insani anlamak (1), ameliyat (1), harita
hazirlamak (1), saat tamiri (1), kalkinma plani (1), evlilik hazirligr (1), kitabin ilk sayfasini agmak
(1), yol yapmak (1), kullanma kilavuzu hazirlamak (1), planh bir sekilde gezmek (1), recete (1),
bir binanin yapim asamasinda projelendirilmesi (1), streci planlamak (1) ve yemek tarifi (1)'dir.

Bu kategoriye ait birey odakli ve siire¢ odakli kodlarina yonelik 6rnek ifadelere yer verilmistir:

“Valiz hazirlamak gibidir. Cunkl 6grencinin neye ihtiyaci varsa ona gore
doldurursun.” (O2,3) [birey odakl]

“Kullanma kilavuzu gibidir. Clnkli 6grenciye neyi nasil 6gretecegimizi 6nceden
belirler.” (Osgs) [siire¢ odakl]

Formalite kategorisi: Ogretmenler tarafindan ‘formalite’ kategorisine yonelik 8 metafor
olusturulmustur. Bu kategoriye ait metaforlar: angarya (2), kopya ¢ekmek (1), derslere diizenli
giden arkadasindan notlari almak (1), fast food (1), evlilik s6zlesmesi hazirlamak (1), formalite
(1) ve hazirlamamak (1)tir. Bu kategoriye yonelik 6rnek ifade sunulmustur:

“Angarya gibidir. Clinki asla tam uygulanacak kosullar olmaz.” (O170)

icerik kategorisi: Bu kategoriye ait sadelik kodundan 4 metafor, detay kodundan 3 metafor
olmak lizere toplam 7 metafor olusturulmustur. Sadelik koduna ydnelik metaforlar: kus tiyi
(1), balon (1), sade kek yapmak (1), lastik (1)’tir. Detay koduna yonelik metaforlar ise teferruat
(1), fotograf ¢ekmek (1) ve proje (1)'dir. Bu kategoriden daha ¢ok metaforun olustugu sadelik
koduna yonelik 6rnek ifade sunulmustur:

“Kus tiyu gibidir. Ciinki hafifletilmis olmalidir.” (Oso)
BEP Uygulamaya Yonelik Algilar

Ogretmenler, BEP uygulamaya yénelik toplam 112 metafor olusturmuslardir.
Olusturulan bu metaforlar gerekgeleri de dikkate alinarak incelendiginde metafor sikliklarina
gore sirasiyla ‘gergeklestirme durumu’ (53 metafor), ‘uygulama vyeterligi’ (23 metafor),
‘etkilesim’ (22 metafor) ve ‘uygulama sireci’ (14 metafor) kategorileri altinda toplanmis ve
Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3. BEP Uygulamaya Yénelik Kod ve Kategoriler

Sekil 3 incelendiginde BEP uygulamaya yonelik ‘gerceklestirme durumu’ kategorisinin
formalite, zor, gereklilik, zor ama zevkli ve kolay kodlarindan; ‘uygulama yeterligi’ kategorisinin
dikkat, emek ve deneyim/profesyonellik kodlarindan; ‘uygulama sireci’ kategorisinin esnek, is
birligi, sistematik ve tarifi uygulamak kodlarindan; ‘etkilesim’ kategorisinin ise gelisim,
biitiinlesme, temas, dgrenciyi tanima ve ihtiyaca 6zel kodlarindan olustugu gorilmektedir.

Gergeklestirme durumu kategorisi: BEP uygulamaya yonelik 6gretmenlerin en ¢ok metaforu
olusturdugu bu kategoriyi meydana getiren zor kodundan 26 metafor, formalite kodundan 18
metafor, zor ama zevkli, gereklilik ve kolay kodlarindan lcer metafor olmak Uzere toplam 53
metafor olusturuldugu belirlenmistir. Zor koduna ydnelik metaforlar: bir koltukta iki karpuz
tasimak (1), roman yazmak (1), bos (1), asamal bir oyun (1), daglara ¢cikmak (1), tas kirmak (1),
eziyet (2), yokus (1), jenga (1), karanlik yolda yolunu bulmak (1), daglara tirmanmak (1), karl
havada yolculuk yapmak (1), kiicik g¢ocukla is yapmak (1), maraton (1), zoru basarmak (1),
meteoroloji tahmini (1), karayr gérmedigin bir denizin ortasinda kalmak (1), 15 dakikada yemek
yapmak (1), miniblste ayakta gitmek (1), sabir tasi (2), kara delik (1), sanatgl olmak (1), zor is
(1) ve yokus ¢ikmak (1)'tir. Formalite koduna yonelik metaforlar: trafik polisini gériince emniyet
kemeri takmak (1), ayni filmi on kere izlemek (1), oyunbozan (1), baliktan ugmayi beklemek (1),
mis gibi yapmak (1), evlilik s6zlesmesini uygulamak (1), kemikleri bir mezardan baska bir
mezara tasimak (1), yapilan yemegi yer gibi yapmak (1), ayni anda hem kosmak hem ugmak
istemek (1), yazin kar yagmasini beklemek (1), navigasyonda giizergah belli olmasina ragmen o
yoldan gitmemek (1), glirdltd kirliligi (1), olmayan seyi olduruyor gibi olmak (1), direksiyon
egitimi (1), secim (1), uyguluyormus gibi yapmak (1), uygulamamak (1) ve zorlu parkuru
gecmek icin fazladan enerji harcamak (1)'tir. Zor ama zevkli koduna yonelik metaforlar: pasli
vidayl sokmek (1), cok giizel hazirlanmis sofrada yemek yemek (1) ve yizmek (1)'tir. Gereklilik
koduna yonelik metaforlar: Gilines (1), cicege su vermek (1), kahvalti yapmak (1)'tir. Kolay
koduna yonelik metaforlar ise yokus inmek (1), binayl uygun projeye goére insa etmek (1) ve
hazirlkh sekilde misafir agirlama (1)’ dir.

‘Gergeklestirme durumu’ kategorisini olusturan kodlardan en ¢ok metaforun bulundugu zor ve
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formalite kodlarina yonelik 6rnek ifadelere yer verilmistir:

“Maraton gibidir. Clnkli simirli stire vardir ve her 6g8renciye yetismek
zorundasindir.” (Oy) [zor]

“Trafik polisini gorlince emniyet kemeri takmak gibidir. Clnkii kemer ihtiyac
oldugunda kullanilir. BEP’te miifettis gelince uygulaniyormus gibi yapilir.” (O40)
[formalite]

Uygulama yeterligi kategorisi: Bu kategoriye ait deneyim/profesyonellik kodundan 8 metafor,
emek kodundan 8 metafor, dikkat kodundan 7 metafor olmak (izere toplam 23 metafor
olusturuldugu belirlenmistir. Deneyim/profesyonellik koduna yonelik metaforlar: hastaya igne
yapmak (1), 6rgi 6rmek (1), araba kullanmak (1), futbol maci (1), profesyonel (1), sofér olmak
(1), iyi bir mimarlik eseri (1) ve sit mayalamak (1)tir. Emek koduna ydnelik metaforlar: ekin
ekmek (1), ilmek ilmek kilim dokumak (1), hassas bir bitkiyi yetistirmek (1), agacla ilgilenmek
(1), nakis (1), igne ile kuyu kazmak (1), mesai (1) ve zorlu bir tirmanis (1)tir. Dikkat koduna
yonelik metaforlar ise araba kullanmak (1), firtinah havada arag¢ kullanmak (1), bebek
biyutmek (1), nakis islemek (1), cicege su vermek (1), ameliyat yapmak (1) ve 6zel misafire
hizmet etmek (1)'tir.

‘Uygulama yeterligi’ kategorisini olusturan kodlardan daha ¢ok metaforun bulundugu
deneyim/profesyonellik ve emek kodlarina yonelik 6rnek ifadelere yer verilmistir:

“Sofdr olmak gibidir. Clinki yasanmislik ister.” (O13) [deneyim/profesyonellik]

“llmek ilmek kilim dokumak gibidir. Cinki cok titiz ve diizenli uygulama
gerektirir.” (O1gs) [emek]

Etkilesim kategorisi: Bu kategoriye ait gelisim kodundan 10 metafor, temas kodundan 5
metafor, ihtiyaca 6zel kodundan 3 metafor, 6grenciyi tanima ve biitiinlesme kodlarindan ikiser
metafor olmak lizere toplam 22 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Gelisim koduna yodnelik
metaforlar: enzim (1), aci ilag (1), spor (1), bir fidani kendine uygun bir toprakta yetistirmek (1),
hastaya ila¢ uygulamak (1), teraziyi dengeye ulastirmak (1), tedavi (1), ¢cicek agan agac (1), sofra
koymak (1) ve yardim eli (1)dir. Temas koduna yonelik metaforlar: arabayi ¢alistirmak (1),
sorunlara parmak basmak (1), ocagin altini yakmak (1), engelleri asmak (1) ve vicdani
sorumluluk (1)tur. ihtiyaca 6zel koduna yonelik metaforlar: dogru tedavi (1), bebek bakmak (1)
ve zorlu bir rakiple yarismak (1)tir. Ogrenciyi tanima koduna yénelik metaforlar: yiizlesme (1)
ve karisimlarn ayirmak (1)tir. Biitlinlesme koduna ait metaforlar ise zimba kullanmak (1) ve
dans etmek (1)'tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun yer aldigi gelisim koduna yonelik 6rnek
ifade sunulmustur:

“Tedavi gibidir. Ciinkii 6grencideki eksiklik giderilebilir.” (0221)

Uygulama siireci kategorisi: Bu kategoriye ait esnek kodundan 6 metafor, sistematik ve tarifi
uygulamak kodlarindan Gger metafor, is birligi kodundan 2 metafor olmak lzere 14 metafor
olusturuldugu belirlenmistir. Esnek koduna yonelik metaforlar: satrang oynamak (1), artan
surtiinme kuvveti (1), sinav (1), salata yapmak (1), pasta yapmak (1) ve tiyatro (1)dur.
Sistematik koduna yonelik metaforlar: yemek yapmak (1), bebege yirimeyi 6gretmek (1),
zirveye ulasmak (1)tir. Tarifi uygulamak koduna yonelik metaforlar: yemek yapmak (1),
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mimarin eserini projeye uygun yapmasi (1) ve yemegi tarifine goére yapmak (1)tr. is birligi
koduna yonelik metaforlar ise miicadele (1) ve duvar 6rmek (1)tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun bulundugu esnek koduna yonelik 6rnek
ifade sunulmustur:

“Satran¢g oynamak gibidir. Clinki uygularken anlik degisken hamleler
gerekebilir." (6109)

Kaynastirma Ogrencilerine Laboratuvar Uygulamalan Yapmaya Yénelik Algilar

Fen bilimleri 6gretmenleri kaynastirma o6grencilerine laboratuvar uygulamalari
yapmaya yonelik toplam 118 metafor olusturmuslardir. Olusturulan bu metaforlar gerekgeleri
de dikkate alinarak incelendiginde metafor sikliklarina gore sirasiyla ‘gergeklestirme durumu’

(51 metafor), ‘destek’ (35 metafor), ‘uygulama yeterligi’ (18 metafor) ve ‘diger’ (14 metafor)
kategorileri altinda toplanmis ve Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4 incelendiginde kaynastirma Ogrencilerine laboratuvar uygulamalari yapmaya
yonelik ‘gergeklestirme durumu’ kategorisinin tehlikeli, zor, zor ama edlenceli, eglenceli,
uygulamama ve kolay kodlarindan; ‘uygulama yeterligi’ kategorisinin emek, dikkat ve
deneyim/profesyonellik kodlarindan; ‘destek’ kategorisinin esitlik, kaynasma, etkili 6grenme,
edglenerek 6grenme ve zenginlestirme kodlarindan; ‘diger’ kategorisinin ise kayip, kisiye 6zgdi,
belirsiz tepki ve anlamsiz kodlarindan olustugu gorilmektedir.

Gergeklestirme durumu kategorisi: Kaynastirma 6grencilerine laboratuvar uygulamalarn
yapmaya yonelik 6gretmenlerin en ¢ok metaforu olusturdugu bu kategoriyi meydana getiren
edlenceli kodundan 22 metafor, zor kodundan 9 metafor, zor ama edlenceli ve tehlikeli
kodlarindan sekizer metafor, uygulamama kodundan 3 metafor, kolay kodundan 1 metafor
olmak dzere toplam 51 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Eglenceli koduna yonelik
metaforlar: oyun (7), sihirbazlik (2), beden egitimi dersinde futbol oynatmak (1), bir cocuga
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dogum ginl hediyesi vermek (1), kutlama (1), bahar (1), ¢ocuklara gizgi film izletmek (1),
beden egitimi dersi (1), eglence (2), lunapark (2), kir bahcesinde gezmek (1), cikolata (1) ve
lunaparkta eglenmek (1)'tir. Zor koduna yonelik metaforlar: bebege mama yedirmek (1),
¢amura disen yizigh aramak (1), sinav (1), deveye hendek atlatmak (1), yelkensiz kayig
sirmek (1), igneden iplik gecirmek (1), afaki bir disiince (1), kesmesini bilmeyen as¢i (1) ve
yazin kar yagdirmak (1)'tir. Zor ama edlenceli koduna yonelik metaforlar: bisiklet stirmek (1),
suya dahs yapmak (1), buz lzerinde yiurimek (1), karda kaymak (1), atanmak (1), parasitle
atlamak (1), ip Ustlinde cambaz yurlyusu (1) ve spor yapmak (1)'tir. Tehlikeli koduna yonelik
metaforlar: nlkleer enerji santralinden enerji tGretmek (1), araba sirmek (2), ehliyet olmadan
araba kullanmak (1), tehlike (1), motosiklet kullanmak (1), riskli is (1) ve trafige ¢ikmak (1)'tir.
Uygulamama koduna yonelik metaforlar: hayal (1), giymedigin kiyafet (1) ve uzaya c¢ikmak
(1)tir. Kolay koduna yonelik metafor ise yazi yazmak (1)tir.

‘Gerceklestirme durumu’ kategorisini olusturan kodlardan en g¢ok metaforun bulundugu
eglenceli ve zor kodlarina yonelik 6rnek ifadelere yer verilmistir:

“Oyun gibidir. Ciinki etkinliklerden her zaman zevk alirlar.” (O140) [eglenceli]

“Camura digsen yilziglu aramak gibidir. Cinki o kadar zordur ki neye
odaklanacaginizi bilemezsiniz.” (079) [zor]

Destek kategorisi: Bu kategoriye ait etkili 6Grenme kodundan 16 metafor, eglenerek 6grenme
kodundan 9 metafor, zenginlestirme kodundan 6 metafor, kaynasma kodundan 3 metafor,
esitlik kodundan 1 metafor olmak (izere 35 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Etkili
6grenme koduna ydnelik metaforlar: bitkiye gibre vermek (1), kesif (3), bir filmi ¢ boyutlu
izlemek (1), hayat (2), cesaret (1), hamura sekil vermek (1), yasam (1), sevgi (1), blyltec (1),
nefes (1), tam 6grenmeyi saglamak (1), resim ¢izmek (1) ve yolculuk (1)'tur. Eglenerek 6grenme
koduna yonelik metaforlar: oyun (3), Alis harikalar diyari (1), oyun oynamak (2), eglenerek
o0grenme bicimi (1), eglence (1) ve piknik yapmak (1)'tir. Zenginlestirme koduna yonelik
metaforlar: gokyliziine bakmak (1), bebege yirimeyi 6gretirken yuriteg kullanmak (1), hayal
alemine girmek (1), elektrik devre anahtarini kapatmak (1), bilesik olusturmak (1) ve hayata
farkli pencereden bakmak (1)tir. Kaynasma koduna yonelik metaforlar: parkta oynamak (1),
motivasyon (1) ve yemek bilmeyene yemek yaptirmak (1)'tir. Esitlik koduna yonelik metafor ise
esit kollu terazi (1)'dir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun olusturuldugu etkili 6grenme ve edlenerek
6grenme kodlarina yonelik 6rnek ifadeler sunulmustur:

“Bir filmi U¢ boyutlu izlemek gibidir. Cilnkii yasanti yoluyla 6grenmelerini
kolaylastirir.” (Oss) [etkili 6§renme]

“Oyun oynamak gibidir. Clnkl o6grencilerin eglenerek 6grenmesini saglar.”
(Ooa) [eglenerek 6grenme]

Uygulama yeterligi kategorisi: Bu kategoriye ait dikkat kodundan 10 metafor, emek kodundan
5 metafor, deneyim/profesyonellik kodundan 3 metafor olmak Uizere 18 metafor olusturuldugu
belirlenmistir. Dikkat koduna yonelik metaforlar: marangozda testere kullanmak (1), agzindaki
kasikla yumurta tasimak (1), diken Ustiinde durmak (1), ara¢ kullanmayi 6gretmek (1), dikenli
tarlada yuriimek (1), tath (1), mikroskop (1), tehlike (1), engelli parkur (1) ve yogun trafikte arag
kullanmak (1)'tir. Emek koduna yodnelik metaforlar: 6rgii 6rmek (1), stt pisirmek (1), yildizlara
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ulasabilmek icin gecen zaman (1), ev temizlemek (1) ve zor bir 6dev hazirlamak (1)tir.
Deneyim/profesyonellik koduna ydnelik metaforlar ise soforlik (1), fizik tedavisi (1) ve labirente
girmek (1)'tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun bulundugu dikkat koduna yonelik 6rnek

ifade sunulmustur:
“Agzindaki kasikla yumurta tasimak gibidir. Ciinkii dikkat gerektirir.” (O120)

Diger kategorisi: Bu kategoriye ait belirsiz tepki kodundan 6 metafor, kayip kodundan 5
metafor, anlamsiz kodundan 2 metafor, kisiye 6zgii kodundan 1 metafor olmak Uzere toplam
14 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Belirsiz tepki koduna yonelik metaforlar: siirpriz
yumurta (2), strrpriz (1), srprizlere agik olmak (1), sihirbazlik (1) ve sirpriz hediye (1)'dir. Kayip
koduna yonelik metaforlar: santrifije tek tarafli tip koymak (1), basit makineler (1), kor bir
gocuga araba kullandirmak (1), iskence (1) ve yemek bilmeyen kocanla mutfakta yemek
yapmak (1)'tir. Anlamsiz koduna yonelik metaforlar: duvara anlatmak (1) ve buzda zincirsiz
araba kullanmak (1)'tir. Kisiye 6zgii koduna ait metafor ise ayricalik (1)'tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun bulundugu belirsiz tepki koduna yonelik

ornek ifade sunulmustur:

“Sirpriz gibidir. Clinkii ne zaman nasil bir tepki alacaginiz belli degildir. Bazen
her sey cok iyi giderken bazen bos duvardan disariy1 seyretmek gibidir.” (047)

Kaynastirma Ogrencilerini Degerlendirmeye Yonelik Algilar

Ogretmenler, kaynastirma ogrencilerini degerlendirmeye yénelik toplam 101 metafor
olusturmuslardir. Olusturulan bu metaforlar gerekceleri de dikkate alinarak incelendiginde
metafor sikliklarina gére azalan sirayla ‘degerlendirme sireci’ (31 metafor), ‘gerceklestirme
durumu’ (28 metafor), ‘donit’ (25 metafor) ve ‘odaklanma durumu’ (17 metafor) kategorileri
altinda toplanmis ve Sekil 5'te sunulmustur.

Kaynastirma Ogrencilerini
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Sekil 5 incelendiginde  kaynastirma  Ogrencilerini  degerlendirmeye  ydnelik
‘degerlendirme siireci’ kategorisinin bagdil/gérece, tarafsizlik, emek, ¢ok yénli, esitlik ve
deneyim/profesyonellik kodlarindan; ‘odaklanma durumu’ kategorisinin siire¢c odakl, sonug
odakli, birey odakli ve ihtiya¢ odakli kodlarindan; ‘donit’ kategorisinin geri bildirim, mutluluk
ve yobnlendirici kodlarindan; ‘gerceklestirme durumu’ kategorisinin ise riskli, zor, formalite,
kolay, gereklilik, zor ama edlenceli ve gereksiz kodlarindan olustugu gérilmektedir.

Degerlendirme siireci kategorisi: Fen bilimleri 6gretmenlerinin en ¢ok metaforu olusturduklar
bu kategoriyi meydana getiren ¢ok yénli kodundan 8 metafor, emek ve deneyim/profesyonellik
kodlarindan altisar metafor, tarafsizlik ve esitlik kodlarindan dérder metafor, badil/gérece
kodundan 3 metafor olmak Uzere toplam 31 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Cok yénlii
koduna yonelik metaforlar: mikroskopla inceleme yapmak (1), soyut resim yorumlamak (1),
¢iraklara not vermek (1), araba kullanmak (1), denize atilan tasi bulmak (1), tim viicuduna
check-up yapmak (1), ince eleyip sik dokumak (1) ve vicdan (1)dir. Emek koduna yonelik
metaforlar: magdeburg deneyi (1), piring ayiklamak (1), denizi asmak (1), fal bakmak (1),
doruga ulasmak (1) ve tez calismasi (1)'dir. Deneyim/profesyonellik koduna yonelik metaforlar:
hakemlik (2), gurmelik (1), makale yazmak (1), hassas terazi (1) ve zor sinav okumak (1)tir.
Tarafsizlik koduna yonelik metaforlar: hassas 6l¢im (1), terazi kullanmak (1), akilci olmak (1) ve
saf madde (1)'dir. Esitlik koduna yonelik metaforlar: terazi (2), normal 6grenci degerlendirmek
(1) ve bir yaristaki baslangic cizgisini digerleriyle ayni hizaya getirmek (1)'tir. Badil/gérece
koduna yonelik metaforlar ise sahte altin bilezigi degerlendirmek (1), resim yorumlamak (1) ve
yapilan yemege puan vermek (1)tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en fazla metaforun olusturuldugu ¢ok yénlii koduna yonelik
ornek ifade sunulmustur:

“Araba kullanmak gibidir. Clnki tek bir aciya degil degerlendirirken ayni anda
bircok aciya bakmak gerekir.” (Og)

Gergeklestirme durumu kategorisi: Bu kategoriye ait formalite kodundan 10 metafor, zor
kodundan 8 metafor, gereklilik ve kolay kodlarindan liger metafor, riskli kodundan 2 metafor,
gereksiz ve zor ama edlenceli kodlarindan birer metafor olmak lzere 28 metafor olusturuldugu
belirlenmistir. Formalite koduna ydnelik metaforlar: havanda su dévmek (1), aglayana meme
vermek (1), ¢ocuk avutmak (1), ziglrt aga ilan etmek (1), elde olanla yetinmek (1), kagit
Ustinde is yapmak (1), standart (1), kendini garantiye almak (1), hayati pozitif yasamak (1) ve
yemek bilmeyen esine yemek yaptirarak yemegi lezzet sinamasina sokmak (1)'tir. Zor koduna
yonelik metaforlar: bilmedigin bir dilde yazilmis kitabi okumak (1), anasinifi 6grencisinin resim
kagidina ne ¢izdigini anlamaya c¢alismak (1), buzda yirimek (1), piringten tas ayiklamak (1),
daglan asmak (1), karanhkta yon bulmaya calismak (1), buzda kaymak (1) ve problem ¢6zmek
(1) metaforlanidir. Gereklilik koduna yonelik metaforlar: hasat (1), evden c¢ikarken yanina
anahtar almak (1) ve su (1)'dur. Kolay koduna yoénelik metaforlar: normal Ogrenciyi
degerlendirmek (1), sahil kenarinda cay icmek (1) ve cocuk oyuncag (1)'dir. Riskli koduna
yonelik metaforlar: hastaya teshis koymak (1) ve buz Ustlinde yiriimek (1)'dir. Gereksiz koduna
yonelik metafor: yeni dogan bebegin yiurimesini beklemek (1)'tir. Zor ama eglenceli koduna
yonelik metafor ise kardan adam yapmak (1)'tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun bulundugu formalite ve zor kodlarina
yonelik 6rnek ifadelere yer verilmistir:
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“Havanda su doévmek gibidir. Ciinkii zaten verilecek notlar bellidir.” (011)
[formalite]

“Anasinifi 6grencisinin resim kagidina ne c¢izdigini anlamaya calismak gibidir.
Cunki yanitlari kisa ve 6gretmen tarafindan ¢ogu zaman anlamsizdir.” (O1so)
[zor]

Déniit kategorisi: Bu kategoriye ait geri bildirim kodundan 18 metafor, mutluluk kodundan 4
metafor, ydnlendirici kodundan 3 metafor olmak Uzere toplam 25 metafor olusturuldugu
belirlenmistir. Geri bildirim koduna yonelik metaforlar: hasat zamani (2), hasat (2), fotograf
cekmek (1), bilesik hazirlamak (1), amator ligde oynayan futbolcuyu degerlendirmek (1), meyve
toplamak (1), fotograf albiimine bakmak (1), hasat mevsimi (1), karne almak (1), 6z elestiri
yapmak (1), bahgivanlik (1), kendini aynada gormek (1), Griin (1), kitap okumak (1), kendini
degerlendirmek (1) ve sonuca varmak (1)tir. Mutluluk koduna ydnelik metaforlar: odil (1),
hasat (1), yemek (1) ve mutluluk (1)'tur. Yénlendirici koduna yonelik metaforlar ise pusula (1),
hava durumuna gore giyinmek (1) ve navigasyon (1)'dur.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢ok metaforun olusturuldugu geri bildirim koduna yonelik
ornek ifade sunulmustur:

“Oz elestiri yapmak gibidir. Ciinkii 6grenciye ne kadar fazla ¢alisma yaptigini ve
senden neler aldigini gérmektir.” (O100)

Odaklanma durumu kategorisi: Bu kategoriye ait birey odakli kodundan 8 metafor, sonug
odakli kodundan 4 metafor, ihtiya¢ odakli kodundan 3 metafor, sire¢ odakli kodundan 2
metafor olmak Uzere 17 metafor olusturuldugu belirlenmistir. Birey odakli koduna yonelik
metaforlar: tahlillerin incelenmesi (1), kabak c¢ekirdegini uygun elekle elemek (1), bagil
degerlendirme (1), kiyafet (1), camasir yikamak (1), sapla samani ayirmak (1), farkli hastalklar
olan hastalara farkli yemek hazirlamak (1) ve arazide arazi araci kullanmak (1)'tir. Sonug¢ odakli
koduna yoénelik metaforlar: slrpriz parti (1), eserine kiymet bigmek (1), bir bitinin eksik
parcasini tamamlamak (1) ve platonik ask (1)tir. ihtiyac odakli koduna ydnelik metaforlar: cicek
sulamak (1), analiz (1), hayvan beslemek (1)'tir. Siire¢ odakli koduna ydnelik metaforlar ise
proje (1) ve evreni gozlemlemek (1)'tir.

Bu kategoriyi olusturan kodlardan en ¢cok metaforun olusturuldugu birey odakli koduna yonelik
ornek ifade sunulmustur:

“Camasir yikamak gibidir. Clnkl o6zelliklerine gére gruplayarak ayrilmali ve
degerlendirilmelidir. Hepsi ayni kefeye koyulmamali.” (O1¢s)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bolimde fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimin uygulanmasina
yonelik algilarindan elde edilen bulgular arastirma problemlerine gore alt basliklar halinde
tartisilarak sonug ve onerilere yer verilmistir.

BEP Hazirlamaya Yonelik Algilara iliskin Sonug ve Tartisma

BEP hazirlamaya yonelik olusturulan metaforlar en ¢ok ‘hazirlama sireci’
kategorisinden deneyim/profesyonellik ve zor kodlarinda yogunluk gdéstermistir. Cogunlukla
olusturulan metafor ve gerekcelerinden; BEP hazirlamanin zor ve uzmanlik isi oldugu, zaman
harcamayi gerektirdigi, hazirlayabilmek icin egitiminin alinmasinin gerektigine yonelik
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ifadelerin oldugu anlasilmaktadir. BEP hazirlamaya yonelik ogretmenlere cesitli egitimler
verilmesinin gerektigi (Avci ve Sakalli-Demirok, 2022; Sahbaz ve Guder, 2022) calismalarla da
desteklenmektedir. Yasal olarak da zorunlu olan BEP’in hazirlanmasi, 6zel egitim ihtiyaci olan
ogrencilerin 6gretim faaliyetlerine katiimlarn ve 6gretimsel dizenlemelerin yapilmasi agisindan
onemlidir (Toper, 2020). BEP hazirlamanin zorunlulugu ve &nemi dikkate alindiginda
Ogretmenler tarafindan hazirlamanin 6zen gosterilmesi gereken deneyim/profesyonellik
isteyen bir slre¢ olarak algilandig dusindlebilmektedir. Ayrica birgok 6gretmenin BEP’in
hazirlanmasinin zor olduguna yoénelik algillari hazirlama slirecinin emek ve zaman harcamayi
gerektirmesinden (Kandaz, 2019) ve Ogretmenlerin bilgi eksikliklerinden kaynaklanabilecegini
disiindirmektedir. Oztirk ve Akdal (2022) da BEP hazirlamada &gretmenlerin bilgi
eksikliklerinin oldugunu ve gereken zamani ayiramadiklarini ifade etmislerdir. BEP hazirlama
konusunda 6gretmenlerin bilgi eksikliklerinin oldugu (Akarsu ve Atbasi, 2021; Cikili vd., 2020)
alanyazindaki ¢alismalarla da desteklenmektedir.

Calismada ikinci sirada ‘odaklanma durumu’ kategorisinden birey odakli kodunda
metaforlarin yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Bu koda yonelik ¢ogunlukla BEP hazirlarken
O0grencinin iyi taninmasinin ve bireysel Ozelliklerine dikkat edilmesinin gerektigine yonelik
ifadelerin oldugu anlasilmaktadir. Nitelikli ve basarili bir kaynastirma egitimi icin (Glirgir, 2020)
dgrencilerin bireysel farkhliklarina dikkat edilerek BEP hazirlanmaktadir (Ozdemir ve Odluyurt,
2022). Bu durumda 06gretmenlerin etkili bir kaynastirma egitimi icin 6grencinin bireysel
ozelliklerine ve ihtiyaglarina uygun BEP hazirlanmasinin  gerektigi algisinin  oldugu
dislinilmektedir.

Ogretmenlerin olusturdugu metaforlarin  Ugiincli  sirasinda ‘formalite’ kategorisi
gelmektedir. Bu kategoriye yonelik genellikle olusturulan metafor ve gerekgelerinden;
BEP’lerin hazirlanmadigi, hazir alindigina yonelik ifadelerin oldugu dolayisiyla formalite olarak
algilandigi anlasiimaktadir. Yazicioglu ve Sumer-Dodur'un (2021) 6g8retmenlerin BEP’leri
internetten hazir aldiklarini belirlemeleri, ilik ve Sar’nmin (2017) 6gretmenler tarafindan
BEP’lerin formalite gorildiigiinu ifade etmeleri bu sonugla paralellik gostermektedir. Calismada
bazi 6gretmenlerin zaman harcamak istememelerinden ve bilgi eksikliklerinden BEP’leri hazir
aldiklar veya hazirlamadiklari bu sebeple formalite algilandigi dusinilmektedir. Ancak
BEP’lerin internetten alinmasi kaynastirma egitimini amacindan uzaklastirmakta ve verimini
disirmektedir (Gun-Sahin ve Glrbiz, 2016). Calismada en az metaforun yer aldigi ‘icerik’
kategorisinden ise daha ¢ok sadelik kodunda metaforlar olusturulmustur. BEP’ler hazirlanirken
ogrencilerin 6grenme diizeyleri dikkate alindigi icin 6gretmenlerin BEP’leri fen bilimleri 6gretim
programina gore sade program olarak algiladiklar dustndlebilmektedir.

Genel olarak metaforlarin deneyim/profesyonellik, zor ve birey odakli kodlarinda
yogunlasmasi, 6gretmenlerin bireysel 6zelliklere dikkat ederek BEP hazirlamalarinin gerektigini
bildiklerini ancak hazirlama siirecinin zor olarak algilandigi ve hazirlanmasi igin egitim
almalarinin gerektigine yonelik algilarinin oldugu anlasilmaktadir.

BEP Uygulamaya Yénelik Algilara iliskin Sonug ve Tartisma

BEP uygulamaya vyoOnelik olusturulan metaforlar en c¢ok ‘gerceklestirme durumu’
kategorisinden zor ve formalite kodlarinda yogunluk gostermistir. Zor koduna yonelik
¢ogunlukla olusturulan metafor ve gerekgelerinden; BEP’i uygulamada 06grenciyle bireysel
ilgilenmek i¢in siniflarin kalabalik, zamanin yetersiz oldugu ve genel olarak zorlu bir uygulama
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olduguna yonelik gorislerin oldugu anlasiimaktadir. Sevim, Kayman ve Kaya (2021) benzer
sekilde siniflarin kalabalikligindan dolayr 6gretmenlerin BEP uygulama konusunda 0Ogrenciye
zaman ayiramadiklarini ve bilgi eksikligi yasadiklarini ortaya koymuslardir. Ayrica bu ¢alismada
zaman yetersizligi, kalabalik sinif mevcutlarinin yani sira 6gretmenlerin BEP konusundaki bilgi
eksiklikleri ve hazir BEP kullanmalarinin etkisi olarak sirecin planlanmamasindan BEP
uygulamanin zor olarak algilandig dusinllmektedir. Formalite koduna yonelik ¢ogunlukla
olusturulan metafor ve gerekgelerinden ise BEP’lerin denetimlere karsi zorunluluktan
hazirlandigl ancak uygulanmadigl, sinif mevcutlarinin uygulamayi imkansizlastirdigina yonelik
goruslerin oldugu anlasiimaktadir. Deniz ve Sen’in (2021) de siniflarin kalabalik olmasi ve ders
siresinin yetersiz olmasindan dolayr 6gretmenlerin BEP’leri uygulamadiklari sonucuna
varmalari ¢alismanin bu sonucuyla ortlismektedir.

Calismada ikinci sirada ‘uygulama yeterligi’ kategorisinden deneyim/profesyonellik ve
emek kodlarinda metaforlarin yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Bu kodlara yonelik ¢ogunlukla
BEP uygulamanin emek gerektirdigi ve uzmanlk isi olduguyla ilgili ifadelerin oldugu
anlasiimaktadir. Ogretmen BEP’e bagli olarak dersin icerigini, kullanacag yéntem teknikleri ve
ders materyallerini 6nceden planlayarak hazirlamakta sonrasinda uygulamaya gec¢mektedir
(Toper, 2020). Dolayisiyla 6gretmenler BEP’in uygulanmasini uygulama oncesi bu hazirliklan
gbz oOniinde bulundurduklarinda uzmanlhk isteyen ve emek gerektiren bir uygulama olarak
algilayabilmektedirler.

Ogretmenlerin olusturduklari metaforlarin Ugiincii sirasinda ‘etkilesim’ kategorisinden
gelisim kodu gelmektedir. Bu koda yonelik 6gretmenler genellikle BEP uygulamanin 6grenciyi
gelistirdigi ile ilgili ifadelerde bulunmuslardir. BEP’lerin hazirlanmasi ve uygulanmasi
ogrencilerin Uretken bireyler olmalarini saglamaktadir (Cikih vd., 2020). Benzer sekilde Tekin-
Ersan ve Ata (2017) 6gretmen gorislerinden yola ¢ikarak BEP’lerin uygulanmasinin 6grenci
gelisimini destekleyerek yarar sagladigi sonuca varmislardir. Ogrencilerin 6grenme diizeyine
uygun Ogretimin gerceklestiriimesinden dolayr 6gretmenler tarafindan BEP uygulamanin
gelisim sagladigina yonelik algilarinin oldugu disiinilmektedir. En az metaforun olusturuldugu
‘uygulama slreci’ kategorisinden ise daha cok esnek kodunda metaforlar bulunmaktadir. Bu
koda yonelik Ogretmenlerin BEP uygulama sirecinde degisiklikler yapilabilecegine yonelik
ifadelerinin oldugu anlagiimaktadir. Her 6gretim programinda oldugu gibi BEP’lerde de 6grenci
hazirbulunusluklarina,  6gretim  ortaminin  kosullarina  gbére uygulamada degisiklikler
yapilabileceginden 6gretmenlerin bu yonde algilarinin oldugu disinilmektedir.

Genel olarak metaforlarin zor ve formalite kodlarinda yogunlasmasi, 6gretmenlerin
¢ogunlukla sinif icinde 6grenciyle bireysel ilgilenilmesinin miimkin olmamasi ve yeterli zamani
bulamamalarindan BEP uygulamayi zor olarak algiladiklari, bu algilar nedeniyle de uygulamaya
gecemedikleri  duslindlmektedir. Dolayisiyla  hazirlanan  BEP’lerin  yasal zorunluluktan
hazirlandigl ancak uygulanmadigi icin de formalite olarak algilandigl anlasiimaktadir.

Kaynastirma Ogrencilerine Laboratuvar Uygulamalan Yapmaya Yénelik Algilara iliskin
Sonug ve Tartisma

Kaynastirma 0&grencilerine laboratuvar uygulamalar yapmaya yonelik olusturulan
metaforlar en c¢ok ‘gerceklestirme durumu’ kategorisinden eglenceli kodunda yogunluk
gostermistir. Eglenceli koduna yoénelik 6gretmenlerin ¢ogunlukla olusturduklari metafor ve
gerekcelerinden; kaynastirma o6grencilerinin laboratuvar uygulamalarinda mutlu olduklari ve
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eglendikleri anlasilmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin katim saglanabilecek sekilde
diizeye uygun deneyleri se¢meleri kaynastirma Ogrencilerinin slirece etkin katilimlarini
saglamakta (Er-Nas ve Dilber, 2020) ve laboratuvarlar eglenceli 6grenme ortamlari haline
gelmektedir (Cepni ve Ayvaci, 2015). Etkin katilim saglayabilen 6grenciler igin dersin eglenceli
duruma geldigi dikkate alindiginda 6gretmenler laboratuvar uygulamalarini eglenceli olarak
algilayabilmektedirler.

Calismada ikinci sirada ‘destek’ kategorisinden etkili 6grenme kodunda metaforlarin
yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Bu koda ydnelik ¢ogunlukla laboratuvar uygulamalariyla
Ogrencilerin yaparak yasayarak etkili 6grenmeler saglayacaklarina yonelik ifadelerin oldugu
anlasilmaktadir. Fen konulan yaparak yasayarak kalici 6grenmeler gerceklestirmeyi saglamakta
ayni zamanda glnlik yasamla ilgili bilgi ve becerileri de gelistirmektedir (Umar-Kaya, 2020).
Laboratuvar uygulamalari sayesinde ise soyut fen konularinin somuta donistirilerek fen
egitiminin etkili olmasi saglanmaktadir (Cepni ve Ayvaci, 2015). Benzer sekilde Aslan ve Kurt
(2021) da kaynastirma 6grencilerine verilecek egitimin yaparak yasayarak Ogrenmelerin
gerceklesecegi glinlik hayatta kullanabilecek yonde olmasinin gerekliligini ifade etmislerdir.
Ogretmenler tarafindan vyaparak yasayarak o6grenmelerin saglanarak derse aktif katilimi
desteklemesiyle laboratuvar uygulamalarinin etkili 6grenmeyi saglayan bir uygulama olarak
algilandigr disiintlmektedir.

Calismada lglncli sirada ‘uygulama vyeterligi’ kategorisinden dikkat kodunda
metaforlar yogunluk gostermistir. Bu koda yonelik c¢ogunlukla laboratuvar uygulamalar
kaynastirma  oOgrencileriyle  gerceklestirilirken  dikkat  gerektigi  lzerinde  duruldugu
anlasiilmaktadir. Laboratuvar uygulamalarinda kimyasal, yanici madde, cam gibi araglar
kullanilabildiginden herhangi bir kaza olmamasi igin dikkatli olunmasi gerekmektedir (Cepni,
Ayvaci, Ayas ve Akdeniz, 2015). Bu tehlikeleri g6z Online alarak 6gretmenler laboratuvar
uygulamalarini  dikkat gerektiren bir uygulama olarak algilayabilmekte ayni zamanda
kaynastirma 6grencilerinin  6grenme glglUgl, dikkat eksikligi gibi durumlarini da dikkate
aldiklarinda ayrica dikkatli olunmasinin gerekliligini disinmis olabilmektedirler. En az
metaforun bulundugu ‘diger’ kategorisinde ise en c¢ok belirsiz tepki kodunda metaforlar
olusturulmustur. Ogretmenler laboratuvar uygulamalarinin kaynastirma 6grencilerini sasirttig
ve farkli tepkilerde bulunduklarina yonelik ifadelerde bulunmuglardir. Laboratuvar
uygulamalarinin ilgi c¢ekici ve sasirtict sonuglari oldugu dikkate alindiginda o6gretmenler
kaynastirma 6grencilerinin tepkilerini belirsiz olarak algilayabilmektedirler.

Genel olarak metaforlarin eglenceli ve etkili 6grenme kodlarinda yogunlagsmasi,
O0gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan kaynastirma 6grencilerine laboratuvar uygulamalar
yapmanin dersi eglenceli duruma getirerek etkili 6grenmeler sagladigina yonelik algilarinin
oldugu anlasiimaktadir.

Kaynastirma Ogrencilerini Degerlendirmeye Yénelik Algilara iliskin Sonug ve Tartisma

Kaynastirma o6grencilerini degerlendirmeye yonelik metaforlar en ¢ok ‘degerlendirme
streci’ kategorisinden ¢ok yénlii, emek ve deneyim/profesyonellik kodlarinda yogunluk
gostermistir. Bu kodlara yonelik ¢ogunlukla olusturulan metafor ve gerekgelerinden;
kaynastirma o6grencilerini degerlendirmenin yetenek ve emek istedigi, sadece sinavla degil ¢ok
yonli  yapimasinin  gerektigine iliskin gorlslerin  oldugu anlasiimaktadir. Kaynastirma
ogrencileri degerlendirilirken BEP’ler dikkate alinmakta ve 06grenci 6zelliklerine uygun
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degerlendirme yéntemleri segilmektedir (OEHY, 2018). Avci ve Sakalli-Demirok’'un (2022)
arastirmalarinda 6gretmenlerin ¢ogunlugu kaynastirma 6grencilerini degerlendirirken basit
diizeyde sorular hazirlayarak farkli sinav yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
kaynastirma 6grencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate aldiklarinda degerlendirmenin ¢ok
yonli yapilmasinin  gerektigine, degerlendirme yontemleri de akranlarina gore farkhlik

gostereceginden deneyim ve emek gerektirdigine yonelik algilarinin oldugu disiinilmektedir.

Calismada ikinci sirada ‘gerceklestirme durumu’ kategorisinden formalite ve zor
kodlarinda metaforlarin yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Bu kodlara yodnelik ¢ogunlukla
olusturulan metafor ve gerekcelerinden; kaynastirma ogrencilerini 6lgme ve degerlendirmenin
zor oldugu, sinif gecmelerini saglamak icin degerlendirmenin yapildigi ve bunun gercegi
yansitmadigina yonelik ifadelerin oldugu anlasiimaktadir. Yiksel ve digerleri (2020),
o0gretmenlerin ¢ogunlugunun kaynastirma ogrencilerini degerlendirme konusunda bilgi eksikligi
yasadigini, degerlendirmede tek bir yontem kullandiklarini ve BEP’lere vyeterince dikkat
etmedikleri sonuglarina ulasmislardir. Bu c¢alismada da 0Ogretmenlerin  hazir BEP’leri
kullanmalari, 6grenci diizeyine uygun 6gretim ve degerlendirme yéntemlerini segmemeleri gibi
durumlardan 6grenci diizeylerine goére degerlendirme yapmadiklar dolayisiyla da formalite ve
zor algilarinin oldugu distnilmektedir.

Calismada Uglincl sirasinda ‘donit’ kategorisinden geri bildirim kodunda metaforlarin
yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Bu koda yonelik ¢ogunlukla degerlendirme yapmanin ne
kadar ogrenme gergeklestigini, dogru yolda ilerlenip ilerlenmedigini gosterdigine yonelik
ifadelerin oldugu anlasiimaktadir. Degerlendirme yapilmasi kaynastirma o6grencilerinin BEP’te
belirlenen hedeflere ulasip ulagsmadigini ve uygulanan yontemlerin ne denli verimli oldugunu
gostermekte dolayisiyla BEP’in etkililiginin belirlenmesinde 6nem arz etmektedir (Kandaz,
2019). Ogretmenler bu durumlar dikkate aldiklarinda gerceklestirilen ogretimin etkililiginin
ortaya koyulmasi, kaynastirma 6grencisinin ne 0grendiginin ve ne 6gretileceginin belirlenmesi
acisindan degerlendirme yapmayi geri bildirim olarak algilayabilmektedirler. En az metaforun
oldugu ‘odaklanma durumu’ kategorisinden ise en cok birey odakli kodunda metaforlar
olusturulmustur. Ogretmenler bu koda yénelik kaynastirma 6grencilerini degerlendirmenin
dizeylerine uygun olarak farkliik gostermesi gerektigi ifadelerinde bulunmuslardir.
Ogretmenler kaynastirma 6grencilerinin  6grenme  &zelliklerinin  akranlarindan  farkhlik
gosterdigini  diistnerek  degerlendirme  yontemlerinin  de farkli olmasi  gerektigini
dislinebilmektedirler.

Genel olarak metaforlarin geri bildirim, formalite, zor, ¢ok ydnlii ve birey odakl
kodlarinda yogunlasmasi, O0gretmenlerin  ¢ogunlugunun  kaynastirma ogrencilerini
degerlendirmenin bitin ozellikleri géz online alinarak yapilmasinin gerektigine ve olumlu
anlamda gerek 6grenciye gerekse 6gretmene geri bildirim sagladigina yonelik algilarinin oldugu
anlasilmaktadir. Ancak bazi 6gretmenlerin bireysel ve 06grenme 06zelliklerine dikkat ederek
degerlendirme yapmadiklari dolayisiyla kaynastirma 6grencilerinin  degerlendirilmelerini
formalite ve zor olarak algiladiklar distnilmektedir.

Calisma sonuglari dikkate alinarak asagidaki éneriler sunulmustur:

e Fen bilimleri 6gretmenlerin BEP hazirlamaya, uygulamaya ve kaynastirma o6grencilerini
degerlendirmeye yonelik zor ve formalite algilarindan dolayr olumsuz algilarin olusmasini
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engellemek icin hizmet 6ncesi, mevcut olumsuz algilarin ve bilgi eksikliklerinin giderilmesi
icin ise hizmet ici uygulamali egitimler 6nerilebilir.

e Fen bilimleri 6gretmenlerine verilecek egitimler sonrasi algillarindaki degisimi belirleyen
nicel arastirmalar yapilabilir.

e Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda 6zel egitim dersi saati ve cesitliligi arttirilabilir.

e Milli Egitim Bakanligl tarafindan fen bilimleri 6gretmenleri icin BEP hazirlama, uygulama
ve Ogrencilere degerlendirme yapmayl kolaylastirma agisindan kilavuz kitaplar
hazirlanabilir.

e Yapilacak yeni calismalar farkli veri toplama araclariyla desteklenerek olumsuz metafor
olusturma durumlarina yonelik detayh veriler elde edilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, makalenin arastirilmasi, yazarli§i veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, makalenin arastiriimasi, yazarli§ veya yayinlanmasi igin herhangi bir finansal
destek almamistir.
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