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0Oz

Insanoglu yeryiiziindeki varhigmi daha ilk zamanlardan beri egitimle
siirdiirmiis, giiclendirmis, birikim ve deneyimlerini, i¢inde yasadigi mekani bir
degerler diinyas: olusturacak sekilde gelecege aktarmustir. Egitim yalmiz pratik
hayatta ise yarayacak tecriibelerin aktarimi olmamuis, ayni zamanda bastan sona
biitiin hayata, varolus evrenine anlam katan degerlerin aktarimi, islenmesi ve
yeniden lretilmesi de olmustur. Kisi egitilmis olarak degil, egitilmeye uygun
olarak dogar. Onun akli, duygulari, bedeni egitilerek bicimlendirilmelidir. Kant,
“Insan egitimle insan olur”, derken bu potansiyele isaret eder. Buradan hareketle
sOylenirse, insan sahsiyet olarak dogmaz, sahsiyet olmaya uygun sekilde dogar.
Sahsiyet egitimi doganin eksik biraktig1 seyin, sahsiyetin, insan eli ve iradesi ile
tamamlanmasidir. Iste bu makalede egitim filozoflarina atifla, deger ve sahsiyet
egitimi ele alinacak, insani diinyanin olusumu agisindan deger ve sahsiyet
egitiminin anlami iizerinde durulacaktir. Bu ¢er¢evede “Deger ve sahsiyet nedir,
nasil olusur? Deger ve sahsiyet egitimi nasil verilebilir?” sorularma cevap
aranacak; egitim ve ahlak filozoflarinin gorisleri baglaminda, “6giit alma-ogit
verme”, “model alma-model olma”, “Gvgii-yergi” “kiltir dersleri”, “metin
okuma”, “hikdye etme”, “konusma-tartigma” gibi istenildiginde ¢ogaltilabilecek
yontemlerden soz edilecektir. Burada 6nemle iizerinde durulmas: gereken husus
sudur: Bu icerik ve yontemler, bireye bir “deger dikte etme” amaci giitmezler,
aksine bireysel otonomiyi giiclendirecek sekilde ona kendi degerlerini segebilme
ve olusturabilme yetenegi ve yeterligi kazandirmay1 amaglarlar.

Anahtar Kelimeler: Deger, sahsiyet, ahlaki 6zne, 6zerklik, yontem.

Abstract

Mankind has maintained and strengthened their existence on earth since
the earliest times through education, and transferred his knowledge and experience
to the future in a way to create a world of values. Education was not only the
transfer of experiences that would be useful in practical life, but also the transfer,
processing and reproduction of values that give meaning to the whole life and the
universe of existence. Human being is born not educated, but in a way that is
suitable for education. His mind, emotions, body must be shaped only by training.
Based on this, human beings are not born as a personality, but in a potentiality for
being a personality. Personality education is the completion of what nature lacks,
personality, with human hands and will. In this article, with reference to the
philosophers of education, value and personality education will be discussed, and
the meaning of value and personality education in terms of the formation of the
human world will be emphasized. In this context it will be discussed of questions
“What is value and personality, how are they formed?" "How can value and
personality education be given?" In the context of the views of the philosophers of
education and morality "giving advice-taking advice"”, "being a model-take a
model", "praise-satire", "cultural lessons", "reading texts", "narrating”, "speaking-
discussing” methods will be mentioned. The point that should be emphasized here
is the following: These content and methods do not aim to “dictate a value” to the
individual, but rather to give him ability, competence and courage to choose and
create their own values in a way that strengthens individual autonomy.

Keywords: Value, personality, moral subject, individual autonomy
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Giris

Dijital teknolojilerin son derece gelistigi; insanin kendisi, ailesi, sosyal ve fiziksel cevresi,
toplumu ve iginde yasadigi evrenle iliskisinin her zamankinden daha karmasik ve problematik hale
geldigi cagimizda, degerler sorunu daha cok dillendirilmeye baslandi. Ne zaman yozlasmadan,
yolsuzluktan, terérden, suctan, bencillikten, cesitli bagimlilik ve krizlerden s6z edilse, degerler sorunu
kendisini hatirlatiyor. “Degerler sorunu” felsefenin dogus noktasina kadar geriye giden, hatta
felsefenin dogus sebeplerinden biri olan bir tarihe sahiptir. Sokrates ve Sofistler arasindaki baslica
tartisma, degerler konusunda yasanmistir. Bu felsefi kdkeni yaninda, degerlerin insan hayatinda
belirleyici ve tayin edici bir yeri de vardir. Bu nedenle insanin degerlerle olan iligkisi felsefi olmadan
once varolugsal bir iliskidir. Hayat orada degerlenir, oradan ¢ikar ve oraya doner. Hayat degerler
karsisinda anlamli-anlamsiz, dogru-yanls, iyi-kotii hale gelir. Insan tiimiiyle degerler gercevesinde
yasar: davranig bir degere gore yapilir, bir degere gore deger ve anlam kazanir. Bu ¢ercevede ahlaki,
dini, hukuki, estetik, ekonomik degerler s6z konusudur.

Ahlak ve egitimin amac1 “sahsiyet”tir Yeryiiziinde baska hicbir deger sahsiyet kadar insani
irade ve terbiyeyi yansitmaz. insan olmanim anlam ve degeri sahsiyet olmada dziimsenmis gibidir.
Sahsiyet, insanin 0Ozgiir iradesiyle olusturdugu, iirettigi, kendi varligina kattigi bir degerdir.
Kendimizle, sosyal ve fiziksel ¢evremizle olan iliskimizde agiga ¢ikan sahsiyet; bilgi, adalet, cesaret,
Olciiliiliik, sevgi, merhamet, comertlik, fedakarlik gibi yiiksek insani degerlerin bireyde varlik
kazanmasi, somut hile gelmesiyle olusur. Sahsiyet olma, insani degerlerin somutlagmasi olarak
bireyden topluma, toplumdan tiim insanliga dogru bir a¢ilimi ifade eder.

Diinyada her sey tek ve biriciktir. Insan s6z konusu oldugunda bu teklik yine de birey olmaya
yetmez; bir baska téze, insani yiice kilacak bir degere gereksinim duyar. Birey olma, “vicdan” ve
“biling”le kendini sorgulamakta, Sokratik bilgelikte oldugu gibi “kendini bilmekte” ortaya cikar.
Deger, dogadaki tekligi “birey”’e ve “sahsiyet”e donistiiriir. Birey sahsiyetin 6znel yani, sahsiyet
bireyin toplumsal yoniidiir. Sahsiyet olabilen ayni zamanda birey, birey olabilen ayni zamanda
sahsiyet de olur.

Bu makalede egitim filozoflarina atifla, deger ve sahsiyet egitimi ele almacak, insani diinyanin
olusumu agisindan deger ve sahsiyet egitiminin anlami iizerinde durulacaktir. Bu ¢ercevede “Deger ve
sahsiyet nedir, nasil olusur? Deger ve sahsiyet egitimi nasil verilebilir?” sorularina cevap aranacak;
egitim ve ahlak filozoflarinin goriisleri baglaminda, “6giit verme-6giit alma”, “model alma-model
olma”, “Ovgii-yergi”  kiiltiir dersleri”, “metin okuma”, “hikdye etme”, ‘“konusma-tartisma” gibi
istenildiginde cogaltilabilecek yontemlerden séz edilecektir. Burada onemle iizerinde durulmasi
gereken husus sudur: Bu icerik ve yontemler yine de bireye bir “deger dikte etme” amaci giitmezler,
aksine bireysel otonomiyi gii¢clendirecek sekilde onda kendi degerlerini segebilme yetenegi ve cesareti
olusturmay1 amaglarlar.

1. Felsefe ve Egitimin Ortak Kavrami: Sahsiyet

Deger, insanin kendi tecriibeleri, inanglari, diisiince ve duygulari ¢ergevesinde hayata, diinyaya
ve nesnelere atfettigi anlamdir. Insan, anlam ve deger dolu bir diinyaya gelir, bu diinyada hayat siirer;
bu siire¢ icinde degerle yasar ve yeni degerler iiretir. Bu onun kendisi, sosyal ve fiziksel ¢evresiyle
olan iliski bi¢cimidir. Ahlak iyi ile kotiyl, din yiice ve siifllyi, mantik dogru ile yanlisi, iktisat kar ve
zararl, estetik giizel ve ¢irkini ortaya koyan degerleri ile insanin varolus evrenini kugatarak onun tutum
ve davraniglart icin olgiitler olustur; kendisi, ailesi, sosyal ¢evresi, toplumu ve giderek tiim insanlarla
olan iligkilerini tayin ederler.

Degerlerin kokeni sorununu, maddi ihtiyaglar, iktisadi iliskiler, bencillik ve rekabet, cinsel
icgiidii ve nihayetinde ruhsal/manevi bir baglamda agiklayan yaklasimlar vardir.! Degerlerin kaynag:

! Materyalist ve evrimci yaklagimlar, ilk ikisine ornek olarak gosterilebilir. Karl Marks, Charles Darwin, Nietzsche, J.-Paul
Sartre felsefeleri bu kategoride yer alir. Idealzm, her tiirlii manevi metafizik yaklasimlarin temeli olarak felsefe tarihi icinde
koklu bir yere sahiptir. “Manevi ilkeyi” (ide) t6z olarak alan Platon ve Hegel basta olmak iizere pek ¢ok filozofu bu
kategori icinde degerlendirebiliriz. “Cinsel i¢giidi” (libido) merkezli agiklamalar, Freud 6rneginde goriildiigi {izere
psikanaliz ekoliin hareket noktasint olusturur. Bu yaklasimlar “deger” kavramini s6z konusu bu hareket noktalari ve temel
ilkeleri cercevesinde agiklarlar. Deger teorilerinin felsefe tarihi icindeki yerine iligkin agiklamalar i¢in bkz. Hilmi Ziya
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ne olursa olsun insamin yasadigi diinyaya yiikledigi anlama bagli olarak gelisir ve sahsiyeti
olustururlar. Degerleri dikkate almadan insan kendi hayatini ve davraniglarini organize edemez,
hedefler koyamaz, olup bitene anlam veremez, sec¢imlerini yapamaz, &zgiir olamaz. Kisi belirli
degerler cercevesinde anlar ve davraniglarim organize eder. Insan diinyasi, etik ve estetik, dini ve
manevi, bilimsel ve mantiksal, hukuki ve iktisadi deger aglartyla oriiliidiir. Degerlerin nesnelligi ve
gecerligi konusu Sofistler ve Sokrates arasindaki tartigmalarin temel konularindan birini olusturur:
Herkes icin gegerli olabilecek iyi ve kotii, giizel ve ¢irkin, hak ve haksiz, dogru ve yanlig, faydali ve
zararli degerleri olabilir mi? Bu tartisma, daha felsefenin ilk kaynaginda patlak vermis, o giinden
giiniimiize bir sekilde kendini tekrarlamistir. Degerlerin icerigi, neye isaret ettigi konusu kisiden
kisiye, kiiltiirden kiiltiire degisse de “iyi” her yerde iyi, “glizel” her yerde giizel, “dogru” her yerde
dogru, “hak” her yerde haktir ve bunlar insan diinyasinin temel degerleridir.

Sahsiyet, degerle yasamis, degerle olgunlasmis ve deger olusturmus kisidir. Sahsiyet,
degerlerin kiside somutlagmasi, davranisa ve bu sekilde organizmanin benlige doniigsmesidir. “Sahis”
ve “miisahhas” (somutlagsma) kelimelerine bakildiginda, sahsiyet ve deger arasindaki yakin ilski
kelimlerin etimolojisinde de goriilebilir. Insanda kendini gelistirme, gerceklestirme ve oldugundan
daha iyi olabilme potansiyeli vardir. Insan, Kant’in isaret ettigi gibi egitimle insan olur, insan olma
potansiyelini egitimle aktif hale getirir (2006, 25). Insan, tastan topraktan ve salt organizmal bir varlik
olmaktan sahsiyetle ayrilir, bu yolla deger varlig1 héline gelir. Sahsiyet, insan1 tanimlar, iginde
yasadig1 evrenin anlami, degeri ve bilinci héline getirir. Sahsiyet, varlikla, bireyin kendisi, diger
insanlar ve giderek biitlin bunlar1 kusatacak sekilde Tanr1’yla olan iligkilerinde ortaya ¢ikar. Birey, bu
iliski ve baglilig1 bencilligin digina tasiyip bir benlik haline getirebildiginde sahsiyet de olur. Sahsiyet
olmak kisinin sadece kendine doniik bir durumu degil, ayn1 zamanda disa doniik bir tutumudur da;
bagka deyisle “sahsiyet olmak™ “sahsiyet kilmaktir da. Bu da benligin diger ben’lerle olan iliskisinde
bir “Ol¢iit” olarak ortaya cikar. Sahsiyet olarak géremeyen ve sahsiyet kilamayan kisi, bu nesnelestirici
tutum icinde sahsiyet de olamaz.

Degerleri kendi sahsinda sergileyebilen, askin bir baglanisla onlara ontolojik bir derinlik
kazandirabilen kisi, varolusun en yiiksek amacina erigmis olur. Sahsiyetin bakisini olusturacak, onun
varlik, sosyal cevre ve nihayet Tanr1 ile biitiinlesmesini gerceklestirecek erdem degerleridir. Insan bu
degerlerle kendine, baskasina ve varliga baglanir; empati giicii ve 6teki-bilinci kazanir. Sahsiyet, kisiyi
varlikla biitiinlestirecek; kendisiyle, diger bireylerle nesnelesmeden ve nesnelestirmeden, varolusun
sahici, otantik yapisini incitmeden iliski kurmaya yoneltecek bir niteliktir. Kisi bu aydinlanma ile
yeniden varolus kazanacak, Yunus’ta gectigi iizere korku, kaygi ve endiseden kurtulacak, arinacak ve
olgunlasacaktir (1992, s. 140, 172).

Bagkalari ile sahsiyet olarak iletisim kurmak, varolusun otantik yapisinin bir ifadesidir. Kisi,
kendisi ve baskalariyla deger igerikli iliskiler kuramadigi zaman varolusun sahih yapisin1 bozar. Bu
sahtelesme sadece bireyin bagkasina karsi degil, kendisine karsi olan tutumunda da ortaya ¢ikar.
Sahtelesme, Heidegger’de varolusun otantik yapisinin bozulmasi olarak geger (1967, 126). Bu
durumda insan, bir kisilik varligi olmaktan ¢ikarak, Heidegger’in kavramiyla “el-altinda-varlik”a
doniisiir. Sartre da bu nesnelestirici iliskiyi, “baskast cehennemdir” soziine gerekce saglayacak sekilde
mazosizm, ilgisizlik, arzu, nefret, sadizm kavramlar ile agiklar (2014, s. 443,446, 463). Tanri’nin
nesnelestirilmesi ise Kierkegaard’da gecen “Sihirli Lamba” metaforu ile drneklenebilir (1992, s. 138).
Buna gore kisi, Tanr1’y1 huzurunda “ben” olabilecegi bir varlik olmaktan ¢ikarip paganist tutumla her
tiirli istegini yerine getirecek bir tiir “sihirli lamba”ya doniistiirdiiglinde inancin ictenlikli ve sahih
yapisint bozmus olur. Kisi, bagkalariyla kendi bencil tutkularinin, hirs ve ¢ikarlarinin araci olarak degil
de onlar kendileriyle bir varolus evreni olusturdugu sahsiyetler olarak gordiiglinde gercek sahih ve
ictenlikli bir varolus tutumu i¢ine girmis olur.

Girsoy, sahsiyeti dort kadim erdem degeri lizerine oturtur. Bunlar Platon ve Aristoteles’ten
beri siiregelen bilgi, adalet, cesaret, dlgiliiliik degerleridir (1995, s. 259). Sokrates, bilgili ve ahlakli
olmay1 6zdeslestirmisti. Ona gore bilgili olan, iyiyi taniyan kisi erdemli de olur. Farabi de ayn1 erdem

Ulken, Bilgi ve Deger. Ankara: Dogubati Yaymlari, 2016, s. 190. Ayrica “Felsefi bir etik”’e temel teskil edebilecek sekilde
Alman felsefe gelenegi icinde degerler tartigmasi (degerlerin kdkeni, tiirleri, insan diinyasindaki yeri, gerekliligi, nesnelligi,
evrenselligi) sorunu igin bkz. Takiyettin Mengiisoglu, Degismez Degerler Degisen Davramgslar. Istanbul: Istanbul
Matbaasi, s. 1965.
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anlayisini slirdiirerek bilgili olmay1 erdemi miimkiin kilacak bir gii¢, cehaleti ise her tiirlii kotiiliigiin
kaynag1 olarak goriir (1974, s. 21). Bilgi bir biling ve farkindalik durumu olarak sadece okuma ve
formal egitimle kazanilmaz; yasam deneyimleri, gézlem ve sorgulamalarla da kazanilir. Kisinin
kendisini bilmesi, en 6nemli bilgeliktir. Yunus’un, sozlinii ettigi “kendini bilmek”, s6z konusu degerin
dogasina iligkin ipucu verebilir. Kisi, vicdan ve merhamet gibi yiice insanlik degerleri konusunda
duyarli degilse, ne kadar ¢ok bilse de bilgisi erdem degeri agisindan bir “kuru emegin” 6tesine gegmez
(Yunus, 1992, s. 73).

Insanin en ¢ok iizerinde durulan &zelliklerinden biri, belki de en ¢ok tanimlayici olan1 “sosyal
varlik” olusudur. Filozoflar, insanin bu 6zelliginden hareketle siyaset ve ahlak felsefeleri gelistirmis,
hukuke¢ular bir arada yasamayi miimkiin kilacak yasalar yapmislardir. Dogada, diizeni saglayacak
yasalar vardir, insan diinyasinda ise hazir degil, bizzat insanlar tarafindan vazedilmis yasalar soz
konusudur. Bu yasalarin ortaya c¢ikmasinda inanma, yasama ve diisiinme aliskanliklar1 etkili olur.
Ozgiir irade ve yasa, insan diinyasin1 dogadan ayiran en 6nemli dzelliklerden ikisidir. insan kendi
yasasini kendisi yapacak, kendi diizenini kendi iradesiyle kuracaktir. Bu da adaletin ve diizenin o
kadar da kolay olmadigin1 gosterir. Kuskusuz bunun en 6nemli nedeni insandaki rekabet duygusu ve
bencillesme egilimidir. Platon, Aristoteles, Farabi, Yusuf Has Hacib gibi filozoflarda adalet, nesnenin
“kendi yerinde olmas1” anlaminda varhigin diregi olarak goriilmiis, tesis edilmedigi takdirde varligin
ahenk ve diizeninin bozulacag: anlayis1 6ne ¢ikmustir.? Toplum hayati, adalet fikri etrafinda bir araya
gelir. Evrende tabiat yasalar1 ile ortaya ¢ikan diizen, insan diinyasinda adaletle olusur. Adalet olmasa
insanlarin bir arada yasamalari, toplum ve medeniyet olusturmalart miimkiin olmaz. Adalet ilkesi
sahsiyeti olusturan en temel degerlerden biridir.

Bir baska erdem degeri ise olciiliiliiktiir. Olgiiliiliik, taskinliktan, ifrat ve tefritten uzak
kalabilmeyi, duygu ve isteklere, giderek tiim davramislara egemen olabilmeyi, asiriliktan
kaginabilmeyi; bencillik, hirs, haz diskiinliigii, kiskanglik gibi sahsiyeti yok eden tutumlardan uzak
durabilmeyi; sevgi, merhamet, sefkat, sabir, comertlik gibi iyilik degerleriyle biitiinlesebilmeyi ifade
eder. “Itidal” veya “1limlilik”, erdem ve mutluluk yolunda ortaya cikan, tipki diger erdem degerleri
gibi Nikomakhos’a Etik, Tahsilu’s-Sa’ade, Kutadgu Bilig ve Ahldik-i Aldi’de agikga ifade bulan
“ol¢iiliiliigii” ifade eder (Aristoteles, 1988; Farabi, 1974; Yusuf Has Hacib, 1959). Bu filozoflar
“Oleiiliilik”’le ayn1 zamanda kozmolojik bir anlayisin yaninda (kozmos fikri beraberinde harmonia’y1
da getirir) asirlarca siirecek bir estetik anlayisin merkezi kavramini da vazederler. IslAm diisiincesinde
“hikmet”, “adalet, “iffet”, “secaat” (cesaret), “fazilet”i tanmimlayan; cahillik, korkaklik, zalimlik,
olgiisiizliik ise sahsiyeti yikan tutumlar olarak goriiliir (Farabi, 1974, s. 77-78, Kinalizade a94-122). Bu
degerler, Antik Yunan bilgeliginin birikimini yansitmakla birlikte Islam felsefesi iginde onun
sinirlarini  asarlar da. Bu husus, degerlerin Islim ogretisi gergevesinde yeniden tanimlanmus,
denilebilirse “agkinlagsmis” olmalarindan kaynaklanir. “Askinlagsma” durumunda kisi kendine, topluma,
insanlara, varliga, kusatici bir bagla baglanir; bdylece bilgelik, adalet, cesaret ve olgiiliiliikk gibi
degerler yeni bir form i¢inde ortaya ¢ikarlar (Bkz. Sunar, 1980, s. 87, vd.).

Sahsiyeti kuran temel degerlerden biri de Ozgiirlikktiir. Kisi Ozgir degilse degerleri
Oziimseyemez ve bireysel otonomisini olusturamaz. Sadece serbest olma degildir 6zgiirliik, tim
insanlik ve varlik adina bir se¢cimde bulunma ve kendini sorumlu hissetme bilincidir de. Degersiz ve
sorumsuz olan kiside 6zgiirlikk duygusu da gelismez. Sartre’in igaret ettigi gibi, varolma sorumlulugum
karsisinda kendi dzgiirliigiimii kesfederim (2014, s. 656). Ozgiirlik duygum gelistikge, sorumluluk
duygum da gelisir; 6zgiirliiglimle hayata baglandik¢a insanliga da baglanirim; Kant’in “maxim”inde
gectigi lizere, kendi adima bir se¢cimde bulunurken tiim insanlik i¢in bir 6l¢iit olusturabilecek tarzda
secerim.

“Ahenk” (harmonia), ontolojik bir deger olarak ortaya ¢ikar. Sahsiyet olabilmis kisi varligin
uyumlu bir pargasidir; biling onu varlik akiginin karsisina dikmez, igine ¢eker. Kendi iradesini ahengi

2 «Adalet”, Platon ve Farabi’ye gére, sosyal ve ontolojik bir ilke olarak bir seyin ya da kisinin, ama her haliikdrda hakkin
“kendi yerinde olmas1” Arsitoteles’e gore “siyasal toplulugun temeli”, “devletin orta diregi”dir. (Farabi. El - Medineti’l
Fazila. (Istanbul: Milli Egitim Bakanhg1 Yayinlar1 1989), 49, 53, Aristoteles, Politika. (Istanbul: Remzi Kitabevi, 2014),
13. Yusuf Has Hacib de aymi sekilde dogruluk ve adaleti gok kubbeyi ayakta tutan direge benzetir. Yusuf Has Hacib,
Kutadgu Bilig Il. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, 1959, s. 65-70, 401. Bu metaforlar, adaletin insan diinyasindaki
yerine isaret eder.
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bozacak, erdem degerlerini yok edecek tarzda ortaya ¢ikarmaz. “Ahenk”, 6zgirliigii ve iradeyi belirgin
ve anlasilir hale getirir. Ozgiirliigiim, beni dncelikle kendime baglar, kendi gii¢ ve potansiyelimle
karsilastirir; bununla birlikte topluma ve insanliga da baglar. Ahenk, “birey-birey”, “birey-toplum”,
“birey-tabiat”, “birey-Tanr1” iliskisi baglaminda kapsayici bir deger haline gelir. Uyum, bilincin kibir
ve act i¢inde kendini varliktan ayirmasi ile degil, en acik seklde Yunus’un siirlerinde ifadesini bulan
birlesen ve biitiinlesen varolus duygusuyla gerceklesir. Bu ahenk i¢inde kendini sonsuz akisa birakir.
Bu doniisiim, yokluk karsisindaki varolussal irkilmeyi, higlikten yiiz ¢evirmeyi, Varlik ve degerle
yeniden bedenlesmeyi ifade eder.

2. Deger Ve Sahsiyet Egitimi

Insan bir degerler varhigidir. O, bir yandan degerle yasarken bir yandan da yeni degerler iiretir.
Deger, “ortak dil”dir. Davranig ve eylemlerimiz bu ortak dil alaninda gerceklesir, anlasilir ve
degerlendirilebilir hale gelir.> Kendimizle, sosyal ve fiziksel ¢cevremizle olan iliskimizde agiga ¢ikan
sahsiyet, yiiksek insani degerlerin bireyde varlik kazanmasi ve somut hale gelmesidir. Aralarinda
Ismail Hakki Baltacioglu, Nurettin Topgu, Hilmi Ziya Ulken, Necmettin Tozlu gibi egitimcilerimizin
de yer aldig1 disiiniirler toplugu, sahsiyeti, egitimin Oncelikli amaci olarak gdérmiislerdir. Platon,
Aristoteles, Farabi, Ibn Miskeveyh, Yusuf Has Hacib, Kinalizdde Ali gibi ahlak ve egitim
filozoflarmin yaninda Locke, Rousseau, Kant gibi Aydinlanma diisiiniirleri de 6zellikle “birey”,
“bireysel Ozerklik”, “ahlaki 6zne”, “6zgiirlik” kavramlar1 baglaminda sahsiyet ve deger egitimini
oncelemislerdir.

Alman felsefe geleneginin, 6zellikle de felsefi antropolojinin tilkemizdeki temsilcisi Takiyettin
Mengiisoglu, deger ve sahsiyet egitimi konusunda sdyle der:

Deger-duygusu alaninda egitim ¢ok Onemli bir rol oynar. (...) Deger-duygusunun
gelismesini, ancak ¢ocukluk zamaninda, ¢ok erken baslayan bir egitim saglayabilir.
(...) Insan hem iyi hem de kotii yeteneklerle diinyaya gelir. Insanin sahip oldugu dogal
yetenekleri egitim gelistirir; ancak egitim, bu dogal yetenekleri hem iyi hem de kotii
anlamda gelistirebilecek bir giigtedir. (...) Hicbir cagda, hicbir yerde idealist
insanlarin, yani yiiksek degerlere gore hareket eden insanlarin eksikligi s6z konusu
olamaz. Boyle insanlarin sayisi uygun bir egitimle ¢ogaltilabilir. Hi¢ siiphe yok ki,
teknik ve sanat, matematik, miizik vb. gibi (2015, s. 167).

Ismail Hakk:1 Baltacioglu’na gore egitimin amaci bir ideal, bir diisiince olarak degil, yasayan
bir gerceklik olarak sahsiyetin tesekkiiliidiir (Baltacioglu, 1933, s. 63). Sahsiyet, degerin somutlagmasi
olduguna gore, ondan bir “ger¢ekligi” anlamak dogru olacaktir. Necmettin Tozlu’nun da isaret ettigi
gibi, sahsiyet egitimi, bir deger egitimi olarak Oncelikle insanin sahsiyet olabilme imkan ve
potansiyelinin egitimdir (2003, s. 45-56). Erdemli bireyi yetistirebilmek dinlerin, felsefelerin ve her
tiirli egitim ve Ogretim faaliyetinin Oncelikli amac1 olmustur. Platon cesitli diyaloglarinda kendini
bilen, hayatin anlam ve degerini sorgulayabilen bilgili, adaletli, cesaretli, 6l¢iilii insandan s6z ederken,
sahsiyet egitiminin temelini olusturacak degerleri de ortaya koyar. Aristoteles, ayn1 sekilde, mutlulugu
bedensel hazlarinda aramayan, davranig ve tutumlarinda asiriya kagmayan, bilgiyi, diisiinceyi ve
mutlulugu amag edinen “mutedil” bireylerden s6z ederken, erdem degerleri gergevesinde bir sahsiyet
egitimi Ongoriir. Augustinus ve Aquinas’ta, kadim bilgeligin erdem anlayisi, Hiristiyanlik 6gretisinin
masumiyet, 6zgiir irade, hayrr ve ser kavramlar1 cercevesinde yeniden tanmimlanir. Farabi, ibn
Miskeveyh, Yusuf Has Hacib, Ibn Sina, Ibn Riist, ibn Haldun gibi [slam diisiincesinin zirve

% “Anlama”, cagdas felsefenin dnemli konularindan biridir. Dilthey, “Insam anlar, ruhsal/manevi diinyay1 agiklariz” derken
insan ve tabiat diinyasi arasinda metodolojik bir ayrima gider. Wilhelm Dilthey, Hermeneutics and the Study of History, ed.
Rudolf A. Makkreel, Frithjof Rodi, Princeton University Press, Princeton — New Jersey, 1996, s. 229. Buna gore bir
degerler, duygular ve inanglar alani olan insan diinyas1 tabiat olaylarinin agiklandigi gibi agiklanamaz; daha farkl tiirden bir
kategoriye, farkli tiirden bir “metodoloji”’ye ihtiya¢ duyar. Ote yandan insanlarm birbirlerini anlama(ma)lar1 da sadece bir
“iletisim” sorunu degil, dnemli bir “epistemolojik” ve “metodolojik” soruna isaret eder. Anlama nasil olacaktir? Takiyettin
Mengiisoglu, anlama konusunda “degerler sorunu”na isaretle soyle der: “Anlama, insan basarilari sahasinda “ortak
degerler”e sahip olmayi da sart kosar; zira kiiltiir sahasinda “ortak degerler”e dayanmayan eserleri, miiesseseleri anlamakta
giicliik c¢ekilir; hatta bazen bu miimkiin olmaz. Ciinkii biz ancak “ortak degerler”’in mahsulii olan insan basarilarini,
birbiriyle aligverisi olan kiiltiirleri anlayabiliriz; bize yabanci olan kiiltiirleri, biz ancak onlarin ger¢eklestirdikleri degerlerin
igine girdikten, biitiin dnyargilardan siyrildiktan sonra anlayabiliriz.” Takiyettin Mengiisoglu, Felsefeye Giris. Istanbul:
Remzi Kitabevi, 1983, s. 71.
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isimlerinde de benzer bir tutum séz konusudur; onlar da Islam 6gretisi cercevesinde erdem anlayisin
yeniden ele alirlar. {lahi dinlerin etkin oldugu dgretilerde, Antik Yunan ve Roma paganizminin “ego”
merkezli evren tasarimi yerini Tanr1 merkezli Varlik anlayisina birakir. Locke’ta zihin, ahldk ve beden
egitimi, empirist bir diinya goriisii ¢ercevesinde bir esenlik durumu olustururken (2003, s. 13, 14),
Rousseau’da “Her sey Yaratici’nin elinden ¢iktiginda iyidir.” ilkesi ¢ergevesinde “dogal sahsiyet”
durumu s6z konusudur (2014, s. 5). Kant’in egitim anlayisi, Oncelikle ahlaki 6zneyi amag edinir.
“Aklim1 kullanmaya cesaret et!” (Sapere aude!) slogani, aklin kendi sugu ile diistiigii giigstizliik
durumundan kurtularak kendi degerlerini tiretebilir hale gelisinin ilk belirtisidir (1984, s. 213). Spencer
ise Locke ile Dewey arasinda emprizme “Hangi bilgi daha degerlidir?” sorusu ¢ergevesinde pragmatist
icerik kazandirir (1963, s. 1). Bu yaklagimda bilgiyi pragmatik degerler ¢er¢evesinde kullanan,
problem ¢6zmeyi Onceleyen, belirli bir konuda uzman, toplumsal kimligi demokratik hak ve
Ozgiirliikler cercevesinde tanimlayan, metafizige mesafeli, erdem kavramini bu ¢ergevede anlayan bir
birey anlayisi ortaya ¢ikar (Dewey, 1955).

Genelde Islam felsefesi, 6zelde Anadolu kiiltiirii, insan merkezlidir. Bu kiiltiir i¢inde insan,
ekonomik, politik ve bilgi yonii yaninda asil terbiye, ahlak, edep, i¢ ger¢eklik baglaminda ele alinmus,
yeryliziindeki durusu, kendisiyle, insanla ve Tanri’yla iliskisi bu ¢ercevede tanimlanmistir. Tanri,
insam giizel bir doga (fitrat), bir potansiyel, idrak ve irade giicii ile donatmis, sahsiyet olmay1 onun
kendisine birakmistir. Amag, yeryiiziinde iyi niyeti egemen kilmak, iyilik yoniindeki iradeyi, “olgun-
insan”1 ortaya ¢ikarabilmektir. Bu egitim, toplum kiiltlirlinlin bir parcasidir ve insanlarin birbirini
egitmelerini gerektirir. Hayatin her aninda ve her alaninda s6z ve davraniglarla bu ahlakin islenmesi,
gelistirilmesi, 6ziimsenmesi, bu sekilde hayata aktarilmasi onemli goriilmiistiir. Erdem degerlerini
sahsinda sergileyen insan modeli, bugiin de egitimin amaci durumundadir. Sahsiyet, deger kazanimu ile
birlikte organizmanin insan haline gelmesidir. Amag erdemli ve deger sahibi bir bireydir.

Sahsiyet egitimi, insanin insan, insanin doga, insanin varlikla iligkisi, yeryiiziinde bulunusu,
anlam ve degeriyle ilgilidir. “Ilerilik-gerilik”, “cok gelismislik-az gelismislik” kavramlar1 bu bakis
acisindan yeniden igerik kazanir. Teknoloji iiretmek, gelismisligin 6l¢iitii olarak alindiginda, kisi o
zaman Kendisini varligin uyumlu parcasi degil onun hakimi olarak gérmeye baglar. Teknik iiretmek,
arag¢ liretmektir. Amag, sahsiyet olabilmis insandir ve o her tiirlii aragtan iistiindiir. Sahsiyetli bireyler
yetistirebilmis toplumlar, ileri toplumlardir. Bu yaklasim, bir varlik bilinci i¢inde ortaya ¢ikar; gevre
sorunundan aglik ve yoksulluga, savas ve terérden somiirii ve etnik ayrimciliga degin kiiresel diizeyde
insanhigin gittikge derinlesen sorunlarina c¢are olma potansiyeli tasir. Cikar ve haz degerinin
merkezilesmesi durumunda varlikla biitiinlesme gergeklesmez, “ahenk” olugmaz. Medeniyet,
“lizerinde yiikseldigi ahlaki degerler sisteminde ve s6z konusu degerler gercevesinde yetistirdigi insan
tipinde” ortaya ¢ikar (Giirsoy, 2006, s. 139). Bilim ve teknik, sahsiyetin yasadig1 diinyada ve onun eli
altinda deger kazanir, aksi hélde insanin, kendi iiriinii olan nesnenin eli ve hakimiyeti altina girmesi
s0z konusu olur. Topgu’nun isaret ettigi iizere, bilim ve teknolojiye iliskin bilgi ve beceriler, ancak
sahsiyet haline gelebilmis bireylerde iyi sonuglar verebilir (1998, s. 116, 134). Bu yiizden sahsiyet
egitimi, dncelikle verilmesi ve higbir sekilde ihmal edilmemesi gereken bir egitimdir.

3. Deger ve Sahsiyet Egitimi Nasil Yapilmah?

Bir egitim programi, dersin veya egitimsel faaliyetin sistem i¢indeki yerini tanimlar. Egitim
programi, beceri ve kazanimlar belirlerken, icerigin genel ve 6zel hedeflere yonelik nasil organize
edilecegi, bireye nasil verilecegi ve kazanimlarinin neler olacagi konusunda agik bir yaklagim sergiler.
Sozlii ve yazili, klasik ve modern metinlere baktigimizda, sahsiyet egitimine yonelik bazi teknik ve
yontemlerin yer aldigini gorebiliriz:

3.1. Ogiit Verme-Ogiit Alma

Insanlik tarihinin en eski egitisim bigimlerinden biri, bugiin de 6zellikle deger ve sahsiyet
egitimi baglaminda so6zii edilebilecek yontemlerden biri, nasihattir. Nasihat, iyiyi tavsiye edip kotiiden
sakindirma, bu anlamda bir bilgi ve tecriibe aktarimidir. Bunun yontemi olarak kimi zaman atasozii,
masal, tlirkii, fikra gibi sozlii gelenek unsurlar1 kullanilmis, bazen de edebiyat ve sanat eseri gibi yazil
ve gorsel kaynaklardan yararlanilmigtir. “Nasihatnameler”, “Pendname”ler kisiyi bir ahlaki &zne
olarak olgunlastirmak isteyen Ogiit kitaplaridir. Genis acidan bakildiginda biitiin din ve ahlak
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anlayislarinin bir nasihat oldugu sdylenebilir. Kutsal kitaplarin yaninda peygamberlerin ve bilgelerin
sozleri de 6z olarak bireyde iyilik degerleri olusturmaya yoneliktir.

3.2. Model Alma-Model Olma

Deger ve sahsiyet egitiminde “model alma-model olma”, nasihat yontemi yaninda en eski ve
en etkili yontemlerden biridir. “Okul” ve “6gretim” kavramlarinin heniiz sistematik hale gelmedigi
donemlerde bile insanlar model alarak, model olarak birbirlerini egitmislerdir. Ailenin ve sosyal
cevrenin kisi lizerindeki derin etkisi dikkate alindiginda bu yontemin bugiin de en 6nemli ve en dogal
ve en etkili deger sahsiyet egitimi yontemlerinden biri oldugu sdylenebilir. Cocuk ¢evresi, anne babasi
ve 6gretmenlerinde gordiiklerini icsellestirir; onlart taklit eder. Kisi, degerleri bilmek ve grenmekle
onlar1 kazanmig sayilmaz; sahsiyetin olusumu agisindan onlarin gergek hayat alanlarinda segilmesi,
O0zlimsenmesi ve davranis haline donilismesi esastir.

Terbiye”nin, yasama deger ve tutumlarinin kazanilmasi olarak ailede basladigini ve
bunun temel bir egitim oldugunu sdylemek dogru olur. Ortak kiiltiirde bu yonde bir
anlayisin bulundugunu séylemek gerekir. “Aga¢ yas iken egilir”, “Besikten mezara
kadar egitim”, diyen halk kiiltiirii, sahsiyet ve deger egitiminin dogumla basladigini,
cocukluk doneminde form kazandigini, ge¢ kalinmasi halinde bu temel egitimin ¢ok
giic, hatta imkansiz olacagini sdylemek ister. Bu anlayis bigimi, modern geligim
kuramlartyla uyusur. Freud, Piaget, Erikson, Vigotski ve Kohlberg’in gelisim
kuramlar1 sosyal ve ahlaki kisiligin gelisimi acisindan sosyal ¢cevreye vurgu yaparlar.
Sahsiyet egitimi, davranis ve degerlerin kazanilmasi anlaminda ailede baslamasi
gereken bir egitimdir. Birey, biiyiiklerini taklit ederek, onlarin deger ve davranig
bigcimlerini model alarak kendi sahsiyetinin temelini atar. Anne baba g¢ocuklari,
Ogretmen Ogrencileri, din adami cemaati, doktor hastalari, devlet bagkani halki igin
modeldir (bkz. Farabi, 1989, s. 88, Aydin, 2010, s. 133). Ogretmen yalniz bilgi aktaran
bir “uzman” degil, temsil ettigi degerlerle model olabilen kisidir. Baz1 durumlarda
ogretmenin “model olma” goérevi, bilgi 6gretmenin 6niine de gecer. Toplumda herkes
her an aktif olarak 6gretmendir ve bagkalarina model olabilecek sekilde davranmakla
yiikiimliidiir. Bu yaklasim bizi giderek Kant’in, “egilimleri ne olursa olsun herkes i¢in
gecerli olan yasa” olarak niteledigi “maksim”le karsilastirir. “Oyle eyle ki, senin bu
istemenin kurali genel bir yasanin ilkesi olarak [bagkalar1 igin de] gegerli olabilsin
(1922, s. 39, 87).

Buna gore sahsiyet egitimi, insanlarin birbiri i¢in 6l¢iit ve model haline geldigi bir egitim
ortaminda ancak sahsiyet olmus bireyler tarafindan verilebilir. Bu noktada 6gretmen davraniglari,
tutumlari, kisiligi ve tarziyla yeniden egitimin merkezine yerlesir. Ogrenci varolus degerlerini drnek
aldig1 kiside, bu kisinin sahsinda yasayarak, gézlemleyerek tecriibe ederek 6grenir. Ogretmen, ancak
kendisinde olan bir degeri 0grencisine kazandirabilir. Sahsiyet egitimi de bir deger egitimi olarak
oncelikle 6gretmenin sahsinda somutlagan bir egitimdir.

3.3. Bir Elestiri Bicimi Olarak Ovgii-Yergi Yontemi

Kotiiniin elestirilmesi ve yerilmesi, iyinin 6viilmesi ve one ¢ikarilmasit bu yontemin esasini
olusturur. Erdem degerlerinin, bu degerlere sahip bireylerin hikdye ve biyografileri iizerinden
orneklenerek verilmesi, Ahldk-T Aldi’de de gectigi lizere egitim tarihi i¢inde sikga rastlanabilecek
hususlardan biridir (Kinahizade a, s. 32, b, s. 64). Ibn Miskeveyh’e gore ¢ocuklara saygi duyulmal,
kendileriyle biiylik kisilermis gibi konugmali, iyi ve kotii insanlarm kimler oldugu anlatilmali, iyilerin
iyiligi ovillmeli, kotiilerin kotiligi yerilmelidir (bkz. Sunar, 1980, s. 53). Bu uygulama, sahsiyet
egitimi konusunda etkili ve telkin edici bir yontemdir. Onunla ¢ocuk, iyi ve kotii davranislar, iyi ve
kotii tipler tizerinden tanir; hem disaridan gelebilecek davranislar karsisinda temkinli olmay1, hem de
kendi davraniglarin1 olusturma ve uygun segimler yapabilme konusunda temel bir yonelim kazanir.
Ovgii ve yergi yontemi dolayli, ama etkili bir yontemdir.

3.4. Odiil-Ceza Yéontemi

Klasik ve modern metinlerde &ne ¢ikan ydntemlerden biri de “ddiil-ceza” yontemidir. Istendik
davranislarin pekistirilmesi, istenmedik davraniglarin sondiiriilmesi/ortadan kaldirilmasi i¢in “6diil-
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ceza” yontemi bugiin de basvurulan yontemler arasindadir. Ozellikle egitimin “itaat ettirme”, “forma
sokma”, “belletme”, “dikte etme” olarak anlasildigi ortamlarda, cezalandirma yontemi c¢ok
kullanilmistir. Pek ¢ok egitimcinin, egitim filozofunun cezalandirmanin uygun bir yontem olmadigim
belirtmesine karsin, 6zellikle geleneksel egitimde ¢ok kullanilan yontemler arasinda yer almistir. Bu
sadece dogu kiiltiiriinde degil, bat1 kiiltiiriinde de boyledir. Rousseau’nun, Locke ve daha 6nce de
Mountaigne’in belirttigi {izere, cezalandirma kiside kendinden olmayan bir doganin olugsmasina neden
olur ve bireysel 6zerkligin olugsmasini, ahlaki 6znenin ortaya ¢ikmasini engeller. Giinliimiizde fiziksel
siddet gibi kisiligi yok eden cezalar ortadan kaldirilmaya calisilmakta, ddiillendirme yoluyla olumlu
davraniglarin pekistirilmesi tercih edilmektedir. Kuskusuz “6diillendirme”nin de kendi iginde
mahzurlu yénleri olabilir. Iyi davrams icin 6diil beklentisi ahlaki bir davranis olmayacaktir. Bu
durumda kisi, Kant’in 6dev ahlakinda oldugu sekliyle “iyi istemeden daha iyi bir sey olamaz”
anlayisiyla 6diil ve ceza yerine 6devi, aklin evrensel buyrugunu alacaktir. Bu da, “iyi istemek ve iyi
icin ¢aligmak benim &devimdir” seklinde Ozetlenebilir. Bununla birlikte somuta dayali diisiinmeye
yatkin olan ¢ocugun iyi davraniglara aligkanliginin saglanmasi agisindan, s6z konusu davraniglarin
onda bir huy ve mizag¢ haline gelmesini saglamak amaciyla “6diil ve ceza yontemlerinin uygulandigi
olur. Kinalizdde Ali de eserinde ceza ve ddiilden bahsederek 6grenciye fiziksel siddet uygulanmasini
uygun gormez, bu tiir cezalarin en diigiikk seviyede olmasi gerektigini soyler (b, s. 67, 71).

3.5. Konusma-Tartisma

Tiirk-Islam kiiltiirii i¢inde sahsiyet ve deger egitimi baglaminda en cok iizerinde durulan
konulardan biri konusma, sdyleme ve dinleme adabidir. Konu halk kiiltiiriinde, atasozii ve deyimlerde
yer aldigr kadar Kutadgu Bilig, Atabetii’l Hakdyik, Yunus Emre Divani, Ahlak-i Aldi gibi kiltiirtin
klasik eserlerinde de geger. Has Hacib, Yunus Emre’nin “Soz ola kese savasi, soz ola kestire bast”
musrain1 dnceleyecek sekilde, “Insan: dil kiymetlendirir ve insan onunla saddet bulur; insam dil
kiymetten diistirtir ve insamin dili yiiziinden basi gider” der (Yunus Emre, 1992, s. 81, Has Hacib,
1959, s. 23).* Buna gore dinlemenin ve konusmanin adabma sahip olabilmek, deger ve sahsiyet
egitiminin en O6nemli asamalarindan biridir. Kisi konugsma ve dinleme adabini, belirli bir dl¢li ve
terbiye ¢ercevesinde olusturabilirse, toplumsal kisiliginin gelisimi agisindan biiyiik bir asama
kaydetmis olur. Sorunlar tartisma sanatinin incelikleri i¢inde sabirla, dikkatle ele alabilmek 6nemli,
bunun yaninda inat etmek ve gereksiz tartismalara diiskiinliik “zeka noksanlig1” ve “agagi ruhlarin”
ozelligi olarak goriilmiistiir (Montaigne, 2019, s. 203). Onemli olan saygi ve nezaketle konusabilmek,
yerinde ve zamaninda niikteli olabilmek, kirict olmaktan kaginabilmek, az konusup ¢ok
dinleyebilmektir (Kinalizade, b, s. 75).

3.6. Kiiltiir Dersleri

Okullarda tarih, edebiyat, ahlak ve din kiiltlirii gibi deger ve kimlik olusturucu derslerin yeterli
ve uygun sekilde okutulmasi, sahsiyet ve deger egitimi agisindan 6nemlidir. Tarih dersi bireye nereden
gelip nereye gittigi konusunda fikir verir; simdi ve burada bulunmanin anlam ve degeri konusunda
anlayis kazandirir. Tarih bilinci, ben-bilincidir. Bu sekilde kendi sosyal kimligi konusunda fikir sahibi
olur. Ogrenci, tarih dersinde uluslarin, edebiyat ve sanat dersinde ise varolus dykiileri ile karsilasir,
onlar1 anlamada empati ve yeterlik kazanir; insanligin duygularini, ac1 ve sevinglerini tanir. Edebiyat,
insani bir varolus evreni i¢inde anlatirken belirli bir kiiltiir, deger ve gelenek orgiisii iginde sunar.

Bu yontemin diislince tarihi icinde izleri ¢ok eskilere gider. Sozgelimi Aristoteles,
Nikamakhos’a Etik’te, bilgilerin, zihin ve kisilik tizerindeki olgunlastirict etkisine, bu etkinin insan
mutluluguna saglayacagi temel katkiya deginir. ibn Miskeveh’e gére biiyiikler cocuklarin zihinlerini,
“ruhun zevk aldig1 ilimlere, giizel sanatlara ve faziletlere yoneltmelidirler. Iste ancak bdyle bir terbiye
iledir ki ¢ocuklarimzi, biiylidiikce yiiksek ahlaka ve yiiksek fikirlere yaklastirabilecek ve onlarin
ruhlarm gergek felsefenin tespit ettigi yiiksek mertebeye ulastirabilecegiz (Sunar, 1980, s. 53).
Nurettin Topcu da kiiltiir derslerinin énemine vurgu yapar. Ona gore, bu derslerin basinda tarih,

* “S6z sdyleme™nin ve “dilini tutma”nin degeri konusunda Atabetii’l Hakdyik’ta da su ifadeler geger: "Edebin en baginda
gelen, dilini gézetmektir". “Diigiincesiz adamimn dili, kendi basma diismandir. Pek ¢ok kimsenin kani sadece dilleri
yiiziinden dokiilmiistiir. Cok konuganlar arasinda pisman olan ¢oktur ama dilini korumasini bilenlerden hig pisman olan var
mi?”, “Birini dil ile yaralama; bil ki ok yarasi kapanir da dil yaras: kapanmaz” (Ahmed Yikneki, Atabetii’l Hakayik.
Istanbul: Otiiken Yayinlar1, 2009, s. 19-20.
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edebiyat, ahlak ve din dersleri gelir. Bu dersler, sahsiyetin olusumuna yapacaklart olumlu katki
nedeniyle egitimin temeline konulmasi gereken derslerdir. Sahsiyet egitimi verilmeden verilen diger
biitiin ders ve bilgiler eksik kalacak, hatta zararl bile olabilecektir (1998, s. 105, 116).

3.7. Metin Okuma

Metin okuma, diger yontemlerin tamamlayicist ve biitiinleyicisi olarak degerlerin verilmesi,
Ozlimsenmesi, belirli tiplerde d6rneklenmesi anlaminda 6nemlidir. Sinema, tiyatro eserleri de metndir.
Sanatseverler arasinda “Bu hikayeleri, bu siir ve romanlar1 okuyan ¢ocuklarin biiyiidiiklerinde kotii
davranislarda bulunacaklarin1 ve kotii insanlar olacaklarini diisiinemiyorum” diyenlerle karsilasiriz.
Bu, gercekten de 6nemli bir inangtir. Edebiyat, insanlarin duygularini aritir, kisiligini gelistirir. Estetik
begeniyi olusturur; giizelligi ve zarafeti fark etme, algilama, hissetme, yasama ve iliretme yetisini
gelistirir. Romanlardan hikayelere, sinema filmlerinden tiyatro oyunlarina, efsanelerden masallara,
atasozlerinden nasihatnamelere, felsefl metinlerinden dinl metinlere, yazili ve gorsel sanat alanlarinda
yapilacak seckin okumalar, sahsiyetin gelisimi ve olgunlasmasi konusunda etkili olacaktir. Bu
eserlerde iyilik ve kotiiliikk degerlerini belirli tipler {izerine giydirilmis olarak buluruz; bu da dogas1
geregi soyut olan degerlerin belirli tipler iizerinde gercekei bir sekilde 6rneklenmesi agisindan dnem
tasir. Aristoteles’in, siir/tragedaya eserinden bekledigi “kotii ve zayif duygulardan arinma” (katharsis)
seklinde ifadesini bulan etik fayda, benzer bir egitim bigimine igaretle igsel terbiye anlaminda sanat
eserinin insan duygulari iizerindeki gii¢lii etkisine vurgu yapar.

3.8. Hikdye Etme Yontemi

Hikaye etme yOntemi, bir olayin ahlaki mesajlar tasiyacak sekilde, bir tecriibe olusturmasi
amaciyla anlatilmasidir. Yazili ve sozlii sekilde olabilecek hikdye etme, Ozellikle “Ovgii-yergi”,
“model alma-model olma”, “konusma-tartisma”, “metin okuma”, “Ovgii-yergi” teknik ve
yontemlerinin bir parcasi olarak goriilebilir. Bu yontemle istenen mesaj dogrudan degil kalicilik ve
etkililiginin saglanmasi amaciyla hikayeler {izerinden verilir. Ozellikle Dogu kiiltiiriinde gok gériilen
nasihatnameler, mesneviler, halk hikayeleri ve fikralar, hikdye etme ydntemi baglaminda
degerlendirilebilirler. Sohbet kiiltiirii i¢cinde yasanan her sey sadece eglenme ve hos vakit gegirme
anlaminda sosyallesme amaci giitmez, ayni zamanda egitimsel icerik de tagir. Bu nedenle halk
kendisini dogrudan egitimle ya da teorik metinlerle degil, daha ¢ok yapilan sohbet ve anlatilan
hikayelerle egitir. Islam kiiltiiriinde ortaya cikan edebi ve egitimsel metinlerin ¢ogunda, mesajlarin
hikayeler {izerinden verildigi goriilebilir. Hikdye etme yonteminin en 6nemli 6zelligi degerleri kolay,
eglenceli, hos, etkili ve kalic1 sekilde vermesi, soyut degerleri cocugun anlayabilecegi sekilde belirli
tipler tizerinden drneklemesidir.

Kuskusuz deger ve sahsiyet egitiminin yontemleri burada sayilanlardan ibaret degildir. Her bir
birey istediginde burada sayilanlar1 gelistirecek ve onlara yenilerini ekleyebilecektir. Burada yukarida
anlatilanlar1 6zetleyecek sekilde ibn Miskeveyh’in egitim konusundaki goriislerine yer verebiliriz. Ona
gore biiyiikler ¢ocuklarin zihinlerini, “ruhun zevk aldigi ilimlere”, “giizel sanatlara” ve “faziletlere”
yoneltmelidirler. Iste ancak boyle bir terbiye iledir ki ¢ocuklarimizi, biiyiidiikge yiiksek ahlak ve
fikirlere yaklastirabilecek ve onlarin ruhlarin1 ger¢ek felsefenin tespit ettigi yiikksek mertebeye
ulagtirabilecegiz. Bunun igin de her seyden 6nce ¢ocuklarimizi daima kendileri gibi ¢ocuklarla bir
arada bulundurmamaliyiz; tersine onlart ¢ogunlukla ahlaki temiz ve bilgili biiyilk kimselerin
meclislerinde bulundurmaya calismaliyiz. Iste bu gibi meclislerde terbiye goren cocuklardir ki,
diinyada iyi iliskilerle saygi i¢inde yasarlar” (Sunar, 1980, s. 53). Kinalizdde de bu konuda sdyle der:
Cocuklarin, “tahsilini ahlaki ve edebi giizel olan asilzadelerle beraber yapmasi, onlardan giizel ahlak
ve olgunluk elde etmesi uygundur” (a, s. 67).

Sonu¢

Deger ve sahsiyet, insan diinyasinin iki temel kavramidir. Sahsiyeti tanimlayan deger, insani
tanimlayan ise sahsiyettir. Sahsiyet, insani degerlerin somutlagsmasi olarak bireysel yasamin en yiiksek
formu ve ifadesidir. Insan, sahsiyet halinde tamamlanacak, salt dogal bir varlik olmaktan kurtulup kisi
haline gelecektir.

Sahsiyet egitiminin olabilmesi igin, bir insan anlayisiin olmasi gerekir. I¢erigi zamandan
zamana, toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire, felsefeden felsefeye degisse de “ideal-insan”, “hedef-
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insan” kavrami “erdemli insan” olarak tanimlanir. Baz1 kiiltiir ve filozoflarda insanin dogustan iyi
oldugu, giizel bir doga (fitrat) ile yaratildigi anlayis1 vardir. Ancak o yine de ne olacagina, kim
olacagma kendisi karar verecek; eylemleri, faaliyetleri, yasama tutumlariyla bu kararim
somutlagtiracaktir. Buna gore Tanr1 insani yaratmis, fakat sahsiyet olmay1 onun kendisine birakmustir.
Insan, sahsiyet olmak icin ve sahsiyet olabilme potansiyeli ile diinyaya gelir. Sahsiyet olma, varolusun
en yiice amacidir. Sahsiyet olmadan zengin olmak, sahsiyet olmadan bilgili olmak, sahsiyet olmadan
statli sahibi olmak bir eksikliktir. Bilgelik, adalet, cesaret ve Olgiiliilik gibi temel erdem degerleri,
gerek dogu, gerek bati kiiltlirlinde sahsiyet yapict degerlerdir. Sahsiyet egitimi derken, bu temel
degerlerin beraberinde sefkat, merhamet, sabir, hosgdrii, tevazu, kanaat, nezaket, yumusak huyluluk,
sadakat, niiktedanlik, comertlik gibi degerler yiiceltilmis, korkaklik, cahillik, zalimlik, sertlik, kabalik,
acelecilik, izansizlik ve bencillik yerilmistir.

Sahsiyet, baskasina yonelmis bilingtir. Kinalizade Ali’nin tasnifinden hareketle soylersek,
“kendine kars1”, “ailesine kars1”, “devlete karsi” olmak iizere ifade bulan ahldkin ii¢ temel yoni,
sahsiyet egitiminde igerik kazanir (Kinalizdde Ali, s. 32-33). Insan dogustan bir “sahsiyet” degildir;
yasarken kendi ¢abastyla sahsiyet haline gelir. Bu nedenle sahsiyet “oldugumuz”, “kazandigimiz” ve
“donandigimiz” bir seydir. Kinalizdde Ali’nin ahldk ve erdem tanimindan hareket edersek, sahsiyet,
oncelikle kendimizle olan iligkimizi yansitir. Kendimize karsi sahsiyet olabilmek bir sorumluluk, bir
odevdir. ikinci olarak baskalarina kars: sahsiyet olabilmek, kisilik degerlerimizi onlar karsisinda somut
hale getirebilmek onemlidir. Ugiincii olarak ve kendisinden onceki iki iliski bicimini icerecek ve
yansitacak sekilde Tanr1 huzurunda sahsiyet olabilmek, sahsiyetin olustugu, beslendigi ve askinlastig
ana konumdur. Bu konum, Kierkegaard’un da belirttigi gibi, varolusun en yiiksek “amac1” (telos)’dir
(1989, s. 84).

Insanoglu yeryiiziindeki varligim daha ilk zamanlardan beri egitimle siirdiirmiis, gii¢lendirmis,
birikim ve deneyimini, i¢inde yasadigi mekani bir degerler diinyasi olusturacak sekilde gelecege
aktarmistir. Egitim yalniz pratik hayatta ise yarayacak tecriibelerin aktarimi olmamis, bunun yaninda
bastan sona biitiin hayata, varolus evrenine anlam veren ve degerleri aktaran, isleyen ve her kusakta
yeniden lreten bir temel bir faaliyet alan1 olmustur. Kisi egitilmis olarak degil, egitilmeye uygun
sekilde diinyaya gelir. Onun akli, duygulari, bedeni egitilerek bicimlendirilmeli, bu yolla sekil
verilmelidir. Insan sahsiyet olarak dogmaz, sahsiyet olma potansiyeli ile dogar. Onun sahsiyet
olabilmesi igin bu potansiyelin islenmesi ve bi¢imlendirilmesi gerekir. Buradan hareketle séylemek
gerekirse sahsiyet egitimi dogustan eksik olan ve tamamlanmasi insanin kendisine birakilan ¢ok temel
bir unsurun, insan eli ve iradesiyle tamamlanmasidir. Artik o diger biitiin egitim big¢imlerinin de
temelini olusturacaktir.

Son olarak deger ve sahsiyet egitimi konu sunda bir hususa dikkat ¢ekmekte fayda olabilir:
Yukarida sozii edilen igerik ve yontemler, bireye “deger dikte etme” amaci giitmezler. Sahsiyet
olusturucu degerlerin 6rneklenmesi ve one ¢ikarilmasi bireyde kendi ahlaki se¢imleri konusunda bir
deger duygusu ve yeterlik olusturacak, boylece onu kendi degerlerini iiretebilme (autonomy), kendi
degerlerini sorgulayabilme (autocritica) ve kendi degerlerini denetleyebilme (autocontrol) konusunda
cesaretlendirecektir. Bu durum, bireysel 6zerkligin desteklenmesi anlaminda giiclii bir kazanim
olacaktir.
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