The Effect of the Activities in which Ecosystem Elements are Taught on the
Environmental Attitudes of Secondary School Students: The Example of Lake

Hazar

Gonca KECECI, Firat University, ORCID ID: 0000-0002-2582-3850
Pelin YILDIRIM, Firat University, ORCID ID: 0000-0003-4425-2472
Selin YILDIZ, Firat University, ORCID ID: 0000-0001-8134-0864
Burcu ALAN, Firat University, ORCID ID: 0000-0003-3429-0942

Fikriye KIRBAG ZENGIN, Firat University, ORCID ID: 0000-0002-0547-8746

Abstract

The various environmental issues like climate change, depletion of the
ozone layer, and acid rain have reached to dimensions that threaten
nature and thus the future of humanity. The human factor plays a
significant role in the formation of such a negative scenario. For this
reason, people should first question themselves about the actual
causes of environmental problems and take action by producing
effective solutions as soon as possible. In preventing these issues,
environmental education is one of the crucial steps that should be
taken. The conducted study aimed to evaluate the impact of the
environmental education provided within the scope of the project
“Little Scientists Explore the Hazar Lake Ecosystem in Elazig 11” on
students' attitudes towards the environment and to identify their
opinions about the project. A convergent parallel design, one of the
mixed methods research designs, was employed in the study. The
research study was conducted with 30 secondary school students (14
girls, 16 boys) studying in the provinces and districts of Elazig. Mixed
method was used in the research. Environmental Attitude Scale as
quantitative data was used in the research. Qualitative data were
collected through diaries and semi-structured interviews. The study
found that there was no significant change in secondary school
students' attitudes towards the environment. However, it concluded
that extracurricular nature activities positively improved students'
knowledge levels and increased their environmental awareness.
According to the results, out-of-school nature education activities for
environmental education can be organized and developed according
to geographical conditions, making them more accessible and
enabling practice for researchers, teachers, students and parents
across the country.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Environmental education is a process that not only conveys ecological knowledge but also aims
to shape individuals' environmental attitudes and encourage the transformation of these attitudes into
action. Various learning methods such as science schools and nature education projects have been
shown in numerous studies to make significant contributions to translating knowledge into action and
increasing environmental awareness (Akay, 2013; Ogurlu et al., 2013). This process aims to enhance
individuals' values, levels of knowledge, and abilities while fostering the adoption of environmentally
friendly behaviors and allowing them to witness the consequences of these behaviors (Erten, 2004).
However, for this education to be effective, it should start from an early age. Values and attitudes
developed during childhood and adolescence lay the foundation for sensitivity and responsibility
towards nature. Therefore, environmental education should be effectively implemented, especially
during these age periods. Furthermore, the Science course and schools can serve as the cornerstone
of environmental education. However, beyond in-classroom education, utilizing learning
environments such as out-of-class activities and nature experiences is of great importance in
stimulating students' interest in environmental issues and helping them gain awareness in these areas.

Purpose

The aim of this study is to determine the impact of the environmental education provided
within the framework of the “Little Scientists Explore the Hazar Lake Ecosystem in Elazig 11” project on
students' attitudes towards the environment and to elicit the views of the student participants in the
project.

Method

In the research, a mixed-methods approach, which combines both quantitative and qualitative
research methods, was utilized. This study, following the mixed-method approach, employed a
convergent parallel design.

Study Group

The study was conducted with 30 secondary school students (14 females, 16 males) who were
enrolled in schools in Elazig province and its districts.

Study Process

Throughout the project, 23 different activities were organized by experts in their respective
fields, aimed at providing students with access to scientific knowledge. Students collaborated with
scientists by observing the components of the Hazar Lake ecosystem in their natural environment and
actively participating in practical applications. The project also included games and activities that
allowed students to experience the enjoyable aspects of science, providing them with the opportunity
to explore the fun side of science.

Data Collection Tools

In the study, quantitative data were collected using the Environmental Attitude Scale, while
gualitative data were collected through semi-structured interviews and daily journals kept by the
participating students.
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Data Analysis

During the study, SPSS 23 was used for quantitative data analysis, including a paired samples
t-test to assess changes in students' environmental attitudes before and after the project. Qualitative
data were analyzed using content analysis.

Findings

The findings of the study indicate that there was no statistically significant change in the
environmental behavior, feelings, and thoughts dimensions of middle school students who
participated in the project. Although there was an increase in their scores in these dimensions after
the project, this increase was not statistically significant. Similarly, there was no significant change in
the environmental attitudes of the students. Students' views on the contributions of the project were

categorized into "cognitive," "affective," and "skills" categories. Students mentioned that the project
had effects, such as acquiring knowledge, increasing awareness, and gaining new skills. Regarding the
theme of environmental pollution, students emphasized the need to create awareness about
environmental pollution, provide information about its adverse effects, and take preventive measures.
During the project, students acquired knowledge on topics, such as ecosystems, environmental
pollution, microorganisms, and natural events. Additionally, students expressed that they would be
more sensitive to the environment and refrain from polluting it after the project. These findings

suggest that the project had limited effects on changing students' environmental consciousness.
Discussion & Conclusion

Within the scope of the project, it has been observed that students participated in new
activities outside their school experiences and acquired new knowledge. During this process, it was
determined that students' awareness, sensitivity, interest, and curiosity about the environment
increased. Additionally, they gained awareness about environmental pollution, its consequences, and
preventive measures. Students also reported being happy, having fun, and socializing during the
project. Therefore, it can be stated that the project successfully achieved its objectives. When
preparing environmental education programs, care should be taken to relate the achievements to daily
life. Qutdoor nature education activities should be organized and developed according to geographical
conditions to make them more accessible and practicable for researchers, teachers, students, and
parents.
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0z

iklim dedisiklikleri, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari gibi
cesitli cevre sorunlari dogayi ve dolayisiyla insanligin gelecegini tehdit
eden boyutlara ulasmistir. Bléylesine olumsuz bir tablonun
olusmasinda insan faktorii blyiik rol oynamaktadir. Bu nedenle
insanlar éncelikle ¢evre sorunlarinin gercek nedenleri konusunda
kendilerini sorgulamali ve bir an dénce etkin ¢oziimler (ireterek
harekete geg¢melidir. Bu sorunlarin 6nlenmesinde ¢evre egitimi,
atilmasi gereken 6nemli adimlardan biridir. Gergeklestirilen ¢alisma
ile “Kii¢iik Bilim insanlari Elazi§ Hazar Gélii Ekosistemini Kesfediyor I1”
isimli proje kapsaminda verilen gevre egitiminin, égrencilerin gevreye
yénelik tutumlarina etkisinin dederlendirilmesi ve projeye yénelik
gortislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada karma yéntemler
arastirma desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir.
Calisma, Elazig il ve ilgelerinde 6grenim géren 30 (14 kiz, 16 erkek)
ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calismada karma yéntem
kullanilmistir.  Cahsmaya iliskin nicel veriler Cevresel Tutum Olgedi,
nitel veriler ise giinliikler ve yari yapilandiriimis miilakatlar ile
toplanmistir. Calisma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde
SPSS 23 paket programi, nitel verilerin analizinde ise icerik analizi
kullanilmistir.  Calisma sonucunda ortaokul &grencilerinin  gevreye
karsi tutumlarinda anlamli bir degisiklik saptanmamistir. Bununla
birlikte, okul disi doga etkinliklerinin 6grencilerin bilgi diizeylerini
olumlu bir sekilde ilerlettigi ve cevre farkindaligini artirdigi sonucuna
ulasilmistir.  Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak ¢evre editimine
yénelik okul disi doga editimi etkinlikleri codrafi kosullara gére
diizenlenip gelistirilerek lilke ¢apindaki arastirmacilar, gretmenler,
ogrenciler ve veliler icin daha ulasilabilir ve uygulamaya olanak veren
hale getirilebilir.
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Ekosistem Unsurlarinin Ogretildigi Etkinliklerin Ortaokul Ogrencilerinin Cevresel Tutumlarina Etkisi:
Hazar Golii Ornegi

Cevre, yasamin temel tasidir. Canli organizmalarin varligini stirdirebilmesi icin gereken her seyi
icerir. Tim canhlan etkileyen bu karmasik ag, abiyotik (canh olmayan) ve biyotik (canh) faktorlerin bir
araya geldigi bir sistemdir. insanlar da dahil olmak {zere tim canllar, su, hava, toprak, yer alti
kaynaklari ve iklim gibi cevresel bilesenlerle derin bir etkilesim icindedirler (Keles ve ark., 2009).
Doganin ritmi icinde varlik miicadelesi veren canllar, milyonlarca yil boyunca cevrelerine uyum
saglama yetenegi sayesinde ayakta kalmislardir. Fakat uyum saglayamayanlar ise zaman iginde yok
olmuslardir. Soluduklari hava, beslendikleri toprak ve igtikleri su, hayatlarini devam ettirebilmek icin
vazgecilmezdir. Kisacasi, ¢evre, canlilar i¢in sadece bir yasam alani degil, ayni zamanda yasamin kendisi
anlamina gelir.

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, insanlarin hayatinin kolaylasmasini saglamis ve bireylerin
yasam dlzeyi Olcllerini ylkseltmistir. Ancak bu gelismelerin bir kismi bireylerin yasamini stirdird Gg
cevrede bircok seyin yitip gitmesine veya degismesine yol agmaktadir. Ginimuizde c¢evre sorunlari o
kadar biyiik boyutlara ulasmistir ki, insanlarin ¢éziim bulmakta caresiz kaldigi séylenebilir. iklim
degisiklikleri, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari gibi cesitli ¢cevre sorunlarn, dogayr ve
dolayisiyla insanligin gelecegini tehdit eden boyutlara ulasmistir (Erten, 2004). Bu sorunlar sadece
dogay! degil, ayni zamanda insanligin gelecegini de etkilemektedir. insanlar, cevresel degisikliklerin
etkilerini her gecen glin daha fazla hissetmektedirler. Ancak, ¢evre sorunlarinin nedenleri ve ¢6zim
yollari konusunda vyeterli farkindalik ve egitim olmadan, bu sorunlarin ({stesinden gelmek
zorlasmaktadir. insan faktériiniin bu sorunlarin olusmasinda biiyiik rol oynadigi disinildigiinde,
cevre egitimi bu noktada 6nem kazanmaktadir.

Cevre egitimi, ekolojik bilgileri aktarmanin yani sira, bireylerin cevresel tutumlarini olusturmay!
ve bu tutumlarin eyleme donismesini tesvik eden bir strectir. Bilim okullari ve doga egitimi projeleri
gibi 6grenme yontemleri, bilgiyi eyleme gec¢irme konusunda ve ¢evreye duyarliigl artirma agisindan
onemli katkilarda bulundugunu birgok arastirmayla gostermektedir (Akay, 2013; Ogurlu ve ark., 2013).
Bu sireg, bireylerin degerlerini, bilgi seviyelerini ve yeteneklerini gelistirirken, ¢evre dostu davranislari
benimsemelerini ve bu davranislarin sonuglarini gérmelerini hedeflemektedir (Erten, 2004). Ancak, bu
egitimin etkili olabilmesi icin erken yaslardan itibaren baslamasi gerekmektedir. Cocukluk ve genglik
yillarinda olusan deger vyargilari ve tutumlar, dogaya karsi duyarlihk ve sorumluluk duygularinin
temelini atmaktadir. Bu nedenle, cevre egitimi, 6zellikle bu yas donemlerinde etkili bir sekilde
uygulanmalidir. Bu baglamda, Fen Bilimleri dersi ve okullar, cevre egitiminin temel tasi olabilir. Ancak,
ogrencilerin ¢evre konularina ilgi duymalarini ve bu konularda farkindalik kazanmalarini tesvik etmek
icin sinif i¢i egitimlerin otesinde sinif disi etkinlikler ve doga deneyimleri gibi 6grenme ortamlarinin da
kullanilmasi buyik bir 6nem tasimaktadir.

Okul disi doga etkinliklerinin, 06grencilerin dogal c¢evrenin farkh bilesenleri hakkinda daha
derinlemesine farkindalik kazanmalarina ve gevresel degerler ile sorumluluk duygusu gelistirmelerine
katki sagladigina dair bircok arastirma bulunmaktadir (Erdogan ve Ozsoy, 2007; Howe ve Disinger,
1988; Leeming ve ark., 1993; Palmerg ve Kuru, 2000). Ayni sekilde, Ogrencilerin 6grenme
deneyimlerine olumlu katki sagladigina dair de pek ¢ok calisma vardir (Atila ve Dogar, 2016; Bulus-
Kirikkaya ve ark., 2011; Gillet ve ark., 1991; Ghadiri Khanaposhtani ve ark., 2018; Kegeci ve ark., 2019;
Sherman-Morris ve ark., 2017; Tekbiyik ve ark., 2013; Topalsan ve ark., 2019; Yildinm ve ark., 2016).
Ayrica, bu tlr etkinliklerin 6grencilerin cevre kirliligine ve dogadaki canli turlerine karsi duyarlilig
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artirdigini gésteren arastirmalar da bulunmaktadir (Akay, 2013; Feyzioglu ve ark., 2012; Keles ve ark.,
2010). Ayrica, cevre egitimi alaninda yetisen bireylerin ¢evre ile ilgili daha duyarli ve sorumlu
davranislar sergiledigi sikca vurgulanmistir (Dresner ve Gill, 1994). Bu tir etkinliklerin okullarda daha
yaygin bir sekilde uygulanmasi ve oOgrencilere sunulmasi gerekmektedir, ¢lnki c¢evre sorunlarinin
¢6zimiine katki saglayacak bir nesil yetistirmek icin ¢evre egitimi ve doga deneyimlerinin daha fazla
onemsenmesi gerekmektedir (Sontay ve ark., 2016). Bu ¢alisma, bu énemli konuya dikkat cekmekte ve
cevre egitiminin ne kadar kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Ayrica, bu calisma, cevre egitimi
alaninda 6nemli bir katki saglamaktadir. Daha 6nce ulusal ve uluslararasi diizeyde gercgeklestirilen
benzer calismalarin olmasi (Esringli ve ark, 2021; Tath ve Eroglu, 2021), bu ¢alismanin ¢evre egitimi
konusundaki bilgi birikimini artirma konusunda 6nemli bir adim oldugunu gdéstermektedir. Bu ¢alisma,
Tirkiye'de “Kigik Bilim insanlar Elazig Hazar Goélii Ekosistemini Kesfediyor I1” projesi kapsaminda
sunulan gevre egitiminin etkilerini degerlendirmeyi ve 6grenci gorislerini anlamayi amaglamaktadir.
Bu baglamda, o6grencilerin ¢evresel farkindaliginin artirilmasi ve ¢evreye yonelik tutumlarinin analiz
edilmesi, cevre egitimi politika yapicilarina ve egitimcilerine 6nemli bilgiler sunacaktir. Bu ¢alismanin,
ulusal dizeyde cevre egitimi politika ve uygulamalarina katki saglamasi ve benzer projelerin
yuritllmesi ile cevre egitimi etkilerinin uluslararasi dizeyde bir model olarak degerlendiriimesi
beklenmektedir.

Calismanin amaci dogrultusunda, calisma siresince asagidaki sorulara cevap aranmistir:

« Ogrencilerin Cevresel Turum Olcegi 6n test ve son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farkhhk var midir?

«  Ogrencilerin, “Kiiciik Bilim insanlar Elazig Hazar Goli Ekosistemini Kesfediyor II” projesine
yonelik gorisleri nelerdir?

Yontem

Calisma, “Kucuk Bilim insanlar Elazig Hazar Golii Ekosistemini Kesfediyor II” projesinin bir
bélimiini  olusturmaktadir. Calismanin temel amaci, "Kiiciik Bilim insanlar Elazig Hazar Goli
Ekosistemini Kesfediyor II" projesi ¢ergevesinde sunulan gevre egitiminin, 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlan Gzerindeki etkisini belirlemek ve proje katilimcisi 6grencilerin gorislerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu hedefleri daha ayrintili ve kapsamli bir sekilde ele almak igin nicel ve nitel arastirma yontemlerini
bir araya getiren karma bir yontem kullaniimistir (Chen, 2006).

Arastirmaci, belirlenen konuda nicel ve nitel verilere ulasma olanagina sahip ise karma yontem
en ideal arastirma modelidir. Karma yontem, nicel ve nitel yontemlerin birbirinden bagimsiz olarak
kullanildigi arastirmalara gore ortaya cikabilecek sinirliliklari en aza indirmeye olanak saglamakta ve
boylece arastirma problemlerini daha anlasilir kilmaktadir (Creswell, 2002). Karma ydntemin temel
alindigi bu arastirmada, karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullaniimistir.
Yakinsayan paralel desen, hem nitel hem de nicel verilerin ayni &neme sahip oldugu bir desen tiridr.
Bu desende nitel ve nicel veriler ayni anda toplanir, ayri ayri analiz edilir ve son asamada bu iki veri
tlrh arasindaki benzerlikler ve farkhliklar incelenerek arastirmanin ana amacini daha iyi anlamak igin
kullanilir (Creswell ve Plano Clark, 2011).

Calisma Grubu

Proje, Elazig il ve ilgelerinde 6grenim goren 30 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Projeye
katilacak 6grencilerin segiminde 6lglit 6rneklem ¢esidi kullanilmistir. Proje igin katihmci segiminde
asagidaki olcltler dikkate alinmistir:
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* Projeye basvuran kiz ve erkek 6grenci sayisinin esit olmasi,
e Katiimcilarin daha 6nce TUBITAK'In doga egitimlerine katilmamis olmalari,

* Katilimcilarin dogada gerceklestirilecek etkinliklere katilmalarini engelleyecek bir saglik
sorunu, fobisi veya alerjisi olmamasi,

*  Katilimcilarin akademik basari diizeylerinin 70 ve lzerinde olmasidir.
Ogrencilerin demografik 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Katihmcr Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler f
Cinsiyet Kiz 14
Erkek 16
Sinif diizeyi 5.sinif 1
6. sinif 13
7.sinif 7
8.sinif 9
ikamet yeri Elazig 30
Akademik basari diizeyi 70-84 5
85-100 25

Tablo 1 incelendiginde toplam katilimci sayisinin 30 oldugu, bunlardan 14’Unin kiz, 16’sinin
erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin sinif diizeyleri dagilimina bakildiginda, en fazla katimciya
sahip sinif diizeyi 6. siniftir. Katilimcilarin ikamet yerleri incelendiginde, tamaminin Elazig’da yasadigi
gorilmektedir. Katilimcilarin  gogunlugunun akademik basari diizeyi ise 85-100 araliginda vyer
almaktadir.

Calisma Siireci

Elazig'in Sivrice ilgesinde gerceklestirilen TUBITAK 4004 projesi, 15-18 Eylil 2022 tarihlerinde
Hazar Goli kiyisinda hayata gegirilmistir. Proje sliresince 23 farkl etkinlik diizenlenmistir. Bu etkinlikler,
alanlarinda uzman akademisyenler tarafindan gerceklestiriimis ve 0Ogrencilerin bilimsel bilgiye
ulasmalarina yardimci olmustur. Ogrenciler, Hazar Géliu ekosisteminin bilesenlerini gercek yerinde
gozlemleyerek bilim insanlariyla is birligi yapmis ve uygulamalara katilmislardir. Proje ayrica,
ogrencilerin bilimin eglenceli tarafini deneyimlemelerine firsat taniyan oyunlar ve etkinlikler icermistir.
Bu sayede, Ogrenciler bilimin keyifli yonlerini kesfetme imkani bulmuslardir. Proje siresince

gerceklestirilen etkinliklere Tablo 2’de yer verilmistir.
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Gergeklestirildigi giin

Etkinlik isimleri

1.giin (15 Eylal 2022)

Acilis ve tanisma

Ne eyi ettiz de geldiz (Buz kirma etkinligi)

Besin zinciri oyunu

Maskeli balo

Ginin degerlendirilmesi-1

2.giin (16 Eyliil 2022)

Yasadigimiz yerde basimiza neler gelebilir?

Tektonik gol olusumu ve Hazar Golu’nlnfiziki ve beserf 6zellikleri

Doganin yizi

Mikro aleme yolculuk

Elden ele virusler her yerde

Doganin sesi

Ginin degerlendirilmesi-2

3.glin (17 Eyliil 2022)

Cevremizi taniyalim

Bitkileri kesfetme

Kim daha hizhi 1

Kim daha hizh 2

Duyular yarigiyor

GiUnin degerlendirilmesi-3

4.giin (18 Eyliil 2022)

Dogadaki canlilar

Baliklarin yasam alani

Mantarlar alemine yolculuk

Mikroorganizmalarinincelenmesi

GUnin degerlendirilmesi-4

Tablo 2, “Kiigiik Bilim insanlari Elazig Hazar Golii Ekosistemini Kesfediyor II” projesi siiresince

gerceklestirilen etkinlikleri ve her giin kag etkinlik yapildigini géstermektedir. Proje sliresince birinci

gln bes, ikinci glin yedi, Uglincii gin alti ve dordincii giin bes olmak lizere toplam 23 etkinlik

gerceklestirilmistir. Ornegin, birinci giin diizenlenen “maskeli balo” etkinliginde, 6grencilere &nceki

etkinlik olan “besin zinciri oyunu” sirasinda gevrelerinden topladiklari malzemeleri kullanarak kendi

maskelerini yapmalari igin talimat verilmistir. Ogrencilere maskelerini tasarlamak icin maske sablonu

ve yapistirici saglanmistir. Ogrenciler, maskelerini tasarladiktan sonra bu maskeleri takmalari istenmis

ve maskeler yarisma konseptine uygun olarak jiri tarafindan degerlendirilip oylanmistir. En ¢ok oy alan

tc 6grenci édillendirilmistir. Ogrencilerin mizik esliginde eglenmeleri saglanmistir.



1378

Bu projenin basarili yiritiilmesinde arastirmacilar kilit bir rol Ustlenmistir. Arastirmacilar,
projenin her asamasinda aktif bir sekilde yer almislar ve etkinliklerin diizenlenmesinden, 6grencilerin
yonlendirilmesine kadar bircok gorevi Ustlenmislerdir. Ayrica, projede elde edilen verilerin toplanmasi
ve analizi de arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar ayrica 6grencilerin bilimsel
meraklarini tesvik etmek ve bilimin eglenceli yanini vurgulamak amaciyla projede oyunlar ve eglenceli
etkinliklere de yer vermislerdir. Bu sayede &grenciler, bilimin keyifli bir yolculuk oldugunu
deneyimlemislerdir.

Veri Toplama Araglan

Calismada, nicel veriler Cevresel Tutum Olcegi kullanilarak, nitel veriler ise yari yapilandiriimis
milakatlar ve katiimci 6grencilerin siireg icerisinde tuttuklari ginlikler yoluyla toplanmistir.

Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen Cevresel Tutum Olcegi, “davranis” ve “duygu ve
distince” boyutlari olmak (izere iki b6lim halinde hazirlanmistir. 14 maddeden olusan davranis boyutu
ile 21 maddeden olusan disiince ve duygu boyutu 5’li likert tipindedir. Yiicel ve Ozkan (2014)
tarafindan 6lgegin davranigsal boyutunun Cronbach alfa gilivenirlik katsayisi 0.84, dislince ve duygu
boyutunun Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise 0.88 bulunmustur. Cevresel Tutum Olgegi, katilimci

Ogrencilere On test ve son test olarak uygulanmistir.

Proje kapsaminda katiimci Ogrencilerden, proje siiresince her giiniin sonunda o gln
yaptiklarini ifade eden, gerceklestirilen etkinliklerle ilgili olumlu/olumsuz duygu ve dusincelerini,
gbzlemlerini, 6nerilerini yansitabilecekleri bir glnlik tutmalari istenmistir.

Proje sonunda gonilli o6grencilerle yar yapilandinlmis milakatlar gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin projedeki kazanimlarini ve etkinliklerin etkililigini degerlendirebilmek amaciyla 22 géniilli
ogrenci ile gerceklestirilen ve yaklasik 15 dakika siiren yari yapilandiriimis mulakatlar, 6grencinin bilgisi
dahilinde kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma silirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullaniimigtir.
Ogrencilerin proje dncesi ve sonrasi ¢evresel tutumlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin
verilerin normal dagilm gosterip gostermedigi (carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda
olmasi, galisma grubunun 50 kisiden az olmasi nedeniyle kullanilan Shapiro-Wilk testi sonuglar)
belirlenmistir (Blylkoztirk, 2017; Cevahir, 2020). Verilerin normal dagilim sergiledigi tespit
edildiginden Olgek verilerinin analizinde iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir.

Calisma sirecinde, nitel verilerin analizi icin icerik analizi ydntemi kullanilmistir. icerik analizi,
verileri kiiclik parcalara ayirmayl ve bu parcalan kategorilere donistlirmeyi icerir. Bu sirecte,
arastirmacilar, icerik analizi ve kodlama terimlerini esanlamli olarak kullanarak simgesel davranislarin
nesnel, yapisal ve niceliksel bir aciklamasini yaparak tekrarlanabilir ve gecerli sonuglar elde etmislerdir
(Cartwright, 1953). Milakat sorulari, baslangigcta fen bilimleri egitimi alan uzmani lg¢ 6gretim Uyesi
tarafindan titizlikle incelenmistir. Daha sonra bu sorular, dort ortaokul 6grencisine okunarak, herhangi
bir belirsizlige yol acabilecek noktalari belirtmeleri istenmistir. Bu asamada elde edilen geri bildirimler
dogrultusunda bazi dizeltmeler yapilarak sorular son halini almistir. Ginliikler ise arastirmacilar
tarafindan birka¢ kez okunmustur. Ardindan verilerden elde edilen kavramlara goére kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlar bir araya getirilip incelendikten sonra kodlar arasindaki ortak
yonler kategorize edilmistir. Bu sirecte, milakatlarin ve ginliklerin gecerliligi ve guvenilirligini
degerlendirmek icin asagidaki dnemli kavramlar dikkate alinmistir:
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*  @GOrtsme sorularinin inandiricihgl saglamak icin arastirmacilar, katihmcilarla uzun sire vakit
gecirmisler, gizliligi korumuslar ve elde edilen verilerin katilimcilar tarafindan kontrol
edilmesini saglamislardir. Ayrica, sorular acik ve net bir sekilde formile edilmis ve
derinlemesine veri toplama teknigi kullaniimistir.

* Miulakatlarin kaydedilmesi, verilerin ayrintili olarak betimlenmesi, tarafsiz bir sekilde
sunulmasi, toplanan verilerin aktarilabilirligini artirmistir.

* Milakatlardan ve giinliklerden elde edilen verilerin tutarliigi Miles-Huberman formili
kullanilarak degerlendirilmistir. Bu formile gore, kodlayicilar arasindaki fikir birligi ylzdesi
hesaplanmis ve %80 veya daha yiksek bir uyumluluk hedeflenmistir (Miles ve Huberman,
1994; Patton, 2002). Elde edilen degerler sonucunda Ogrencilere yoneltilen milakat
sorularinin ve gunliiklerin glivenirlik katsayisi %89 olarak hesaplanmistir.

* Son olarak, calismanin gecerlilik ve glivenirliginin saglanmasi icin teyit edilebilirligi saglanmistir.
Bu kapsamda toplanan veriler, bir grup uzman denetiminde yapilarak ¢alismanin gecerlik ve
glivenirligi artinlmaya calisiimistir (Cepni, 2011; Denzin ve Lincoln, 1994).

Bulgular

Elazig ilinde 15-18 Eyliil 2022 tarihlerinde TUBITAK 4004 projesi kapsaminda gerceklestirilen
“Kiictik Bilim insanlari Elazig Hazar Golii Ekosistemini Kesfediyor II” adl proje ile ortaokul dgrencilerinin
Hazar GOl ekosistemini detayli bir sekilde tanimalari ve bulunduklari ortamda gbézlem ve arastirma
yaparak ¢evreye karsi farkindaliklarinin artirilmasinin amaglandigi bu proje de veriler iki farkh sekilde
toplanmis (nicel ve nitel) ve analiz edilmistir. Calismanin bu boélimiinde; 0Ogrencilerin cevresel
tutumuna iliskin bulgular ile 6grencilerin proje siireciyle ilgili gbrislerine ve giinliklerine iliskin bulgular
yer almaktadir.

Ogrencilerin Cevresel Tutumuna iliskin Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin Cevresel Tutum Olcegi’nden aldiklari n test-son test puanlari normal
dagilima sahip oldugundan parametrik analiz icin uygun oldugu gérilmistir. Cevresel Tutum Olcegi’ne
ait 6n test-son test puanlar iliskili drneklemler igin t-testi analizi kullanilarak analiz edilmistir. Cevresel
tutum Olgegi toplamda iki kissimdan olusmaktadir. Bunlarin birincisi “davranig”, ikincisi ise “duygu ve
dislince”dir. Bu kisimlara ve Olgegin tamamina yonelik iliskili drneklemler igin t-testi analizine iliskin
bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Cevresel Tutum Olgedi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarinin iliskili Orneklemler igin T-Testi

Sonuglari
Olgiim N X S sd t p
Davranis On test 30 49.53 10.87 29 -1.062 297
Son test 30 51.03 10.94
Duygu ve Dlslince On test 30 86.1 12.54 29 -.770 447
Son test 30 87.16 10.99
Cevresel Tutum Olcegi On test 30 135.63 21.04 29 1.126 .269

Son test 30 138.20 20.06
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Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin cevreye yonelik davranis boyutunda anlamh bir
farklilik olmadigi gérilmektedir (t(29)=-1.062, p>.05). Projeye katilan ortaokul 6grencilerinin proje
oncesinde cevreye yonelik davranis boyutu puanlarinin ortalamasi X=49.53 iken; proje sonrasinda
X=51.03'e yikseldigi ancak bu farkhhgin istatistiki olarak bir farkliiga sebebiyet vermedigi
gorilmektedir. Benzer sekilde ortaokul 6grencilerinin gevreye yonelik duygu ve diistince alt boyutunda
da anlamh bir farkliik olmadig gorilmektedir (t(29)=-.770, p>.05). Projeye katilan ortaokul
O0grencilerinin proje 6ncesinde ¢evreye yonelik duygu ve diisiince boyutu puanlarinin ortalamasi
X=86.1 iken, proje sonrasinda X=87.16’ya yikseldigi ancak bu farkliigin istatistik olarak bir farkliiga
sebebiyet vermedigi gorilmektedir. Cevresel tutum 6lgeginin tamamina ait verilere bakildiginda ise
ortaokul 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkhihk olmadig gérilmektedir (t(29)=
-1.126, p>.05). Ogrencilerin proje éncesi cevreye ydnelik tutum puanlarinin ortalamasi X= 135.63 iken;
proje sonrasinda X= 138.20’ye yikselmistir. Ancak bu artis, istatistiksel bir farkliliga neden olmamistir.
Bu durum, proje sirecinin 6grencilerin cevresel tutumlarinda anlamli bir degisime neden olmadigi
seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin Proje Siireciyle ilgili Goriislerine ve Giinliiklerine iliskin Bulgular

Yari yapilandinlmis gortismeler katihmcilar arasindan gondlli  olan 22 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Gorlisme esnasinda 0Ogrencilere yoneltilen sorulara, sorulara verilen yanitlara
iliskin tema, kategori ve yanitlara, yanitlara iliskin frekanslara ve bazi 6grencilere ait goriislere asagida
yer verilmistir.

Ogrencilerin  “Gergeklestirilen projenin sana katkisi oldu mu? Aciklar misin?” sorusuna
verdikleri yanitlara iliskin frekanslar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin “Projenin Katkilar” Temasina Yénelik Gériisleri

Kategoriler Yanitlar f
Bitki ve hayvan tiirleri hakkinda bilgi edinmek 13
Ekosistemin 6neminianlamak 8
Mikroskobik canlilar hakkinda bilgi edinmek 7

Bilissel Harita okumayi 6grenmek 5
‘Botanik’ kavraminin ne anlama geldigini 6grenmek 4
Cevre kirliligi hakkinda bilgi edinmek 4
Besin zincirini olusturan elemanlar hakkinda bilgi edinmek 2
Duyarhligin artmasi 9

Duyussal Yeni arkadaslar edinmek 6
Ogrenmeye karsi ilgi ve merakin artmasi 4
Farkindahgin artmasi 3

Beceri Dogadaki malzemeleri farkli amaclar dogrultusunda kullanmak 11
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Tablo 4’e bakildiginda “projenin katkilari” temasinin (i¢ kategoride toplandigi gorilmektedir.
“Biligsel” kategorisinde 13 0Og8renci “bitki ve hayvan tirleri hakkinda bilgi edinmek”, sekiz 6grenci
“ekosistemin 6nemini anlamak”, yedi 6grenci “mikroskobik canhlar hakkinda bilgi edinmek”, bes
o0grenci “harita okumayr 6grenmek”, doérder 6grenci “’botanik’ kavraminin ne anlama geldigini
ogrenmek” ve “cgevre kirliligi hakkinda bilgi edinmek”, iki 0grenci ise “besin zincirini olusturan
elemanlar hakkinda bilgi edinmek” seklinde gorislere sahip olduklarini belirtmislerdir. “Duyugssal”
kategorisinde dokuz 6grenci “duyarliligin artmasi”, alti 6grenci “yeni arkadaslar edinmek”, dort 6grenci
“0grenmeye karsi ilgi ve merakin artmasi”, U¢ Ogrenci ise “farkindaligin artmasi” seklinde goris
bildirmislerdir. Son olarak “beceri” kategorisinde 11 6grenci “dogadaki malzemeleri farkh amaglar
dogrultusunda kullanmak” gibi projenin katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin yanitlarina
iliskin bazi 6rnek gorusler asagida belirtilmistir.

“Evet oldu, Ekosistemin dnemini anladim. Canli ve cansiz varhlklarla ilgili bircok seyin birbirine
badl oldugunu égrendim.” (Ogrenci 3)

“Evet, oldu. Ekosistemin ve ekosistem dengesinin énemini anladim.” (Ogrenci 10)
“Evet. Hayvanlan ve bitkileri 6grendim, mantarlari tanidim...” (Ogrenci 13)
“Evet. Cevredeki malzemeleri farkli sekillerde kullanabilecegimizi 6grendim.” (Ogrenci 20)

Ogrencilerin “Cevre kirliligi hakkinda ne disiiniiyorsun?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin
frekanslar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Odrencilerin “Cevre Kirliligi” Temasina Yénelik Gériisleri

Kategoriler Yanitlar f
Cevre Kirliligine Yonelik Farkindalik  insanlarin bilingli olarak sebep oldugu bir olay 14
Diinyanin en biylk sorunu 3
insan yasamini olumsuz etkiler 3
Cevre Kirliliginin Sonuglari iklim degisikligine neden olur 2
Ekolojik dengenin bozulmasina neden olur 2
Salgin hastaliklarin artmasina neden olur 1
Cevre Kirliligine Karsi Onlem insanlar bilinclendirilmeli/ uyariimali 9
Cevreyi kirletenler cezalandirilmali 2

Tablo 5’e bakildiginda “cevre kirliligi” temasinin ¢ kategoride toplandigi gorilmektedir.
“Cevre kirliligine yonelik farkindalik” kategorisinde 14 6grenci “insanlarin bilingli olarak sebep oldugu
bir olay”, U¢ Ogrenci ise “diinyanin en biiyiik sorunu” olarak c¢evre Kkirliligi hakkinda goris
bildirmislerdir. “Cevre kirliliginin sonuglar” kategorisinde Ug 6grenci “insan yasamini olumsuz etkiler”,
iki 6grenci “iklim degisikligine neden olur”, iki 6grenci “ekolojik dengenin bozulmasina neden olur” ve
bir 6grenci “salgin hastaliklarin artmasina neden olur” seklinde gorislere sahip olduklarini
belirtmislerdir. Son olarak “gevre kirliligine karsi 6nlem” kategorisinde dokuz 6grenci “insanlar
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bilinglendirilmeli/ uyarimali” ve iki 6grenci ise “gevreyi kirletenler cezalandirimali” seklinde 6nlem
alinmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yanitlarina iliskin bazi 6rnek goérisler asagida
belirtilmistir.

“Bence gevre kirliligi insanlarin bile isteye sebep oldugu bir olay. Yani ¢ok basit bahanelerle
cevreyi kirletiyorlar. Mesela ¢dp kutusu uzakti ¢dpii yere attim gibi. Ya da herkes atiyor ben niye

atmayayim gibi.” (Ogrenci 13)

“Cevre kirliligi insanlarin yasamini aslinda ¢ok etkiliyor. Aslinda insanlar sebep oluyor ¢evre
kirliligine ama sonuglarindan da insanlar etkileniyor yine. Bu konuda insanlar bilinglendirilmeli diye
diisiiniiyorum.” (Ogrenci 18)

“Cevre kirliligi deyince aklima bir¢ok sey geliyor ama en ¢ok biz insanlar sebep oluyoruz. Ekolojik
dengeyi biz kendimiz bozuyoruz.” (Ogrenci 5)

“Diinyanin en bliyiik sorunu bence cevre kirliligi. Keske insanlar cevreyi kirlettiklerinde bir ceza
alsalar. Belki o zaman daha az cevreyi kirletirler.” (Ogrenci 22)

Ogrencilerin “Proje siirecini zihninden hizlica gecir. Bunun igin 1 dakika siiren var. Simdi séyle
bu proje sana soruldugunda aklinda kalan ilk bes kelime ne olur?” verdikleri yanitlara iliskin frekanslar

Tablo 6'da verilmistir.
Tablo 6

Odgrencilerin “Proje ile ilgili Akillarda Kalan Kelimeler” Temasina Yénelik Gériisleri

Kategoriler Yanitlar f
Ekosistem 16
Cevre 9
insan ve Cevre Cevre kirliligi 2
Biyogesitlilik 2
Bitkiler 6
Mikro alem/ Mikroorganizma 5
Canlilar ve Yasam Mantarlar alemi 4
Hayvanlar 4
Mikroskop 3
Eglence 7
Sosyallesme 5
Duyussal Farkindalik 3
Duyarlihk 3
Mutluluk 2

Spor Oryantiring 5
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Tablo 6’ya bakildiginda “proje ile ilgili akillarda kalan kelimeler” temasinin dort kategoride
toplandigi goriilmektedir. “insan ve g¢evre” kategorisinde 16 6grenci “ekosistem”, dokuz 6grenci
“cevre”, ikiser Ogrenci ise “cevre Kkirliligi” ve “biyocesitlilik” kelimelerinin akillarinda kaldigini
belirtmislerdir. “Canlilar ve yasam” kategorisinde alti 6grenci “bitkiler”, bes 68renci “mikro alem/
mikroorganizma”, dort 6grenci “mantarlar alemi”, dért 6grenci “hayvanlar” ve g 6grenci “mikroskop”
kelimelerinin akillarinda kaldigini belirtmislerdir. “Duyugsal” kategorisinde yedi 6grenci “eglence”, bes
Ogrenci “sosyallesme”, Uger o6grenci “farkindalik” wve “duyarlilik”, iki O6grenci ise “mutluluk”
kelimelerinin akillarinda kaldigini belirtmislerdir. Son olarak “spor” kategorisinde ise bes 6grenci
“oryantiring” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin yanitlarina iliskin bazi 6rnek gériisler asagida
belirtilmistir.

“Ekosistem, cevre kirliligi, eglence, sosyallesme ve oryantiring” (Ogrenci 4)
“Cevre, bitkiler, hayvanlar, duyarlilik birde eglence” (Ogrenci 7)

“Cevre, ekosistem, mikroskop, oryantiring ve biyocesitlilik” (Ogrenci 11)
“Bitkiler, mantarlar, hayvanlar, mikroorganizmalar ve ¢evre” (Ogrenci 13)

Ogrencilerin “Bu projeden sonra asla bir daha yapmam dedigin sey var mi?” verdikleri yanitlara
iliskin frekanslar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7

Ogrencilerin “Yasamlarinda Yapmayacaklari Davranislar” Temasina Yénelik Goriisleri

Kategoriler Yanitlar f
Cevreyi kirletmemek 15

Farkindalik Canlilara karsi daha hassas davranmak 6
Cevreyi kirletenlere karsi duyarsiz kalmamak 4

Tablo 7’ye bakildiginda “yasamlarninda yapmayacaklari davraniglar” temasinin tek bir
kategoride toplandigl goriilmektedir. “Farkindalik” kategorisinde 15 6grenci “cevreyi kirletmemek”, alti
O0grenci “canlilara karsi daha hassas davranmak” ve dort 6grenci “cevreyi kirletenlere karsi duyarsiz
kalmamak” seklinde yasamlarinda asla bu tiir davranislarda bulunmayacaklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin yanitlarina iliskin bazi 6rnek gorisler asagida belirtilmistir.

“Evet var. Aslinda c¢evremi temiz tutarim ben kirletmem. Ama bundan sonra c¢evreyi
kirletenlerin karsisinda susmayacadim. Yani daha duyarli olacagim.” (Ogrenci 10)

“Ben cevreyi kirletmem aslinda ama yine de daha dikkatli olacagim.” (Ogrenci 17)
“Evet cevreyi kirletmeyecedim.” (Ogrenci 8)

“Cevremdeki canlilara artik daha iyi davranacadim. Her canli ekosistem igin ¢ok dederli bunu
anladim. Bir canlimin eksikligi ya da fazlaligi ekolojik dengeyi bozuyor. Keske herkes daha dikkatli
davransa.” (Ogrenci 13)

Ogrencilerin “Cevre ile ilgili bir proje daha yaparsak bize tavsiye edebilecegin ya da
Onerebilecegin bir sey var mi?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin frekanslar Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8

Ogrencilerin “Yeni Bir Projeye iliskin Oneriler” Temasina Yénelik Cevaplarinin Frekans Dadilimi

Kategoriler Yanitlar f
Projenin daha uzun siirmesi 4
Fidan dikimine yonelik bir etkinligin olmasi 3
Yaris temal etkinliklerin sayisinin arttirilmasi 2
Evet Cop toplama etkinliginin olmasi 2
Kamp yapilmasi 1
Gokylizl gézleminin yapilmasi 1
Hayir Gergeklestirilen proje etkili ve verimli 8

Tablo 8’e bakildiginda “yeni bir projeye iligkin 6neriler” temasinin iki kategoride toplandigi
gorilmektedir. “Evet” kategorisinde dort 6grenci “projenin daha uzun sirmesi”, l¢ 6grenci “fidan
dikimine yonelik bir etkinligin olmasi”, iki 6grenci “yaris temali etkinliklerin sayisinin arttirilmasi” ve
“cOp toplama etkinliginin olmasi”, birer 6grenci ise “kamp yapilmasl’” ve “gokylzi gozleminin
yapilmasi” seklinde yeni bir proje icin 6nerilerde bulunmuslardir. Sekiz 6grenci ise “gerceklestirilen
proje etkili ve verimli” oldugunu belirterek herhangi bir &neride bulunmamislardir.  Ogrencilerin
yanitlarina iliskin bazi 6rnek gorugsler asagida belirtilmistir.

“Aslinda yok. Ciinkii hem etkinlikler, 6gretmenlerimiz ve kaldigimiz yer ¢cok giizel. Cok keyif
aldim ben. Arkadaslarimda ¢ok mutlular. O yiizden énerecedim bir sey yok.” (Ogrenci 2)

“Daha uzun olsaydi proje siiresi keske. Dért giin doyamadik. Cok editici ve 6greticiydi proje.”
(Ogrenci 6)

“Yarnis yaptigimiz etkinliklerde ben ¢ok hirslandim. Arkadaslarimda bence 6yleydiler. O ylizden
sayi olarak daha fazla béyle oyunlar olabilir belki.” (Ogrenci 9)

“Fidan dikebilirdik giizel olurdu. Birde kamp yaparak konaklayabilirdik.” (Ogrenci 20)

Katihmci ortaokul 6grencilerinden proje siresince her giiniin sonunda gilinlik tutmalari
istenmistir. Ayrica “Elinde sihirli bir degnek olsaydi buglin doga icin ne yapardin?” sorusuna yine her
glnlin sonunda cevap vermeleri istenmistir. Bu soru ile giin icerisinde gerceklestirilen bircok etkinligin
ogrencilerin Gzerinde nasil bir etki biraktigl ve yasadiklari cevreye karsi farkindaliklarinin artip artmadigi
sorgulanmaya c¢alisiimistir.

Ogrencilerin her giiniin sonunda “Elinde sihirli bir degnek olsaydi bugiin doga icin ne yapardin?
sorusuna verdikleri yanitlara iliskin frekanslar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Ogrencilerin “Doda icin Ne Yapardin?” Temasina Yénelik Yanitlarinin Frekans Dadilimi

Yanitlar l.giin 2.gln 3.giin 4.giin
f f f f
Copleri yok etmek 8 5 9 -
Hayvanlara yeni yasam alanlari olusturmak 3 1 - 2
Agac sayisini arttirmak, cevreyi yesillendirmek 6 2 4 3
Kiresel isinmanin 6niine gegmek 2 3 2 -
Nesli tikenen hayvanlari geri getirmek 2 3 3 3
insanlari bilinglendirmek 2 1 4 3
Doganin dengesinin bozulmasini engellemek 3 3 - -
Dogaya ve canlilara zarar veren insanlari cezalandirmak 4 1 2 3
Canlilarin neslinin tiikenmemesini saglamak 3 4 3 3
Doga i¢in sonsuz kaynak olusturmak 1 2 2 2
Dogal afetlerin insanlara zarar vermesini engellemek - 2 - -
Golleri, denizleri temizlemek - - 5 -

Tablo 9’a bakildiginda “Doga igin ne yapardin?” temasina iliskin en cok; “copleri yok etmek”,
“agac sayisini arttirmak, cevreyi yesillendirmek”, “canlilarin neslinin tiikenmemesini saglamak”,
“dogaya ve canlilara zarar veren insanlar cezalandirmak”, “nesli tikkenen hayvanlar geri getirmek”,
“insanlar bilinglendirmek” cevaplarini verdikleri gorilmektedir. Ayrica, “hayvanlara yeni yasam
alanlan  olusturmak”, “kiresel isinmanin  Oniine ge¢mek”, “doganin dengesinin  bozulmasini
engellemek”, “doga icin sonsuz kaynak olusturmak”, “gdlleri, denizleri temizlemek” ve “dogal afetlerin
insanlara zarar vermesini engellemek” gibi cevaplarinda verildigi gérilmektedir. Ogrencilerin
yanitlarina iliskin bazi 6rnek gorusler asagida belirtilmistir.

“Ben diinyadaki biitiin ¢6pleri yok etmek isterdim. Béylelikle tertemiz bir diinyamiz olurdu.
Birde doda icin sonsuz kaynak yapardim. Yani hicbir sey tiikenmesin bitmesin diye.” (Ogrenci 1)

“Ben insanlari bilinglendirmek isterdim. Ciinkii birgok seye insanlar sebep oluyor. Doganin
dengesini insanlar bozuyor. Eger insanlari bilinglendirirsem bircok seyi de diizeltmis olurum diye
diisiiniiyorum.” (Ogrenci 10)

“Her yeri agaglandirirdim énce. Yemyesil ve rengdrenk bir doga yapardim. Hayvanlari ¢ok
seviyorum. Ama bence yasam alanlarini biz insanlar gittikce ellerinden aliyoruz. Onlar igin yeni yasam
alanlar olusturmak isterdim.” (Ogrenci 20)

“Dogamiz ¢ok kirli 6nce ¢opleri yok etmek isterdim. Sonrada dodaya ve tiim canlilara bilerek
zarar veren herkesi cezalandirmak isterdim ki bir daha diinyamizi kirletmesinler.” (Ogrenci 17)

Ogrencilerin her giiniin sonunda tutmus olduklari giinliiklerden elde edilen “proje siiresince
edinilen bilgiler” temasina yonelik frekanslar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10

Ogrencilerin “Proje Siiresince Edinilen Bilgiler” Temasina Yénelik Yanitlarinin Frekans Dadilimi

Yanitlar 1. giin 2. giin 3. gilin 4. giin
f f f f
Ekosistemin kendi icerisindeki dengeyi 6grenme 27 11 9 5
Ekosistemin 6nemini 6grenme 10 3 5 6
Atik malzemeler ile tasarimlar yapabilme 8 5 - -
Cevre kirliliginin etkisini 6grenme 4 3 13 -
Doganin korunmasi gerektigini 6grenme 3 3 - 6
Hazar G6lu olusumunu ve ekosistemini 6grenme - 15 - 4
Depremlerin nasil olustugunu 6grenme - 5 - -
Mikroplarin nasil yayildigini 6grenme - 3 - -
Bitkilerin ekosistemini 6grenme - - 27 -
Her canlinin ekosistem igin 6nemini 6grenme - - 6 6
CO,, O, ve pH metrenin kullanimini6grenme - - 8 -
Meyve ve sebze arasindaki farki 6grenme - - 3 -
Baliklarin ekosistemini 6grenme - - - 26
Kuslarin ekosistemini 6grenme - - - 23
Mikroskobik canlilari 6grenme ve onlari mikroskop ileinceleme - - - 8
Mantarlari 6grenme - - 8
Balik tutmayi 6grenme 7

Tablo 10’a bakildiginda “proje siiresince edinilen bilgiler” temasina iliskin “ekosistemin kendi
icerisindeki dengeyi 6grenme”, “ekosistemin énemini 6grenme” ve “gevre kirliliginin etkisini 6grenme”
yanitlarinin proje siiresince 6grenciler tarafindan ifade edildigi gorilmektedir. Diger yanitlarin ise giin
icerisinde gerceklestirilen etkinlikler ile daha iliskili oldugu dikkat cekmektedir. Ornegin, katilimci
ogrenciler ikinci glin “Hazar GoOli olusumunu ve ekosistemini 6grenme” , “depremlerin nasil
olustugunu 6grenme”, “mikroplarin nasil yayildigini 6grenme”, li¢lincli glin “Hazar Goli olusumunu ve
ekosistemini 6grenme”, “her canlinin ekosistem icin 6nemini 6grenme”, “C0O,, O, ve pH metrenin
kullanimini  6g8renme”, “meyve ve sebze arasindaki farki 6grenme”, dordinci gin “baliklarin
ekosistemini 6grenme”, “kuslarin ekosistemini 6grenme”, “mikroskobik canlilari 6grenme ve onlari

»oa

mikroskop ile inceleme”, “mantarlari 6grenme” ve “balik tutmayi 6grenme” gibi bilgi edindiklerini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin yanitlarina iliskin bazi 6rnek gorisler asagida belirtilmistir.

“Her canlinin ekosistem igin bu kadar degerli ve 6nemli oldugunu bilmiyordum. Birinin eksikligi
dahi ekosistemi etkiliyormus. Cevre kirliligi de ekosistem icin cok énemliymis.” (Ogrenci 27)

“Projeye katilmadan énce Hazar Géli’niin nasil olustugunu ben bilmiyordum ve bu proje ile
égrendim.” (Ogrenci 11)
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“Bilmedigim ne kadar ¢ok bitki varmis onu anladim. Aslinda gériince tanidiklarim var ama isim
olarak bircogunu bilmiyordum. Artik bitkileri gériince isimlerini de séyleyebilecegim. Birde meyve ve
sebze arasindaki fark ¢ok dikkatimi gekti. Eve gidince anne ve babama da soracagim. Onlar biliyor mu
merak ediyorum.” (Ogrenci 18)

“Bugiin baliklarin ve kuslarin ekosistemini detaylica 6grendim. Birde mikroskobik canlilari
6grendim. Daha 6nce hic mikroskop kullanmamistim. llk defa kullandim ve mikroskobik canhlari
incelemedim.” (Ogrenci 28)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma ile Elazig ilinde 15-18 Eyliil 2022 tarihlerinde gerceklestirilen “Kiigiik Bilim insanlari
Elazig Hazar GoOlU Ekosistemini Kesfediyor 11”7 adl proje kapsaminda verilen cevre egitiminin,
O0grencilerin gevreye karsi tutumlarina etkilerinin ve proje siirecine iliskin goruslerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Calisma sonucunda elde edilen ¢evresel tutuma karsi 6grencilerin ortalamalarinda artis
oldugu ancak istatistiksel bir anlamlilik olmadigl sonucuna varilmistir. Projede yer alan 6grencilerin
timi bilime egilim gosteren, doga egitimi projesine gonillii olarak katilan ve akademik basarisi yiiksek
ogrencilerdir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulama Oncesinde de cevresel tutumlarinin yiksek olmasi
nedeni ile anlamh bir fark gézlenmedigi dislnilmektedir. Benzer olarak; Gillet ve arkadaslar (1991)
ile Kegeci ve arkadaslar (2019) gerceklestirdikleri galismalarda, ¢evresel tutuma istatistiksel olarak
manidar bir katki saglamadigl sonucuna varmistir.

Ogrenci giinliklerinden ve vyari vyapilandinlmis miilakatlardan elde edilen bulgularda
ogrencilerin bilissel agidan; ekosistem, cevre kirliligi, bitki ve hayvan tirleri botanik bilimi, mikroskobik
canlilar hakkinda daha detayh bilgi edindikleri goérilmektedir. Proje boyunca uygulamalarda
ogrencilerin aktif rol alarak etkinliklere katilmalarinin 6grencilerin bilgi edinmeleri (zerinde olumlu
etkisi oldugu soylenebilir. Benzer olarak ilgili alinyazinda da gergeklestirilen arastirmalarda, dogal
alanlarda yapilan calismalarin 6grencilerin 6grenme deneyimlerine olumlu katki sagladigi sonucuna
varilmistir (Atila ve Dogar, 2016; Bulus-Kirikkaya ve ark., 2011; Ghadiri Khanaposhtani ve ark., 2018;
Gillet ve ark., 1991; Kegeci ve ark., 2019; Sherman-Morris ve ark., 2017; Tekbiyik ve ark., 2013; Topalsan
ve ark., 2019; Yildirnm ve ark., 2016). Duyussal agidan, gerceklestirilen etkinliklerle birlikte 6grencilerin
duyarhilklarinin, farkindaliklarinin, ilgilerinin, meraklarinin arttigina ve sosyallestiklerine dair sonuglara
ulasilmistir. Uygulama sireci daslnildiginde 6grenciler siire¢ boyunca dogayla i¢ ice dort gin
gecirmelerinden bu durumun nedeni olarak gdsterilebilir. TUBITAK 4004 projeleri kapsaminda
gerceklestirilen benzer olarak gevre kirliligine ve dogadaki canli tirlerine karsi duyarliligi artirdigini
belirten arastirmalar bulunmaktadir (Akay, 2013; Feyzioglu ve ark., 2012; Keles ve ark., 2010). Beceri
acisindan 6grencilerin dogadaki malzemeleri farkli amaclar dogrultusunda kullanilabileceklerini fark
ettikleri goriilmektedir. Bu durumun uygulama siresince 6grencilerin dogadaki malzemeler ile iretim
halinde olmasindan kaynaklandigi dusiinilmektedir. Ogurlu ve arkadaslari (2013), TUBITAK 4004
projeleri kapsaminda gerceklestirilen bilim okullari ve doga egitimi projelerinin; bilginin davranisa
donitsmesini  kolaylastirdigini  belirtmislerdir. Ayrica 0Ogrenciler sire¢ boyunca sosyallestiklerini
belirtmisleridir. Benzer olarak Ugras ve arkadaslari (2021), 4004 projelerinde kullandiklari etkinliklerin
ogrencilerin ile sosyal becerilerinde gelismeyi sagladigini vurgulamiglardir. Uygulama siireci boyunca
O0grencilerin daha 6nce tanismadigl yeni bireylerle bir arada zaman gegirmesi bu durumun nedeni
olarak gosterilebilir.

Ogrenci giinliiklerinden ve yari yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen arastirmanin diger bir
bulgusu cevre kirliligine yonelik farkindalik, cevre Kkirliliginin sonuglar ve cevre kirliligine karsi
alinabilecek dnlemlerle ilgilidir. Bu durum uygulama siirecinde g¢evre kirliginin 6nemine vurgu yapan
doga etkinliklerine yer verilmesinden kaynaklandigi diistinilmektedir. Cevre kirliginin dnemine vurgu
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dogaya iliskin yapilan etkinliklerinin 6grencilerin ¢evre Kkirliligine dair farkindalik olusturdugu
sdylenebilir. ilgili alan yazinda okul disi doga etkinliklerine katilmanin, dgrencilerin dogal ¢evrenin
bilesenleri konusunda farkindaliklarini arttirmaya, cevresel deger ve sorumluluk duygusu
gelistirmelerine yardimci oldugunu belirten arastirmalar mevcuttur. (Erdogan ve Ozsoy, 2007; Howe
ve Disinger, 1988; Karakoc-Topal, 2022; Leeming ve ark., 1993; Palmerg ve Kuru, 2000).

Ogrencilerin proje ileilgili akillarda kalan kelimelere baktigimizda insan ve gevre kategorisinde
ekosistem, cevre, cevre kirliligi ve biyocesitlilik kelimelerinin akillarinda kaldigini belirtmislerdir. Bu
durumun nedeninin bu kelimelere iliskin bilgi edinmeleri oldugu soylenebilir. Canllar ve yasam
kategorisinde bitkiler, mikro alem/mikroorganizma, mantarlar alemi, hayvanlar ve mikroskop
kelimelerinin akillarinda kaldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin daha dnce karsilasmadigl kelimelere ve
canl tirlerine yer verdikleri goriilmektedir. Yine bu durum 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeler ile
bagdastirilabilir. Duyussal kategorisinde eglence, sosyallesme, farkindalik, duyarliik, mutluluk
kelimelerinin akillarinda kaldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin okul ortamindan farkh bir 6grenme
ortaminda yeni bilgiler edinmesi ile bagdastirilabilir. Okul disi ortaminda egitim olan cocuklar eglenerek
0grenmis, sosyallesmis ve mutlu olmuslardir. Ayrica dogayla i¢ ice zaman gecirmeleri farkindalk ve
duyarlilik kazanmalarina neden oldugu disiinilmektedir. ilgili alanyazinda gerceklestirilen doga ve
bilim kamplarina katilan 6grenciler katildiklari etkinliklerin duyussal ydnline wvurgu yaptiklari
gorulmektedir (Atila ve Dogar 2016; Ghadiri Khanaposhtani ve ark., 2018; Karakoc-Topal, 2022;
Tekbiyik ve ark., 2013; Yildinm ve ark., 2016).

Sonug olarak proje ile 6grenciler okulda deneyimlemedikleri etkinliklere katilmislar ve yeni
bilgiler kazanmiglardir. Cevreye karsi farkindalik, duyarlilik, ilgileri, meraklar artmistir. Ayrica gevre
kirliligine yonelik farkindalik, cevre kirliliginin sonuglari ve gevre kirliligine karsi alinabilecek énlemlerle
ilgili farkindalik edinmislerdir. Ogrenciler proje siiresince mutlu olmus, eglenmis ve sosyallesmistir. Bu
baglamda projenin amaclarina ulastigl séylenebilir. Cevre egitimine yonelik programlar hazirlanirken
kazanimlarin ve konularin giinlik yasamda bulunabilecek 6lgiitlere sahip olmasina 6zen gosterilmelidir.
Cevre egitimine yonelik okul disi doga egitimi etkinlikleri cografi kosullara gére diizenlenip gelistirilerek
Ulke capindaki arastirmacilar, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler i¢in daha ulasilabilir ve uygulamaya
olanak veren hale getirilebilir. Bunlarin yani sira proje siresinin bir sinirlilik oldugu ve 6grenciler
tarafindan da proje sliresinin artirilmasi gerektigi 6nemle vurgulanmistir. Bu baglamda, 6grencilere
daha fazla zaman tanimak igin projelerin daha uzun bir zaman dilimine yayilmasi dnerilmektedir.

Cikar Gatigmasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel cikar ¢catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri
Yazarlar, bu makalenin yazarhg ve yayinlanmasi icin herhangi bir finansal destek almamistir.
Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu’'ndan
(22.02.2022- 04(1)) etik izni alinmistir.
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