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Oz

Bu aragtirmanin amaci, FATIH Projesi kapsaminda diizenlenen hizmet igi egitim (HIE) kursuna katilan cografya
ogretmenlerinin kurs ile ilgili goriislerini degerlendirmek; TPABIn cografya Ogretimine entegre edilmesi siirecinde
yasanan problemleri belirlemek ve bu kapsamda ¢6ziim énerileri gelistirmektir. Cografya dgretmenlerinin HIE kursuna
iliskin deneyimlerinin betimlenmesi amaglandigindan nitel arastirma desenlerinden fenomonolojik aragtirma deseni
kullanilmigtir. Veriler yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmigtir. Arastirmanin galisma grubunu Tiirkiyenin
farkli bolgelerinde gorev yapan ve HIE kursuna katilan otuz yedi cografya égretmeni olusturmaktadir. HIE tamamlandiktan
sonra cografya 6gretmenleriyle birebir goriismeler yapilarak veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucundan elde edilen bulgulara gére cografya
dgretmenleri HIE kursu ile ilgili genel olarak olumlu goriislere sahip olmakla birlikte kursun gelistirilmesi gereken yonleri
oldugunu ifade etmisler ve TPAB’In cografya 6gretimine entegre edilmesinde yasadiklari problemler ve bu problemlere kars:
¢0ztim Onerilerini sunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: TPAB, Teknoloji Entegrasyonu, Teknoloji, Cografya Ogretimi

Abstract

The purpose of this study is to evaluate the opinions of geography teachers who participated in the in-service training (IST)
course organized within the scope of the FATIH Project, to identify the challenges encountered when integrating TPACK
into geography teaching, and to develop solution suggestions in this context. A qualitative phenomenological technique was
employed in order to determine the teachers’ points of view. To get the data, semi-structured interviews with teachers were
done. The working group for this research consists of 37 geography teachers who attended the IST (HIE) course. Following
the course, data was collected through one-on-one interviews. The data were analyzed using content analysis. According to
the findings obtained through the data analysis, the geography teachers have positive views of the IST course. Besides, they
also mentioned areas of the course that needed improvement and suggested solutions to these problems that they had during
TPACK’s integration process into geography teaching.
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GIRIS

Gegmiste yalnizca belli bir alanda ¢aligan merakli insanlar tarafindan ortaya konulan icatlar ve buluslar bilginin artmasini
saglarken glinlimiizde diinyada yasayan neredeyse herkes gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisiyle bilgi yiginina katk:
yapabilmektedir. Bu da bilginin katlanma hizini oldukea artirmaktadir. Bu hizla ¢ok yakin bir zamanda bilginin katlanma
hizinin saatlere diisecegi (Coles vd., 2006) goz dniinde bulunduruldugunda 6gretmenler mutlaka alan bilgisindeki gelismeleri
takip etmek ve giincellemek zorundadir. Ornegin yillar énce mezun olmus bir cografya dgretmeni Kosovanin 2008 yilinda
bagimsizligini ilan ederek Sirbistandan ayrildigini ya da Rusyanin 2014 yilinda Kirim ilhak ederek kendi topraklarina dahil
ettigini takip etmek zorundadir. Bu 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Kisaca bir 6gretmen en basta bransiyla ilgili giincel
alan bilgisine sahip olmalidir. Bu nedenle iiniversitelerde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerinden ilk olarak alan
bilgisine 6ncelik verilmektedir (Shulman, 1986).

Gegmiste En iyi 6gretmen kimdir? sorusunun cevabi Alanina en fazla hakim olan 6gretmen olarak cevaplandirilirken giiniimiize
yaklastik¢a bu sorunun cevab:r degismeye baslamis ve alan bilgisinin yamnda bu bilgisini 6grencilerine basarili bir sekilde
aktarabilen 6gretmen olmustur. Yani 6gretmenlerin sahip olmasi gereken alan bilgisinin yanina bir de 6gretmenlik meslek
bilgilerini ifade eden pedagojik bilgi eklenmistir (Besoluk&Horzum, 2011). Shulman (1986)’1n ortaya koydugu Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB) kavramy, alan bilgisine pedagojik bilginin eklenmesi ile ortaya ¢ikmaktadir. Bir 6gretmenin kendi alanindaki tiim
bilgilere sahip olsa da bu bilgileri 6grencilere aktarmasini saglayacak pedagojik bilgilere sahip olmamas: 6grenme siirecini
sekteye ugratacaktir. Bu durumun tam tersi yani pedagojik bilgilere sahip olan bir 6gretmenin alan bilgisine biitiiniiyle hakim
olmamasi da bir eksiklik doguracaktir. Buradan hareketle alan ve pedagojik bilgilere hakim olan ve bu iki bileseni birbiriyle
etkilesime sokabilen 6gretmenin olusturdugu 6gretme siirecinde 6grenme daha iyi gerceklesmektedir. Bu durum Pedagojik
Alan Bilgisi kavraminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Teknolojik gelismelerin hemen her alanda giinlitk yasama girmesi ile birlikte egitim-6gretim siireglerinde de kullanildig:
goriilmektedir. Bu sebeple teknolojiyi egitim sistemlerine dahil edebilmek i¢in yapilan yatirimlarin sayist ve bu yatirimlara
ayrilan biitceler giin gectik¢e artmaktadir (Topuz&Goktas, 2015). Teknolojideki gelismelerle birlikte 6gretmenlerin alan
bilgilerine hdkim olmalar1 ve bu bilgi ve becerileri 6grencilerine farkli yontem ve tekniklerle 6gretmelerinin de yeterli olmadig:
goriilmeye baglamistir. Bu baglamda tiim 6gretmenlerin oldugu gibi cografya 6gretmenlerinin de temel 6gretmenlik bilgi ve
becerilerini igeren alan ve pedagojik bilgi bilesenlerine teknolojiyi de ekleyerek cografya 6gretim siirecinde verimli ve etkili
bir sekilde kullanmalar1 beklenmektedir (Mishra&Koehler, 2006). Shulman tarafindan daha énceden alan yazina kazandirilan
Pedagojik Alan Bilgisi kavramina teknoloji bileseninin de dahil edilmesiyle Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ad1 verilen
model ortaya ¢tkmistir (Sekil 1). Mishra&Koehler (2006)’ya gére TPAB, onu olusturan alan bilgisi, teknolojik bilgi ve pedagojik
bilgilerden farkli ve Gistiindiir. TPAB, bu iig bilgi tiirii bileseninin kesisim bolgesi olan yeni bir bilgi tiiriidiir ve bu &zelligiyle
tek tek bu bilgi tiirlerinin 6niine gegmektedir (s.1028).

IGGE 2023; 49: 22-40




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik
Bilgi

Teknolojik
(TB)

Pedagojik Bilgi
(TPB)

Teknolojik
Alan Bilgisi
(TAB)

Pedagojik
Bilgi
(PB)

Alan
Bilgisi
(AB)

Pedagojik
Alan Bilgisi
(PAB)

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli (tpack.org sitesindeki gorselden Tiirkgeye gevrilmistir.)

Egitimde teknoloji entegrasyonunun tarihsel siireci incelendiginde uygulanan ilk entegrasyon modellerinin teknoloji odakl:
yaklasimlar oldugu goriiliirken TPAB modeli ise pedagoji odakli bir yaklasim olup 6gretmen yeterliklerine 6nem vermektedir
(Shulman, 1986). Kayak&Orhan (2009)’a gore gore de iyi ve nitelikli bir egitim, belirli donanimlara sahip ve bilgi birikimi
tist diizeyde olan, egitim sisteminin en onemli 6gesi 6gretmenler ile gerceklestirilebilir. Ogretmenler sahip olduklari alan ve
pedagojik bilgilerini teknoloji bilgisi ile harmanlayarak 6gretim siirecini tasarlayabilmelidirler ($ahin, 2011). Ancak bunu
gerceklestirebilmek icin ogretmenlerde ciddi anlamda egitimsel eksiklikler oldugu goze ¢arpmaktadir (Koehler vd., 2011).
Bu egitimsel eksiklikler ogretmenlerin kullandiklar: teknolojilerin uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenmemesi ile ilgilidir.
Teknolojinin bize sundugu araglar pedagojiye ya da alan bazinda konuya uygun olup olmadig1 degerlendilmeden kullanilirsa
etkili ve verimli bir teknoloji entegrasyonundan bahsedilemez (Shulman, 1986).

Cografya 6gretimine teknoloji entegrasyonu ile ilgili alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin ¢ok az kisminin bir
teknoloji entegrasyon modeline dayandirildig: gortilmektedir. Demirci vd. (2007) Turkiyede cografya derslerindeki teknoloji
kullanimu ile ilgili aligmalarinda bilgisayar ve internet gibi teknolojilerin diinyanin pek ¢ok iilkesinde cografya derslerinde
yaygin olarak kullanildigi ancak iilkemizde heniiz istenen diizeyde kullaniminin saglanamadigi sonucuna ulasmiglardir.
Dogru&Aydin (2017)’nin cografya 6gretmenlerinin TPAB ile ilgili yeterliklerini inceledigi ¢caliymasinda ise teknolojinin déhil
oldugu TPAB bilesenlerinde cografya 6gretmenlerinin kendilerini yetersiz buldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki bu
ve benzeri ¢aligmalar cografya 6gretmenlerinin teknolojiyi 6gretim siireglerine entegre etmek igin gerekli olan yeterliklere ¢ok
fazla sahip olmadigini gostermektedir. Bu duruma karsilik alanyazinda cografya 6gretmenlerinin TPAB seviyelerini gelistirmek
i¢in yapilan ¢ok fazla calisma olmadig: dikkati cekmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalardan biri Yildirim (2019)’un Cogratya
ogretmenlerine C-TPAB modeli temelli agik kaynak kodlu CBS yazilimi ve ticretsiz verilerden yararlanilmasina yonelik hizmet
i¢i egitimin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine y6nelik galismasidir. Bu ¢aligmada elde edilen sonuglara gore
cografya 6gretmenleri CBSyi derslerinde ¢ok az kullandiklarini belirtmisler bunun nedenlerini de altyap: eksikligi, teknik
bilgi eksikligi, yazilim ve verilerin iicretli olmasi olarak agiklamiglardir. CBS ile ilgili bu ihtiyaglara gore tasarlanan HIE kursu
cografya o6gretmenlerine uygulanmis ve kurs 6gretmenler tarafindan bagarili olarak degerlendirilmistir.

TPAB? olugturan bilesenler hep beraber degerlendirildiginde 6gretim siire¢lerine etkili bir teknoloji entegrasyonu i¢in yeni
bir bakis acis1 gelistirmeninin elzem oldugu gergegi ortaya cikmaktadir. Diger teknoloji entegrasyon modellerinden farkl
olarak teknojik ara¢-gere¢ ya da alt yap1 yatirimlarinin saglanmasindan ziyade 6gretmen yeterliklerine odaklanan bir model
olan TPAB ile cografya 6gretiminin gergeklestirilebilmesi i¢in hizmet dncesinde gerekli bilgi ve beceriler 6gretmenlere
kazandirilmaly, hizmet ici egitimlerle de bu bilgi ve becerilerin giincel kalmasi saglanmalidir. Ozellikle iiniversiteden uzun yillar
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once mezun olup su anda sahada gorev yapanlar olmak {izere tim cografya 6gretmenlerine TPAB ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi gerekmektedir. Bunun da en kolay ve etkili yolu hizmet igi egitim kurslaridir. Bu kurslar sayesinde 6gretmenler
gorevdeyken hem var olan eksiklerini giderme firsat: bulmakta hem de mesleki gelisimlerini siirdiirebilmektedirler (Kiylik,
2016).

Ulkemizde cografya 6gretmeni yetistiren yitksekdgretim kurumlarindaki miifredatlar incelendiginde alan ve pedagoji bilgisine
agirlik verildigi gortilmektedir. Teknoloji bilgisi i¢in ise temel diizeyde bilgisayar okuryazarlig ile ilgili dersler bulunmakta
olup bu derslerde de temel bilgisayar donanim ya da yazilimlarina ait bilgiler verilmektedir. Alan ve pedagoji bilgileri ile
teknoloji bilgisinin entegre edildigi bilgi tiiriinden (TPAB) haberdar olmayan cografya 6gretmenleri goreve basladiklarinda
sahada kargilagtiklar1 durumlara hazirliksiz yakalanmaktadir. Ciinkd sinifta 6gretmenin karsisinda teknolojinin tam da
icerisine dogmus bir kitle bulunmaktadir. Tiim derslerin 6gretiminde oldugu gibi cografya 6gretiminde de basariya ulasmak;
bu kitleye hitap edebilmek, onlar1 anlayabilmek ve onlarin dilinden konugabilmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle 6zellikle
yiiksekogretimde bilgi ve beceri edinilemeyen TPAB modelinin uygulandig1 cografya 6gretim siireci tasarimi konusu igin
HIE’lerin énemi bir kat daha artmaktadir. Bu nedenle TPAB modelinin cografya 6gretimine entegrasyonu ile ilgili HIE'ler
tasarlanmalive uygulanmali, ayricabu HIE lerekatilan cografya gretmenlerinden geribildirimler alinarak gerekli diizenlemeler
dinamik bir sekilde yapilmalidir. Bu baglamda cografya dgretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda diizenlenen ve TPAB
yeterliklerini kazandirmay1 amaglayan FATIH Projesi Alan Bazl Ogretim Siireci Tasarumi Egitici Egitimi HIE (Arastirmada
TPAB HIE ismi kullanilmigtir.) ile ilgili goriiglerinin belirlenmesi bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Bu HIE kursunun
gergeve Ogretim programu gesitli iiniversitelerde gorev yapan akademisyenler, teknoloji entegrasyonu ile ilgili ¢alisan 6zel
firma ve STK temsilcileri, cografya 6gretmenleri, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiinde gorev yapan uzmanlar
ve aragtirmacinin kendisinin de katildig: bir calistayda Yurdakul vd. (2013) tarafindan olusturulan Teknopedagojik Egitim
Yeterlikleri ve Performans Gostergelerinden yararlanarak olusturulmustur. Bu egitim yeterlikleri ve performans gostergeleri
incelendiginde alan yazinda 6gretmenler i¢in kullanilan ve diinyada yaygin kabul géren Uluslararas: Egitimde Teknoloji
Toplulugu (ISTE) ve iilkemizde MEB tarafindan hazirlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri teknoloji entegrasyonu
ile ilgili boliimleri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda asagida yer alan sorulara
da cevap aranmigstur:

« TPAB HiE’nin Cografya 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu ile ilgili mesleki bilgi ve becerileri iizerindeki etkisine
yonelik ilgili goriis ve disiinceleri nelerdir?

«  Cografya 6gretmenlerinin TPAB HIEden edindigi bilgi ve becerilerin 6gretim siirecine entegrasyonuna yonelik goriis ve
distinceleri nelerdir?

«  Cografyadgretmenlerinin TPAB HIEden edindigi bilgi ve becerileri cografya 6gretim siirecine entegre ederken yasadiklar
zorluklara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

o Cografya 6gretmenlerinin TPAB modeline uygun yirittiikleri cografya 6gretim siireglerinde 6grencilerin doniitleri ile
ilgili gozlemleri nelerdir?

Arastirmanin bu amag ve alt amaglari dogrultusunda elde edilen bulgu, yorum, sonug ve énerilerin alanyazinda bu alandaki
eksikliklerin kapatilmasina katki saglayacagi umulmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Fenomenolojik arastirmalar;
veri kaynaginin odaklanilan olguyailiskin deneyimleri derinlenmesine aktarabilen bireyler oldugu, bu deneyimlerden hareketle
olgunun 6ziinlin ortaya kondugu c¢aligmalardir (Creswell&Poth, 2016; Miller, 2003). Bu yontem arastirmaya katilimcilarin
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i¢ diinyasina yani deneyimlerinin, hislerinin ve duygularinin sakli oldugu diinyaya ulagsmak (Johnson&Christensen, 2019)
hedeflendigi i¢in kullanilmugtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan diizenlenen ve TPAB yeterliklerini kazandirmay1
amaglayan bir HIE olan FATIH Projesi Alan Bazli Ogretim Siireci Tasarimi Egitici Egitimine katilan otuz yedi cografya
Ogretmeni olusturmaktadir. Bu caligma grubu olusturulurken amagsal 6rnekleme yontemlerinden ol¢tit 6rnekleme
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemine gore bir arastirmanin niteligine gore drneklem ya da ¢aligma grubunu olusturacak
kisiler belli 6zelliklere ya da yeterliklere sahip kisiler arasindan segilebilir (Bityiikoztiirk vd., 2011). Calisma grubunu olusturan
HIE’ye katilan cografya 6gretmenlerinin belirlenmesi igin Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemlerinden (MEBBIS) bir duyuru
yapilmis ve bagvuru 6n sart1 olarak Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan daha
onceden gerceklestirilen FATIH Projesi Etkilesimli Sinif Yonetimi adli uzaktan hizmetici egitim HIE kursuna katilmas olmak 6l¢tit olarak
belirlenmistir. S6z konusu kurs temel dijital becerilerin verildigi bir kurstur.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gegmisten glintimiize kullanilmaya devam eden bu
teknik sayesinde insanlarin duygulari, disiinceleri, tutumlari, inanglar1 ya da deneyimlerine iligkin veriler elde edilebilmekte
ve olast nedenleri ortaya konabilmektedir (Karasar, 2007; Yildirnm&S$imsek, 2018). Yar: yapilandirilmis gériisme formu
olusturulurken aragtirmanin amag ve alt amaglar1 goz 6ntinde bulundurularak genis bir alanyazin taramasi yapilmis ve taslak
sorular hazirlanmistir. Bununla beraber gortisme formundaki sorularin daha iyi anlagilabilmesini saglamak, katilimcidan
daha detayli cevaplar alabilmek ve tam olarak anlagilamayan cevaplar ile ilgili farkl: ayrintilar elde edebilmek amaciyla sonda
ad1 verilen ek sorular olusturulmustur (Yildirim&Simsek, 2018). Ardindan nitel aragtirmalar konusunda deneyimli iki egitim
bilimci akademisyen ve sorularin Tiirkge dilbilgisi ve anlatim kurallarina uygunlugu ile ilgili bir Tiirkge 6gretmeni uzmandan
goriis alinarak sorularda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son olarak form asil uygulamanin yapilacag: ¢alisma grubunun
ozelliklerine sahip olan 5 cografya 6gretmenine uygulanmis ve alinan doniitlere gore son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

HIE diizenlendikten ve katilimci cografya dgretmenleri gorev yerlerine déndiikten sonra TPAB modeline uygun bir sekilde
cografya 6gretim siirecini yiriitillebilmesi i¢in 1 aylik siire verilmis ve goriismeler bu 1 ayin sonunda 13-31 May1s 2019 tarihleri
arasinda uzaktan goriintili iletisim yontemleri (Microsoft Teams ve Zoom) kullanilarak gerceklestirilmistir. Goriigmelerin
her biri ortalama 30 dakika stirmiistiir. Goriisme 6ncesinde cografya 6gretmenlerine gérlismenin amaci ve soylediklerinin
aragtirma amaglar1 diginda kullanilmayacag ile ilgili bilgilendirme yapilarak goriigmenin kayda alinacag bilgisi verilmistir.
Tiim goriigmeler bittikten sonra kayitlar izlenerek yaziya dokilmiigtir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Igerik analizi yapilirken dncelikle
veriler kodlanmig ve bu kodlar veri setinin igerisinden ¢ikarilmigtir. ikinci asamada ortaya ¢ikarilan kodlar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Gerek kodlama gerekse temalarin olusturulmasi agamasinda ikinci bir arastirmaci
uzmana danisilarak olusturulan temalarin altindaki kodlamalarin anlamli bir biitiin olusturup olugturmadig: ve veri setinin
temalarin disinda kalip kalmadig denetlenmis, yiiksek oranda goriis birligi saglanana kadar egitsel tartismalar yapilmistir.
Miles&Huberman (1994)e gore iki uzmanin veri analizleri arasindaki goriis birliginin en az %80 olmasi gerekmektedir. Bu
aragtirmada iki uzmanin yaptig1 analizlerin %94 oraninda ortiistiigii tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda
diizenlenen TPAB HiEde arastirmacinin da egitmen olarak gorev yapmasi ve katilimcilarla uzun siireli etkilesime girmesi
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toplanan verilerin inandiriciligini artirmistir. Ierik analizinin iigiincii asamasinda elde edilen veriler ortaya ¢ikan kodlar ve
temalara gore bilgiler tablolar icerisinde anlamli bir sekilde sunulmusgtur. Bu bilgiler ilk elden ve tanimlayici sekilde verilmeye
caligilmis, arastirmacinin kendi goriis ve yorumlarina yer verilmeden 6rnek katilimei ifadeleri ile de zenginlestirilmistir.
Katilimcilara O1, O2 seklinde kodlar verilerek kimliklerinin de gizli kalmasi saglanmistir. Dérdiincii ve son asama olan
bulgularin yorumlanmasinda ilk ti¢ asamada ayrintili bir sekilde tanimlanan ve sunulan bulgular bu asamada yorumlanip
gesitli sonuglar ¢ikarildigindan arastirmaci bu son agamada yaptig1 yorumlarla; topladigi verilere anlam kazandirmis, bulgular
arasindaki iliskileri agiklamis, sebep-sonug iliskileri kurmus ve elde edilen sonuglara gore birtakim agiklamalar yapmustir
(Nildinm&$imsek, 2018).

BULGULAR

Verilerin analizi sonucunda 7 ana kategori ve bu ana kategorilere bagli 29 alt kategori belirlenmistir. Arastirmanin alt
amaglarina gore tasniflendirilen bu bulgular asagida verilmistir.

TPAB HiF’nin Sagladig1 Mesleki Bilgi ve Becerilere iliskin Goriis ve Diisiinceler

TPAB HIEnin sagladigi mesleki bilgi ve becerilere iliskin goriis ve diisiinceler ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik

dagilimlar ve 6rnek katilimci ifadeleri Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1: TPAB HIE'nin Sagladig1 Mesleki Bilgi ve Becerilere Iliskin Goriis ve Diisiinceler Kategorisine Ait Bulgular

Ana Kategoriler Alt Kategoriler th;c)le Ornek Katilima ifadeleri
()
Genel olarak 37,83 Cok bagarili idi diye degerlendiriyorum. Bir cografya 6gretmeninin sahip olmasi gereken

olumlu gortsler bilgilerden biri de teknoloji olmasi gerektigini daha iyi anladik. (O.5)

Aynicalikl ve &zel Kursun basladig1 pazartesi giinii ile bittigi giin Cuma arasinda daglar kadar fark vard.

h{ss.f%tme ile ilgil 16,21 Kurs sonunda kendimi 6zel ve ayricaliklt hissettim. (0.21)

goriisler

Web 2.0 araglari ile 1351 Web 2.0 araglarini bu kadar detayli bilmiyordum. Kulak aginaligim vardi. Ancak kursta

ilgili gortsler ’ dersle entegre bir sekilde bu araglarin kullanimini gérmek ufkumu genigletti. (O.14)
TPAB HIEin Sagladigy Bl.ll.n§1l lfullammla 108 Kursta sadece tel.<.no¥f)]11e{1n nasil kullanildigini degil teknopedagojiye uygun yani bilingli

lgili gorisler kullanimini da gordiik. (0.33)

Mesleki Bilgi ve Becerilere

Tliskin Gériis ve Diisiinceler ~Kisisel gelisimle Kursun bag ile sonu arasinda kisisel gelisimim agisindan biiyiik fark oldugunu hissettim.

ilgili goriisler 8,10 (0.9
Teknolojik bilgilerle 810 Teknolojik olarak bizim bilmedigimiz bilgiler nelerdir onlar1 6grendik. Kullandik da,
ilgili goriisler ’ faydalandik da. (0.29)
Al Ogretmenligimizin daha cok nasil dgretiriz tarafina katki sagladi. Zaten kurs baginda
Ogrenciye uyum . o, e B . = o

2 Py siz de demistiniz. Biz hepimiz fakiilte mezunuyuz. Cografi bilgiye sahibiz. Bu kursta bu
saglama ile ilgili 540 L o L L L ) Tk _ e
el bilgileri giiniimiiz 6grencilerine z kusagina nasil daha etkili aktarabiliriz demistiniz. Oyle

de oldu. Cok tegekkiir ediyorum. (0.20)

Tablo 1'de goriildiigii iizere goriisme yapilan dgretmenlerin %37,83’t (14 kisi) TPAB HiEnin kendilerine sagladigi mesleki
bilgi ve beceri agisindan oldukga faydali oldugunu belirtmisgler ve bu goriiglerini olumlu olarak nitelendirilebilecek kelimelerle
ifade etmislerdir. Geri kalan 6gretmenlerin bu kategorideki verileri incelendiginde onlarin da olumlu gériislerini ifade ettikleri
ancak bu olumlu goriislerini 6zellikle kursun bir ézelligini vurgulayarak yaptiklar goriilmektedir. Ornegin, dgretmenlerin
%16,21’i (6 kisi) aldiklar1 HIE ile kendilerini ayricalikli hissettiklerini belirterek olumlu goriis bildirirken %13,51’i (5
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kisi) kursun sagladigi mesleki bilgi ve becerilerle ilgili olumlu goriisiinii web 2.0 araglarinin 6zelliklerini 6grenmeleriyle
iligkilendirmistir.

TPAB HIE ile ilgili olumlu goriisler ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik dagilimlar ve 6rnek katilimer ifadeleri Tablo
2de verilmistir.

Tablo 2: TPAB HIE ile {lgili Olumlu Gériigler Kategorisine Ait Bulgular

Ana Kategori Alt Kategori Ornek Katihimc ifadeleri

Hayatimda hi¢ duymadigim web 2.0 araglarini duydum orada. Ogrencileri derse daha
51,35  aktif bir bigimde okul i¢i ya da okul sonrasinda nasil dahil edebilirim, dersi nasil
dgretebilirim, nasil degerlendirebilirim bunlari gok iyi 6grendim. (0.25)

Kursta gosterilen teknolojilerle
ilgili olumlu goriisler

Egitmenlerle ilgili olumlu 1891  Hocalarin dnce gosterip sonra yaptirmasi diyebilirim. (0.33)

TPAB HIE il gortisler

I e Teknopedagoji yaklagimu ile Iyi bir cografya 8gretmeninin sadece alan ve pedagoji bilgisinin yeterli olmadigini bu iki
Igili Olumlu g L 1351 o . PP
Goriigler ilgili olumlu goriigler bilgi tiirtiyle teknolojiyi harmanladigi oranda bagarili olabilecegini 6grendik. (O.3)

Pozitif yonleri dedigim gibi sadece cografyacilar olmast idi. Ogrendigimiz her seyde
10,81  cografya dersi ile ilgili 5rnekler tizerinden anlatilmasi daha iyi anlamamizi sagladi.
(0.21)

Kursiyerlerle ilgili olumlu
goriisler

HIE merkezi ile ilgili olumlu

gorigler 540  Kurs merkezindeki olanaklar 5 yildizli otel kadar olmasa da yeterliydi. (0.9)

Tablo 2de goriildiigii gibi TPAB HIE ile ilgili olumlu goriislerin bityitkk cogunlugu (19 kisi) kurs programinda yer alan
teknolojiler ile ilgilidir. Bu durum HIE programinda anlatilan teknolojilerin cografya gretmenleri tarafindan fonksiyonel
ve ise yarar nitelikte bulundugunu gostermektedir. Gériisme yapilan 6gretmenlerden 7’sinin de (%18,91) HIE ile ilgili
olumlu gorislerinin gorevli egitmenlerle ilgili oldugunu gostermektedir. Egitmenlerin branglarinin cografya olmasi, anlatilan
konularin cografya konulariyla bagdastirilarak anlatilmasi ve sik sik uygulama yapilmasina vurgu yapilarak olumlu goriisler
dile getirilmistir.

TPAB HIE ile ilgili olumsuz goriisler ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik dagilimlar ve 6rnek katilimci ifadeleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3: TPAB HIE ile Ilgili Olumsuz Gériisler Kategorisine Ait Bulgular

Ana Kategori  Alt Kategori Yzl;()ie Ornek Katihmc ffadeleri
0
CBS egitiminin 343 Mesela ESRI. ESRI'nin programlarina ek zaman verilebilir. Bu konuda daha genis uygulamalar
yetersiz kalmasi ’ yaptirilabilir. Cok daha faydali olabilir. Yani CBS ile ilgili programda igerikler artirilabilir. (0.31)

Kurs igerigi ve ayrilan siire olarak bazen zorlandik. Bana gore 2 haftada verilmesi gereken bir kurs

Kurs stiresinin 27,02 programi idi. En azindan devam etmek isteyenler icin kursun 2. Seviyesi kesinlikle yapilmals. (O.

yetersiz olmast

14)
TPAB HIE ile Gelistirilmesi gereken yon sadece bizim kursumuzla ilgili degil, biitiin hizmetici egitimlerdeki
llgili Olumsuz ~ HIE merkezinden mekan kalitesinin diistiigiini gorityorum. Bu islerin otellere verilerek otellerde yapilmasini ben
Goriisler kaynaklanan 21,62 daha mantikl buluyorum. En azindan mekana, personele para harcanmamis olur. Hem daha
olumsuzluklar ucuza gelir hem daha saglam olur. Daha 6nceki kurslarla kiyasladigimda mekansal olarak kalitenin

diigtiigiinii goriiyorum. (0.1)

Ben ézellikle sizlerden sunu rica ediyorum. Yani ozellikle bu programlarin Tiirkge olanlarini
18,91  kullansak daha iyi olur. Ben 6zellikle orada gok zorluk yagadim. Koptugum bazi yerler oldu. O da

bunun yiiziinden. Bununla ilgili bir diizenleme olursa gok memnun olurum. (0.22)

Ucretli yazilimlar ve
dil sorunu

Tablo 3’te goriildiigii gibi TPAB HIE ile ilgili goriisme yapilan cografya 6gretmenlerinin %32,43"i (12 kisi) kursta verilen CBS
ile ilgili konulara ayrilan siirenin yetersizligi ile ilgili olumsuz goriislerini ifade etmislerdir. Ayn1 6gretmenler yine ¢oziim
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onerilerinde de bulunmuglardir. Bundan baska HIE ile ilgili en ¢ok olumsuz goriis bildirilen ikinci kategori kurs siiresinin
yetersiz olmast ile ilgilidir (%27,02). Bu kategoride, cografya 6gretmenleri genellikle kurs igerigine gore ayrilan siirenin

yetersiz oldugunu, bazen 6grendikleri teknolojileri uygulayacak vaktin yetersiz geldigini ifade etmiglerdir.

Cografya Ogretmenlerinin TPAB HiEden Edindigi Bilgi ve Becerilerin Ogretim Siirecine Entegrasyonuna
Yonelik Goriis ve Diisiinceleri

Cografya 6gretmenlerinin TPAB HiEden edindigi bilgi ve becerilerin 6gretim siirecine entegrasyonuna yénelik goriis ve

ditsiinceleri ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik dagilimlar ve 6rnek katilimcr ifadeleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Cografya Ogretmenlerinin TPAB HiEden Edindigi Bilgi ve Becerilerin Ogretim Siirecine Entegrasyonuna Yonelik Goriis ve
Distinceleri Kategorisine Ait Bulgular

Ana Kategori Alt Kategori (Y;;de Ornek Katihma ffadeleri

()
Kurstan sonra biz teknolojiyi ok fazla kullanmiyormusuz onu anladik.
Kurs sayesinde bunlarin farkina vardik. Gérsel anlamda 6grencinin ilgisini
¢ekmesi anlaminda da gok faydasi oldu. Daha 6nce sikici diyebilecegimiz
dersler eglenceli hale geldi. (0.15)

Valla agikgasi bazen edebiliyorum bazen de edemiyorum. Neden derseniz.

Entegrasyonun yiiksek

olmasi ve bunu saglayan 75,67
Cografya Ogretmenlerinin TPAB etmenler
HiEden Edindigi Bilgi ve Becerilerin
Ogretim Siirecine Entegrasyonuna

DT . . Entegrasyonun diisiik Yetistirmemiz gereken miifredat var. Bir siifta her hafta yapiyorum
Yonelik Goriis ve Diigtinceleri N =y )
olmasi ve buna neden 24,32 dersem yalan olur. O durumda miifredatin anca yarisini veririz. EBA ile
olan etmenler, 6neriler ilgili dedim ya internet oldugu vakit kullaniyorum. Olmadig: vakit evden

indiriyorum EBAdan. Simifa getiriyorum. (0.23)

Tablo 4’te goriildiigii gibi TPAB HIE'ye katilan cografya 6gretmenlerinin %75,67’si (28 kisi) kursta edindikleri bilgi ve becerileri
derslerine entegre etme diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte bazi sartlarin olusmas: durumunda
entegrasyon diizeyinin daha da artacagini belirtmektedirler. HIE’ye katilan cografya 6gretmenlerinin %24,32’si (7 kisi) kursta
edindikleri bilgi ve becerilerinin derse entegre etme diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmis, bunun sebebini de okullardaki

donanim eksikligine baglamiglardir.

TPAB HiEden sonra EBA kullanim1 ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik dagilimlar ve drnek katilimet ifadeleri Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5: TPAB HiEden Sonra EBA Kullanimi Kategorisine Ait Bulgular

Ana Kategori Alt Kategori Ornek Katihmcr ffadeleri

EBA kullanmunin Tabi kurstan sonra EBA’y1 yogun bigimde kullandik. Odev gonderme, soru gonderme, test gonderme

TPAB HiEden I 86,48  gibi daha once pek kullanmadigimiz ve 6nemsemedigimiz 6zellikleri kullanmaya basladik. Kurs bu

Sonra EBA anlamda faydali oldu. Bu 6zellikleri kullanabilecegimizi gordiik ve kullandik. (0.22)

Kullanimi EBA kullaniminin 1357 Valla onlar1 daha ¢ok 6grenciler kullaniyor. Ben gok takip edemiyorum. Bir siiri bir sey yaziyorlar o
artmamasi ’ duvara. Goriiyorum bazen. (0.13)

Tablo 5'te goriildiigii iizere d6gretmenlerin %86,4871 (32 kisi) TPAB HiE’ye katildiktan sonra EBA kullanimlarinin arttigini
soylemigtir. Ogretmenlerin goriisme sirasinda verdigi cevaplar analiz edildiginde HIE ile birlikte EBAnin bazi 6zellikleri ile
ilgili farkindalik sahibi oldugu, kurs dncesinde bu farkindalikta olmadiklar anlagilmaktadir. Ogretmenlerin %13,57’si de (5
kisi) HIEden sonra EBA kullanimlarinda bir artigin olmadigini sdylemektedir. Yalniz burada dikkat edilmesi gereken nokta
sudur ki bu 6gretmenlerden 4’1 zaten kurstan 6nce de EBA ile ilgili yeterince bilgi sahibi oldugunu ve kullandigini bu yiizden

HiE'nin EBA kullanimlar1 iizerinde bir etkisi olmadigini séylemislerdir.
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TPAB HiEden sonra EBA digindaki teknolojilerin kullanimi1 ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik dagilimlar ve drnek
katilimcr ifadeleri Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6: TPAB HiEden Sonra EBA Digindaki Teknolojilerin Kullanim1 Kategorisine Ait Bulgular

Ana Kategori Alt Kategori Yiizde (%) Ornek Katihima ifadeleri
Ders icerisinde kullandim. Kahootu 6zellikle ¢ok fazla kullandim. 12. Simiflara
EBA dis1 teknoloji 56.75 yonelik ozellikle. Baya verimli ve etkili oldu. Cocuklarin da dikkatini ¢ekti. Hem bir
TPAB HiEden Sonra kullaniminin artmasi ’ yarisma havasinda oldu. Teknolojiyi derslerimde kullanmis oldum. Baya verimli oldu
EBA Disindaki yani. (0.12)
Teknolojilerin Kullanimi ~ EBA dig1 teknoloji Iste onlar1 kullanamadim. Dedigim gibi okulda internet olmadig icin, 6grenciler
kullaniminin 4324 faydalanamadi icin, cep telefonu yasak oldugu i¢in, ben okulumda uygulayamadim.
artmamasi (0.23)

Tablo 6da goriildiigii tizere dgretmenlerin %56,75'i (21 kisi) TPAB HiEden sonra EBA disindaki teknolojileri derslerinde
kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu oranin EBA kullanim oranlarindaki artisa gore daha diisiik kaldig1 goze ¢arpmaktadir.
Ogretmenlerin %43,24’ (16 kisi) HiEden sonra EBA digindaki teknolojileri kullanimlarinin artmadigini belirtmistir. Bunun
sebeplerini ise daha ¢ok okullardaki altyap: ve donanim sorunlarinda ve bazi teknolojilerin kullaniminin her 6grencide bir cihaz
olmasini gerektirmesi olarak agiklamiglardir.

Cografya Ogretmenlerinin TPAB HiF'den Edindigi Bilgi ve Becerileri Ogretim Siirecine Entegre Ederken
Yasadiklar1 Zorluklara Yonelik Coziim Onerileri

Cografya 6gretmenlerinin TPAB HIEden edindigi bilgi ve becerileri dgretim siirecine entegre ederken yasadiklar1 zorluklara
yonelik ¢6ziim Onerileri ana kategorisindeki alt kategoriler, yiizdelik dagilimlar ve katilimci ifadeleri Tablo 7de verilmistir.

Tablo 7: Cografya Ogretmenlerinin TPAB HiEden Edindigi Bilgi ve Becerileri Ogretim Siirecine Entegre Ederken Yasadiklara Zorluklara
Yénelik Coziim Onerileri

Ana Kategori Ornek Katilimer ifadeleri

Alt Kategori

. Kesinlikle ders saatleri artirilmalu. Lise 1 ve Lise 2’lerde 2 saatlik olan dersler 4 saat olmali. Bazi lise 1 konularini 2’ye
Ders saatleri . ) . K .
e aldilar ama bu sefer de Lise 2 agirlasti. Degisen bir sey olmadi. Ders saati 4 olsayd: da aktarsaydi sorun yoktu ama 2
ile ilgili ¢oziim 37,83 . K N i o
. saatlik derslerde sorun yasiyoruz. Zamanimiz olsa dersleri daha detayli daha gok teknoloji kullanarak isleyebilirdik.
onerileri Tl g s
Cocuklarin anlayabilecegi sekilde tekrarlayabilirdik. (O.2)
.. Bu nedenle miifredatta baz1 konular alinip 12’ye aktarilabilir mi? Aktarilabilir. 11% aktarilabilir mi? Aktarilabilir.
Mesela 11’lerde Biyogesitlilik konusu var. Bu konu cografyanin konusu mu degil? Biyolojinin konusu. Cocuklar,
“Hocam biz bunu gegen sene Biyoloji dersinde gormiistiik” Diyorlar. Mesela bu benzer ve esdeger konular yani
Miifredat ile ilgili 216 ornegin Yer sekillerini anlatiyoruz. Sonraki konuda Tiirkiyedeki yer sekillerini anlatiyoruz. Bazi seylerde tekrara
s goziim Onerileri ’ diisiiliiyor ve zaman kaybediliyor. Gerek var mi1? Gerek yok. Bosu bosuna bir siirii tekrar. Diinyadaki olay1 anlatirken
O(jgrafya lerini zaten siz konunun baginda Tiirkiyedeki olay1 da anlatiyorsunuz. Daglarin olusumunu anlatiyoruz. Tekrar bir sonraki
gretme.n ermin konuda Tiirkiyedeki daglarin olusumunu anlatiyorsunuz. Tekrara diigiiyorsunuz. Bosu bosuna zaman kaybu. Hig
TPAB HIEden . »
o gereksiz yere konu tekrar1. (0.13)
Edindigi Bilgi ve FATIH Proiesi/
Becerileri Ogretim EBA ile il ]1 b Yani FATIH Projesi gibi projelerin devam etmesi diyebilirim. Ama hazirlik yapilarak. Sadece akilli tahta ya da tablet
ile ilgili 5 - .
Siirecine Entegre coziim 6nger'ler‘ dagitmakla da bitmiyor. Ogrenciye nasil bilingli kullandirilmas: gerektigi anlatilmali 6nce. (0.28)
i ileri
Ederken Yasadiklar;
Zorluklara ;dnelik ' Genelde yas itibariyle yiiksek olan yasi fazla olan yoneticilerde boyle sikintilar yagiyoruz. Yani ben anlatiyorum
o kendilerine dersten 6nce biz boyle bir ders isleyecez diye. Bilgi de veriyorum. Ama ona ragmen bir toplanti oldugu
Coziim Onerileri . [ . L )
Idarecilerle ilgili log] ZAman derslerde mesela cep telefonu kullanilmasmn, bunlarla ders islenmesin, diye séyleniyor. O soylendigi zaman
¢oztim 6nerileri ’ acaba yapmakla hata m1 yapiyorum diye bir diisiince aliyor beni agikgasi. Yazi gondermekle de ¢oziilecegine
de inanmuyorum agikgast. Belki daha geng idareciler olsa bu islere daha yatkin idareciler olsa bu kadar sikinti
yasanmayabilir. Bu kadar tedirgin olunmayabilir.
MEB politikalar1 Hocam 6zelikle cep telefonlart ile ilgili bence kesinlikle yasak olmamali. Yasakla bir yere varilamuyor. Cep telefonu
ile ilgili ¢oziim 8,10  yasak oldugu icin ve tableti olan 6grenciler mezun olup gittigi ve yani tablet olmadigs igin mesela Vsimfla ilgili
onerileri ogrendiklerimizi uygulayamiyoruz. Bununla ilgili diizenleme yapilmali. (0.35)
HIE ile ilgili 810 Hizmet ici egitimde pratik yapacak daha ¢ok vaktimiz olsa daha iyi 6grenip daha gok entegre ederdik. Kurslardaki
goziim Onerileri ’ pratik siiresi artirilmali.
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Tablo 7de goriildiigii tizere goriisme yapilan cografya 6gretmenlerinin biiyiik bir gogunlugu olan %37,83’iiniin (14 kisi) TPAB
HIEde edindikleri teknopedagojiye ait bilgi ve becerileri derslere entegre ederken yasadiklari zorluklara karg1 6nerdigi ¢6ziim
onerisi olarak cografya dersine ayrilan haftalik ders saati siirelerinin artirlmasi gerektigini belirtmektedir. Ozellikle son yillarda
miifredatla yapilan degisiklikle 9.simif Cografya miifredatindaki bazi konularin 10.smnifa alinmasinin, 10.siniflardaki haftalik
2 ders saatinin yetersiz gelmesine neden oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin %13,51’i (5 kisi) ¢6ziim onerisi olarak
miifredata vurgu yapmiglardir. Bu 6gretmenlerden bazilar: sinif seviyeleri arasinda bazi konularin yer degistirmesi gerektigini
savunurken bazilar1 da miifredata teknoloji entegrasyonu ile ilgili rehber niteliginde boliimler eklenmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ogretmenlerin yine %21,62’si (8 kisi) de yasadiklar1 zorluklara yonelik olarak ¢6ziim onerilerinin FATIH Projesi
ya da EBA ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenler genellikle FATIH Projesi ile okullara sunulan alt yap1 hizmetleri
ve akilli tahtalarla ilgili onerilerde bulunmuslardir. Bu kategoride gériis bildiren 4 6gretmen ise (%10,81) HIEde edindikleri
bilgi ve becerileri derslerine entegre ederken yasadiklara zorluklara karsi ¢6ztim dnerisi olarak idarecilere vurgu yapmaktadir.
Bu konuda goriis bildiren 6gretmenler idarecilerin gelenekselci yaklasimlarindan muzdarip olduklarini belirtmislerdir. 3
Ogretmen ise teknopedagojinin cografya derslerine daha fazla entegresi i¢in baz1 politikalarda degisiklik yapilmasi gerektigini
soylemekte ve 6zellikle cep telefonlarnin yasaklanmamasi gerektigini belirtmektedirler. 3 dgretmen ise HiEde daha ¢ok
pratik yapmanin teknolojilerin daha iyi 6grenilip bunun ders entegrasyonuna yansiyacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Cografya Ogretmenlerinin TPAB Modeline Uygun Yiiriittiikleri Ogretim Siireclerinde Ogrencilerin Déniitleri
ile Ilgili Gozlemleri

Cografya 6gretmenlerinin TPAB modeline uygun ytiriittiikleri 6gretim siireglerinde 6grencilerin doniitleri ile ilgili gozlemleri
ana kategorisindeki alt kategoriler, ylizdelik dagilimlar ve 6rnek katilimei ifadeleri Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8: Cografya Ogretmenlerinin TPAB Modeline Uygun Yiiriittiikleri Ogretim Siire¢lerinde Ogrencilerin Déniitleri Ile flgili
Gozlemleri
Yiizde

%) Ornek Katilima Ifadeleri

Ana Kategori Alt Kategori

Cocuklar zaten bizden ¢ok cok meraklilar bu konulara. Aslinda onlar
teknopedagojiden ziyade sinifta boyle seyler yapilmasi. Oyun gibi goriiyorlar.
Cografya Ogretmenlerinin M o oo Ozellikle 9.Siniflar. Biz de bu bahaneyle aslinda gaktirmadan cografyayr
. Ogrencilerin ilgi, e . RO o Copt
TPAB Modeline Uygun . ogretiyoruz. Bu agidan giizel. Cocuklar ok seviyor, istiyor yani. Bizim
o tutum ve akademik A . I,
Yirattiikleri Ogretim L 100  okulumuzda miidiir bey hep soruyor ziimre bagkanlarina basart ile ilgili
N A bagarilarindaki pozitif . A -
Siireglerinde Ogrencilerin dedisim sorguluyor yani. Cok siikiir 6zellikle bu yil okulumuzda basari artt1. Diger
Déniitleri ile Tlgili Gozlemleri B8 hocalarimiz da tabi kullaniyor bunlar1 onun da etkisi olmustur. EBAda ziimre
grubumuz var. Aktif olarak kullaniyoruz. Paylastyoruz birbirimizle yeni seyleri.
(0.17)

Tablo 8de goriilecegi iizere 6gretmenlerin tamami TPAB HIE’ den sonra teknopedagojinin entegre edildigi cografya
derslerindeki 6grencilerin ilgi ve tutumlarinda pozitif yonlii bir degisim yasandigini ve akademik basarinin arttigin
gozlemlediklerini ifade etmektedirler.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ilk ana kategori olan TPAB HIE'nin Sagladig: Mesleki Bilgi ve Becerilere Iliskin Gériis ve
Diigiinceler ana kategorisinde cografya ogretmenlerinin tamami olumlu goriislerini ifade etmislerdir. Bu olumlu goriisler
cogunlukla genel bir sekilde ifade edilmistir. Bunun diginda cografya égretmenleri; katildiklari HIE sayesinde kendilerini
ayricalikli hissettiklerini, daha 6nce duymadiklar1 web 2.0 araglarini gormekten, ozellikle bu teknolojileri bilingli bir
sekilde bir yaklasima dayali olarak nasil kullanilacaginin anlatilmasindan memnun olduklarini ve tiim bunlarin sonucunda
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mesleki gelisimlerine katki saglandigini, teknoloji kullaniminin da yararli ve gerekli oldugunu diisiindiikleri sonucu ortaya
cikmistir. Buna gore cografya dgretmenleri HIE'ler vasitasiyla yeni seyler 6grenmekten, giincel gelisme ve degismelerden
haberdar olmaktan memnundurlar. Bu nedenle 6zellikle giincel teknolojilerin cografya 6gretimine entegrasyonu konularini
iceren HiF'lerin sayis1 artirilmali bu HiF’ler alan bazli olarak tasarlanmalidir. Bu bulgular ile Babacan&Ozey (2016)nin
Cografya dgretmenlerinin HIE ihtiyacini belirledigi arastirmasinda elde ettigi bulgular ve Dereli (2017)'nin Sosyal Bilgiler
6gretmenlerinin teknolojiye yonelik inanglar1 ile ilgili ¢alismasindaki bulgularla ortiismektedir. Keles&Kefeli Berber
(2011)’in ilkdgretimde akilli tahta kullanimina yonelik diizenlenen HIE'nin degerlendirildigi ¢alismasinda elde edilen, HIE
faaliyetlerinin yiiriitiilmesinin 6gretmenler tarafindan olumlu olarak nitelendirildigi bulgusuyla bu arastirmadan elde edilen
bu bulgu da birbirleriyle ortiigmektedir.

TPAB HIE ile Ilgili Olumlu Gériisler ana kategorisinde de cografya 6gretmenlerin bityiik cogunlugu kursta gosterilen teknolojilerin
amaca hizmet edecek sekilde secilmesiyle ilgili olumlu gériis bildirdigi sonucuna ulagilmistir. HIE programinin biitiin
boyutlariyla bir ¢alistay ortaminda farkl kesimlerden katilimcilarin destegiyle hazirlanmasinin bu sonucu ortaya ¢ikardig
soylenebilir. S6z konusu ¢alistayda cografya 6gretmenlerinin TPAB’larinin gelistirilmesi i¢in nelere ihtiya¢ duyduklarr ile
ilgili detayl bir ihtiya¢ analizi caligmasi yapilmigtir. Alan yazinda da bir HiE'nin etkililiginin 6ncelikle ihtiya¢ analizine
dayali oldugu sonucunu ortaya koyan c¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (EARGED, 2016; Kigiikahmet, 1992; Taymaz,
1981; Yildirim, 2019). Buna gére bundan sonra diizenlenecek olan HiF'ler de ihtiyag analizine gore tasarlanmalidir. Bunun
disinda egitmenlerle ilgili olumlu goriisler dikkati ¢ekmektedir. Bu durum iizerinde egitmenlerin de kursiyerlerle ayni
brangtan olmasinin etkili oldugu séylenebilir. Buna gore katilimcilar1 cografya 6gretmeni olan HiF’lerin egitim gorevlileri
de cografya egitimcisi olmalidir. Bu bulgu ile Yildirrm&Unlii (2021)’in yaptig1 ¢aligmada katilimcilarinin cografya égretmeni
oldugu bir HIEde egitim gorevlisi olarak da cografya égretmenlerinin gérev yapmasindan katilimeilarin oldukga memnun
olduklar1 bulgusu birbirleriyle ortiismektedir. Yadigaroglu (2014)’iin yaptigi caligmasinda HiEde gorevli egitmenlerden
duyulan memnuniyetin kursiyerlerin basarisina etki ettigi bulgusuna ulasilmistir. Bu kategoride bazi cografya 6gretmenleri
de teknopedagoji yaklasimi ve kursiyerlerin tamaminin teknoloji okuryazarlik becerileri yiiksek cografyacilardan olusmasi ile
ilgili olumlu gorislerini ifade edip kursun basarili bir sekilde ge¢cmesinde bu faktorlerin etkili oldugunu séylemislerdir. Alan
yazin tarandiginda ozellikle son yillarda teknolojinin egitime entegrasyonunda teknopedagoji gibi pedagoji odakli modeller
tercih edilmektedir. Kursiyerlerle ilgili ifade edilen olumlu goriislerin de 6zellikle HIE’ye katilacak cografya dgretmenlerinin bir
kistasa gore segilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Buna gére diizenlenecek HiE lerde katilimcilarin teknoloji okuryazarliklar:
ile ilgili giris bilgileri gézoniinde bulundurularak farkli seviye kurslar olusturulmalidir.

TPAB HIE ile Ilgili Olumsuz Goriisler kategorisinde cografya 6gretmenlerinin en ¢ok vurguladigi hususun kurs programinda
yer alan CBS egitimi ile ilgili oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini CBS egitimi ile ilgili ayrilan
zamanin az olmasi ve uygulama yapmak i¢in gerekli firsatin verilmemesi bagliklar: altinda toplamak miimkiindiir. Cografya
ogretmenleri CBSnin bu HiEden bagimsiz ayr1 bir kurs olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bundan sonra diizenlenecek
olan HiF’lerde bu husus géz éniinde bulundurulmalidir. Bu bulgu ile Babacan&Ozey (2016)’nin arastirmasinda cografya
ogretmenlerinin en ¢ok gereksinim duydugu HIE konusunun CBS oldugu bulgusuyla értiismektedir. Ogretmenlerin énemli
bir kism1 da sadece CBS konusu ile ilgili degil genel olarak kurs siiresinin igerigin yogunluguna gore kisa oldugunu belirttikleri
sonucuna ulagilmigtir. Buna gére 6zellikle konusu yeni teknolojilerin egitime entegrasyonu olan HIE’lerin siireleri artirilarak
iki asamali olarak tasarlanmalidir. Keles&Kefeli Berber (2011) ile Gokmen vd. (2014) de arastirmalarinda 6gretmenlerin
HiE’lerde etkinliklerin sinirli ve kurs siiresinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri bulgusuna ulasmislardir. Bunun disindaki
olumsuz griiglerin bir kisminin HIE merkezindeki altyapi, yemek ve konaklama gibi kogullarin kétii olmasi, bir kisminin da
HiEde gosterilen teknolojilerin bazilarinin kullanilmasinin yabanci dil bilgisi gerektirmesi bazilarinin da iicretli olmast ile
ilgili oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore HIE’lerin diizenlendigi merkezlerde basta internet altyapisi olmak iizere diger
kosullar da iyilestirilmelidir.

Cografya Ogretmenlerinin TPAB HIEden Edindigi Bilgi ve Becerilerin Ogretim Siirecine Entegrasyonuna Yonelik Goriis ve
Diistinceleri kategorisinde cografya 6gretmenlerinin biiyitk cogunlugunun edindikleri TPAB bilgi ve becerilerini derslerine
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entegre edebildiklerini ve bunu saglayan etmenlerin basinda da aldiklar1 HIE kursu oldugunu belirttikleri sonucuna ulagilmustir.
HIEde edindikleri TPAB bilgi ve becerilerini derslerine entegre edemediklerini sdyleyen daha az sayidaki cografya 6gretmeni
de bunun sebebini okullarindaki donanim ve alt yapi eksikligi ve MEB’in okullardaki 6grencilerin cep telefonu kullanmalarina
izin vermemesi politikasi oldugunu ifade etmislerdir. Buna gére MEB bu konudaki politikasini gozden gecirmeli ve okullarda
uygulama birligi saglanmalidir. Bu bulgu ile Gokmen vd. (2014)’tin FATIH Projesinde kullanilan etkilesimli tahtalar ve
HiE’lere yonelik 6gretmen goriiglerini belirledikleri arastirmasinda elde edilen, 6gretmenlerin internet baglantisi ve teknik
sorunlar gibi alt yap1 sorunlar1 yasamalar1 bulgusuyla 6rtiismektedir.

TPAB HIEden Sonra EBA Kullanimi kategorisinde cografya ogretmenlerin ¢ok biyiik bir ¢ogunlugu EBA kullanimlarin
artmast ile TPAB yeterliklerinin de arttigini belirtmislerdir. Bunun gerekgesi olarak EBAnin bu kadar ¢ok ozelligi oldugunu
bilmediklerini sdylemislerdir. Buna gére TPAB modelinin kullanilarak teknolojinin egitime entegre edilebilmesi i¢in
diizenlenecek HiE’lerde EBA teknolojilerine agirlik verilmeli, HiEden sonra da giincellenen EBA teknolojileri ile ilgili
ogretmenler bilgilendirilmelidir. Bu bulgu ile Cekerol&Ozen (2020)’nin ortadgretim égretmenlerinin EBA kullanimlari ve
TPAB iliskisinin arastirildig1 calismadan elde edilen EBA portalini diizenli kullanan 6gretmenlerin kullanmayanlara gore
TPAB diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulgusuyla ortiismektedir. Benzer sekilde Kaya (2019) da arastirmasinda FATIH
Projesi bilesenlerinin kullanilma durumu ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda pozitif anlaml bir iligki bulmustur.
Bayyigit Teker (2019) ise 6gretmenlerin TPAB yeterlikleri ile EBA kullanimina yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi arastirdig:
galigmasinda Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ve EBA kullanimlari arasinda dogrusal bir iliski bulamamistir. Teker’in
aragtirmasinda elde ettigi bu bulgu ile aragtirmadan elde edilen bulgu ise értiismemektedir. HIEden sonra EBA kullanimlarinin
artmadigini belirten az sayida cografya 6gretmeni de zaten HiEden 6énce de EBAnin ozelliklerini bildiklerini bu yiizden
kurstan sonra ekstra bir artis olmadigini séylemislerdir. Bu sonug teknopedagojik bir cografya 6gretimi icin EBAnin olduk¢a
kritik bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

TPAB HiEden Sonra EBA Digindaki Teknoloji Kullanim: kategorisinde de 6gretmenlerin biiytik kismi1 bu teknoloji kullanimlarimin
arttigini séylemistir. Ancak buradaki artis EBA teknolojilerindeki kadar degildir. EBA digindaki teknoloji kullaniminin
¢ok artmadigini sdyleyen cografya 6gretmenleri ise bunun sebebi olarak altyap: ve donanim sorunlar: ile EBA disindaki
teknolojilerin kullaniminin 6grencide genelikle bir cihaz olmasini gerektirmesi, yine bu teknolojilerden bazilarinin kullaniminin
ticretli olmast ile temel seviyede de olsa yabanci dil bilme zorunlulugu getirmesi olarak agiklamiglardir. Buna gére TPAB
modeli ile ilgili HIE'lerde, EBA digindaki teknolojilere yer verilecekse bunlarin sahada kullanimlarinin da saglanmasi adina
gerekli onlemler alinmalidir. Aksi durumda HIE programinda EBA digindaki teknolojilerin agirhgi azaltilmahidir. Ayrica kurs
programinda kullanilan bazi teknolojilerin kullanimi yabanci dil kullanimi gerektirdigi icin bu teknolojilerde en sik kullanilan
yabancr kelimelerin Tiirkge karsiliklarinin verildigi bir sozliik tasarlanmalidir. Kullanimi ticretli olan teknolojilerle ilgili de
Milli Egitim Bakanlig: ilgili firmalar ile goriiserek bu teknolojilerin 6gretmenlere {icretsiz kullandirilmasi ile ilgili is birligi
yapmalidir.

Cografya Ogretmenlerinin TPAB HIEden Edindigi Bilgi ve Becerileri Ogretim Siirecine Entegre Ederken Yasadiklar: Zorluklara
Yonelik Coziim Onerileri kategorisinde cografya dgretmenleri en ¢ok ders saatlerinin yetersizligine vurgu yapmuslardir.
Ders saatlerinin yetersizliginin TPAB’a uygun bir ders tasarlamalarina engel oldugunu belirtmektedirler. Bunun diginda
bazi cografya 6gretmenleri TPAB modelini derslerine entegre ederken 6gretim programu ile ilgili problemler yasadiklarini
soylemislerdir. Konularin 6gretim programindaki siralanisi, agirligi ve miifredatta teknoloji entegrasyonu ile ilgili yol gosterici
ornek etkinliklerin yer almamasi en gok vurgulanan noktalardir. Bu konuda CDOP ve ders saatlerinde gerekli diizenlemeler
yapilmalidir. Bunun diginda cografya 6gretmenleri teknopedagojinin cografya derslerine daha ¢ok entegre edilebilmesi
icin FATTH Projesi gibi biiyiik ¢apli projelerin daha planli ilerlemesi, okullar1 geleneksel sekilde yoneten idarecilerin de
teknopedagoji konusunda bilinglendirilmesi ve MEB’in 6zellikle 6grencilerin cep telefonu kullanimu ile ilgili politikalarini
gozden gegirmesi ile ilgili 6neriler sundugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore atilacak adimlar da TPAB modelinin daha
etkili ve verimli bir sekilde cografya 6gretim siireglerine entegrasyonunu saglayacaktir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular
ile alan yazindaki bazi ¢alismalarda da (Adigiizel, 2005; Karakaya, 2013; Karatas, 2014; Pamuk vd., 2013; Yani vd., 2019)
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teknoloji entegrasyonu ile ilgili benzer sorunlarin yagandigi ve benzer ¢6ztim 6nerilerinin uygulanmasi gerektigi bulgusunun
ortustigu goriilmektedir.

Cografya Ogretmenlerinin TPAB Modeline Uygun Yiiriittiikleri Ogretim Siireglerinde Ogrencilerin Déniitleri Ile Ilgili Gozlemleri
kategorisinde cografya O6gretmenlerinin tamami 6grenci doniitlerinden onlarin ilgi, tutum ve akademik basarilarinin
arttigini gozlemlediklerini sdylemislerdir. Bu durum HIE'nin énce cografya dgretmeni TPAB yeterliklerini artirdigini ve
bu yeterligin 6grenciye de yansidigini gdstermektedir. Buna gore diizenlenecek HIElerin nihai etkisinin 6grenci iizerinde
olmasi gerektigi gézoniinde bulundurulmaly, kurs igerigi ve islenisi buna gore tasarlanmalidir. Arastirmadan elde edilen bu
bulgu ile Pamuk vd. (2013),Gtirol vd. (2012), Ates (2010) ve Dursun vd. (2013)’tin yaptiklar1 arastirmadan elde edilen egitim
teknolojisi unsurlarinin kullanildig: derslerde 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin arttig1, bilgi diizeylerinin yiikseldigi,
soyut kavramlarin daha anlagilabilir olmasinin saglanmasi ve 6grencilerin daha hizli, daha ¢ok soru ¢6zebildikleri bulgusu ile
ortismektedir.

Arastirmacilara yonelik olarak ise Cografya 6gretmenlerinin TPAB seviyelerini belirlemeye yonelik, farkli veri toplama
araglarinin kullanildigy, uzun siireli boylamsal, farkli degiskenler (yas, kidem, ¢alisilan okul vb.) arasindaki iliskiyi belirlemeye
yonelik, TPAB’a uygun yapilan ders tasarimlari ile ilgili 6grencilerin bagar1 durumu, tutumlar: ya da goriis ve algilarim
belirleyen galismalar ve Cografya 6gretmenlerinin sahip oldugu teknolojilerle TPAB modelini uygulama durumlar1 arasindaki
iligkiyi aragtiran ¢aligmalar yapilabilir.
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INTRODUCTION

Nowadays, almost everyone contributes to the mass of knowledge in the world, which increases the speed at which knowledge
is folded. For this reason, teachers have to follow and update the developments in their field of knowledge. For this reason,
field knowledge is prioritized first among the types of knowledge that teachers should have in universities (Shulman, 1986).

In the past, the answer to the question Who is the best teacher? was the teacher who has the most knowledge in his/her field,
but as we approach today, the answer to this question has started to change, and the teacher who can successfully transfer this
knowledge to his/her students in addition to his/her field knowledge has become the teacher. In other words, pedagogical
knowledge, which refers to the professional knowledge of teaching, has been added to the field knowledge that teachers should
have (Begoluk & Horzum, 2011). The concept of Pedagogical Content Knowledge (PCK), put forward by Shulman (1986),
emerges with the addition of pedagogical knowledge to content knowledge.

The number of investments made to include technology in education systems and the budgets allocated to these investments
are increasing day by day (Topuz & Goktas, 2015). With the developments in technology, it has started to be seen that it is
not enough for teachers to master their field knowledge and to teach this knowledge and skills to their students with different
methods and techniques. In this context, geography teachers, as well as all teachers, are expected to use technology efficiently
and effectively in the geography teaching process by adding technology to the field and pedagogical knowledge components
that include basic teaching knowledge and skills (Mishra & Koehler, 2006). According to Mishra & Koehler (2006), TPACK
is different and superior to the content knowledge, technological knowledge, and pedagogical knowledge that make up it.
TPACK is a new type of knowledge that is the intersection of these three knowledge types, and with this feature, it surpasses
these knowledge types individually (p.1028).

Teachers should be able to design the teaching process by blending their field and pedagogical knowledge with technology
knowledge (Sahin, 2011). However, it is noticeable that teachers have serious educational deficiencies in order to realise this
(Koehler et al., 2011). These educational deficiencies are related to the fact that the technologies used by teachers are not
supported by appropriate pedagogical approaches.

Considering the studies in the literature on TPACK, in the study of Dogru & Aydin (2017) examining the TPACK-related
competencies of geography teachers, it was concluded that geography teachers found themselves inadequate in TPACK
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components, including technology. Another study is Yildirim’s (2019) study on the development, implementation, and
evaluation of in-service training for geography teachers on the use of open-source GIS software and free data based on the
C-TPACK model.

When the curricula in higher education institutions that train geography teachers in our country are examined, it is seen that
field and pedagogy knowledge are prioritized. Geography teachers who are not aware of the type of knowledge (TPACK) in
which field and pedagogy knowledge and technology knowledge are integrated are caught unprepared for the situations they
encounter in the field when they start to work. For this reason, the importance of ISTs for the subject of geography teaching
process design, in which the TPACK model is applied, which cannot be acquired knowledge and skills, especially in higher
education, increases one more time. For this reason, ISTs related to the integration of the TPACK model into geography teaching
should be designed and implemented, and necessary arrangements should be made dynamically by receiving feedback from
geography teachers participating in these ISTs. In this context, the aim of this study is to determine the opinions of geography
teachers about the FATIH Project Field-Based Instructional Process Design Trainer Training IST (TPACK IST name was used in
the research), which was organized within the scope of the FATTH Project and aimed to gain TPACK competencies.

In line with the general purpose of the research, answers to the following questions were also sought:

- What are the opinions and thoughts about the effect of TPACK IST on geography teachers’ professional knowledge and

skills related to technology integration?

— What are the opinions and thoughts of geography teachers about the integration of the knowledge and skills gained from
TPACK IST into the teaching process?

— What are the suggestions for solutions for the difficulties experienced by geography teachers while integrating the knowledge
and skills acquired from TPACK IST into the geography teaching process?

— What are the observations of geography teachers about students’ feedback in the geography teaching processes they carry
out in accordance with the TPACK model?

METHOD

In this study, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used.

Study Group

The study group for the research consists of thirty-seven geography teachers who participated in the FATIH Project Field-
Based Instructional Process Design Trainer Training, which is an IST organized by the Ministry of National Education (MoNE)

and aims to provide TPACK competencies.

Data Collection Tool

In this research, the semi-structured interview technique was used. While creating the semi-structured interview form, a
wide literature review was conducted and draft questions were prepared by considering the purpose and sub-purposes of
the research. In addition, additional questions called probes were created in order to provide a better understanding of the
questions in the interview form, to get more detailed answers from the participant, and to obtain different details about the

answers that were not fully understood (Yildirim&Simsek, 2018).
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Data Collection Process

After the IST was organized and the participant geography teachers returned to their workplaces, a one-month period was
given to carry out the geography teaching process in accordance with the TPACK model, and the interviews were conducted
at the end of this one month between May 13 and 31, 2019 using remote video communication methods (Microsoft Teams

and Zoom).

Analyzing the Data

The data obtained in this study were analyzed using the content analysis method. During the content analysis, the data were

first coded, and these codes were extracted from the data set.

FINDINGS

As a result of the analysis of the data, seven main categories and 29 sub-categories related to these main categories were

determined. These findings, classified according to the sub-objectives of the research, are given below.

Opinions and Thoughts on Vocational Knowledge and Skills Provided by TPACK IST

37,83% of the 14 teachers interviewed stated that the IST was very useful in terms of the professional knowledge and skills it

provided them, and they expressed these views with words that can be described as positive.

The majority of the positive opinions about the IST (19 people) are related to the technologies included in the course program.
It is also seen that 7 of the 18 interviewed teachers (18.91%) had positive opinions about the IST related to the instructors in

charge.

Regarding the negative opinions about the IST, 32,43% (12 people) of the interviewed geography teachers expressed their
negative opinions about the inadequacy of the time allocated to the GIS-related topics in the course. Furthermore, the second

category in which the most negative opinions were expressed was related to the insufficient duration of the course (27,02%).

Geography Teachers’ Views and Opinions on the Integration of Knowledge and Skills Acquired from TPACK
IST into the Teaching

75,67% (28 people) of the geography teachers who participated in the IST course state that their level of integration of the
knowledge and skills they acquired in the course into their lessons is high. However, they state that the level of integration will
increase even more if some conditions are met. 24,32% (7 people) of the geography teachers who participated in the IST stated
that their level of integrating the knowledge and skills acquired in the course into their lessons was low, and they attributed

the reason for this to the lack of equipment in schools.

86,48% of the teachers (32 people) stated that their EBA usage increased after attending the IST. 13,57% of the teachers (5

people) stated that there was no increase in their EBA usage after in-service training.

56,75% of the teachers (21 people) stated that they used technologies other than EBA in their lessons after the IST. It is
noticeable that this rate is lower than the increase in EBA usage rates. 43,24% of the teachers (16 people) stated that their use
of technologies other than EBA did not increase after the IST.
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Suggestions for Solutions to the Difficulties Encountered by Geography Teachers in Integrating the Knowledge
and Skills Acquired from TPACK IST into the Geography Teaching Process

The majority of geography teachers, 37,83% (14 people), suggested that the weekly course hours allocated to the geography
course should be increased as a solution to the difficulties they experience when integrating the knowledge and skills of
technopedagogy acquired in the IST into the lessons. 13,51% of the teachers (5 people) emphasized the curriculum as a
solution suggestion. It is seen that 21,62% (8 people) of the teachers’ solution suggestions for the difficulties they experience
are related to the FATIH Project or EBA. In this category, 4 teachers (10,81%) emphasized the administrators as a solution to
the difficulties they experienced while integrating the knowledge and skills they acquired in HIE into their lessons. 3 teachers
state that some changes should be made in some policies in order to integrate technopedagogy more into geography lessons
and especially mobile phones should not be banned. 3 teachers stated that more practice in IST would help to learn the
technologies better and this would be reflected in the course integration.

Geography Teachers’ Observations on Students’ Feedback in Teaching Processes Conducted in Accordance
with the TPACK Model

All of the teachers stated that they observed a positive change in the interest and attitudes of the students in the geography
lessons in which technopedagogy was integrated after the IST and that academic achievement increased.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

As a result of the analysis of the data, in the first main category, Opinions and Thoughts on Vocational Knowledge and Skills
Provided by TPACK IST, all of the geography teachers expressed their positive opinions. These positive opinions were mostly
expressed in a general way.

In the main category of Positive Opinions on TPACK IST, it was concluded that the majority of the geography teachers
expressed positive views about the selection of the technologies shown in the course in a way to serve the purpose. It can be
said that the fact that the IST programme was prepared with the support of participants from different segments led to this
result. Accordingly, for the ISTs to be organized, different level courses should be created by taking into consideration the
introductory knowledge of the participants about their technology literacy.

In the category of Negative Opinions on TPACK IST, it is seen that the most emphasized issue by geography teachers is related
to the GIS training in the course programme. Geography teachers stated that GIS should be a separate course independent of
this IST. This issue should be taken into consideration when future ISTs are organized.

In the category of Geography Teachers’ Views and Opinions on the Integration of Knowledge and Skills Acquired from TPACK
IST into the Teaching Process, it was concluded that the majority of geography teachers stated that they were able to integrate
the TPACK knowledge and skills they acquired into their lessons and that the main factor that enabled this was the IST course
they took. A smaller number of geography teachers who stated that they could not integrate the TPACK knowledge and skills
they acquired in IST into their lessons stated that the reason for this was the lack of equipment and infrastructure in their
schools and the policy of MoNE not allowing students to use mobile phones in schools. Accordingly, MoNE should review its
policy on this issue and ensure unity of practice in schools.

In the category of EBA Usage after TPACK IST, a great majority of geography teachers stated that their TPACK competencies
increased with the increase in EBA usage. As a reason for this, they said that they did not know that EBA has so many features.
According to this, EBA technologies should be emphasized in the ISTs to be organized in order to integrate technology into
education by using the TPACK model, and teachers should be informed about the updated EBA technologies after the IST.
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In the category of Using Technology Other Than EBA After TPACK IST, most of the teachers stated that their use of this
technology increased. However, the increase here is not as much as in EBA technologies. Accordingly, if technologies other

than EBA will be included in the ISTs related to the TPACK model, necessary measures should be taken to ensure their use
in the field.

In the category of Solution Suggestions for the Difficulties Experienced by Geography Teachers While Integrating the Knowledge
and Skills Acquired from TPACK ISTinto Teaching Process, geography teachers mostly emphasized the insufficiency of course
hours. Apart from this, some geography teachers stated that they had problems with the curriculum while integrating the
TPACK model into their lessons. In this regard, necessary arrangements should be made for CDOP and course hours.

In the category of Geography Teachers’ Observations on Students’ Feedback in Teaching Processes Conducted in Accordance with
TPACK Model, all of the geography teachers stated that they observed that their interest, attitude, and academic achievement
increased with student feedback. Accordingly, it should be taken into consideration that the final effect of the ISTs to be
organized should be on the students, and the course content and processing should be designed accordingly.

As for the researchers, studies can be conducted to determine the TPACK levels of geography teachers, long-term longitudinal
studies using different data collection tools, studies to determine the relationship between different variables (age, seniority,
school, etc.), studies to determine the success status, attitudes, opinions, and perceptions of students about the course designs
made in accordance with TPACK, and studies investigating the relationship between the technologies owned by geography
teachers and their implementation of the TPACK model.
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