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OZ: Bu galismanin amaci; ilkokul dgrencilerinin hikdye kitabi hazirlamasmin hikdye edici metin yazma
becerisinin gelisimine etkisini arastirmaktir. Calisma, deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen olarak tasarlanmig ve ¢alismanin bagimsiz degiskeni hikaye kitab1 hazirlamak, bagimli degiskeni
ise hikaye edici metin yazma becerisi olarak belirlenmistir. Caligmanin katilimeilari 33’d deney grubu 33°i
kontrol grubu olmak {izere toplam 66 ilkokul 3. smif 6grencisinden olugsmaktadir. Uygulama siirecinde deney
grubuna 6 haftalik siire icinde her hafta bir hikaye kitabi olmak {izere toplam 6 adet hikdye kitabi hazirlama
calismasi yapilmistir. Ogrenciler, kendi belirledikleri bir konuda birer hikdye yazmis, daha sonra hikayelerini
uygun gorsellerle destekleyerek kendi tasarladiklari hikaye kitaplarint olusturmustur. Kontrol grubunda ise bu
siiregte her hafta birer hikaye edici metin yazdirilmigtir. On test-son test verilerinin toplanmasi amactyla deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere uygulamanin baginda ve sonunda hikdye haritasi yontemiyle birer hikaye edici
metin yazdirilnustir. On test ve son test puanlar1 Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi araciliiyla
toplanmistir. Verilerin analizi i¢in t-testi kullanilmigtir. 6 haftalik uygulamanin sonunda ulagilan bulgulara gére
deney grubu 6grencilerinin hikdye edici metin yazma puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin hikaye edici metin
yazma puanlart arasinda son testte deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuca gore ilkokul 6grencilerinin hikaye kitabi hazirlamasinin hikaye edici metin yazma becerisi iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the effect of primary school students' storybook preparation
on the development of narrative text writing skills. The study was designed as a quasi-experimental design with a
pre-test post-test control group from the experimental models. The independent variable of the study is to prepare
a storybook. The dependent variable is the ability to write narrative texts. The participants of the study consisted
of 66 primary school 3rd grade students, 33 of whom were in the experimental group and 33 were in the control
group. A total of 6 storybooks, one storybook each week, were prepared for the experimental group during a 6-
week period. Students wrote a story on the subject they determined and created storybooks by supporting the
stories with visuals. In the control group, narrative texts were written every week in this process. In order to
collect the data, a narrative text was written by the story map method at the beginning and end of both groups.
Pre-test and post-test scores were collected through the Story Elements Evaluation Scale. The t-test was used for
the analysis of the data. According to the findings reached at the end of the study, there was a significant
difference in favor of the experimental group between the narrative text writing scores of the experimental and
control group students. According to this result, it was concluded that the preparation of a storybook by primary
school students was effective on their ability to write a narrative text.

Keywords: Primary school, storybook preparation, writing skills
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1. GIRIS

Temel dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak ifade edilmektedir. Ozellikle
ilkokul kademesinde temel dil becerilerinin gelisimi daha fazla 6nem kazandigindan bu becerilerin
gelisimine de fazla zaman ayrilmaktadir. Ciinkii ilkokul kademesindeki en 6nemli amaglardan biri
temel dil becerilerini kazandirmaktir (Goziikiiciik, 2021). Temel dil becerilerinin gelisimi birbirinden
bagimsiz degildir. Her bir becerinin gelisimi diger becerilerin gelisimini dogrudan veya dolayli olarak
etkilemektedir. Ozellikle yazma becerisi; okuma, dinleme ve konusma becerilerinin iizerine insa edilen
ve diger becerilere gore daha fazla beceriyi ayni anda kullanmay1 gerektiren karmagik bir yapidadir.

Yazma; duygu, diislince, hayal, istek ve olaylar1 ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak iiretebilmek seklinde tanimlanmaktadir (Akyol, 2018). Yazma eyleminde bireyin hem
zihinsel siirecleri kullanip ifade edecegi duygu ve diisiincelerini organize etmesi hem de bunlar1 uygun
araglarla kdgida dokmesi gerekmektedir. Bu da yazma becerisi igin belirli bir diizeyde egitimin
gerektigini gostermektedir. Bu noktada yazma egitiminde amag, bireyin dil ve iletisim becerilerini
arttirmak; diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez gibi becerileri gelistirmek; duygu ve
diisiincelerini etkili bir bi¢imde ifade etme becerisi kazandirmak seklinde ifade edilmektedir (Coskun,
2005; Giines, 2019).

Yazma becerisi diger becerilerin gelisimine bagl olarak ¢oklu becerileri bir arada kullanmay1
gerektiren bir beceridir. Yazma; okuma, diisinme ve kendini ifade etme gibi bir¢ok beceriyi
icerdiginden (Ungan, 2007) ve iist diizey bilissel becerinin birlikte kullanilmasini gerektiren karmasik
bir siire¢ oldugundan (Olinghouse & Wilson, 2013) uygulanmasi zor bir istir. Buna bagli olarak yazma
becerisi diger dil becerilerine gore daha zor ve yavas gelismektedir (Coskun ve Tamer, 2015; Duran ve
Akyol, 2010). Yazma becerisinin ¢ok yonlii ve karmasik siireci yazma becerisinin gelisimini zorlastirip
yavaglatmakta ve sonugta becerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Sonu¢ olarak da ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerileri yetersiz olmakta veya istenilen seviyeye ulagsamamaktadir (Bozgiin,
2022; Kaya, 2016; MEB, 2020; Ozbay, 1995; Takimcigil Ozcan, 2014; Yasul 2014)

Yazma becerisi eline kagit kalem alip yazmaktan 6te ¢ok yonlil bir eylem oldugundan yazma
egitiminde yapilan ¢aligmalarin planlamasinda biitiin boyutlar birlikte ele alinmalidir. Ciinkii yazma
becerilerinin gelisiminde biligsel, duyussal ve devinigsel olmak tizere ii¢ gelisimsel boyut dnemli rol
oynamaktadir (Bozgiin ve Akin Koésterelioglu, 2022). Bu baglamda 6grencinin motorsal olarak yazi
iiretme becerisi ve icerik liretme konusunda zihinsel siirecleri desteklenirken veya bu yonde calisma
yapilirken duygusal boyutta yazma motivasyonu, yazma kaygisi, 6grencinin ilgisi, beklentileri goz ardi
edilmemelidir. Benzer durum diger boyutlar i¢in de 6nemlidir. Yiiksek motivasyon olsa bile zihinsel
olarak tiretim zayif olabilir veya motorsal olarak 6grencinin yetersiz olmasi yazma siirecini olumsuz
etkileyebilir. Bu nedenle yazma becerisinin gelisimi biitiinciil olarak ele alinmalidir.

Yazma siirecinin karmagsik yapisinda becerinin gelismesini etkileyen bircok faktér olmakla
birlikte 6zellikle ilkokulda metin tiirii bu faktorlerin basinda gelmektedir. Ciinkii ilkokul donemi
cocuklar1 temel dil becerilerini heniiz gelistirme asamasindayken 6zellikle yazma becerisi gibi daha zor
ve karmasik olan bir beceriyi gelistirmekte zorlanmaktadir. Bu nedenle 6grencinin karsilagtigi metin
tiiriiniin ilkokul ¢ocuklari i¢in daha bilindik ve onlarin sevebilecekleri tiirde olmasi1 gerekir. Hikaye
edici metinler bu anlamda ilkokul ¢ocuklari i¢in iyi bir secenek olabilir. Ciinkii hikayeler, ¢ocuklar
okula baslamadan 6nce dinleme yoluyla ilk karsilastiklar: metin tiirii olmalarindan ve 6zellikle ilkokul
doneminde okuma ve dinleme becerisinin gelisiminde sik¢a kullanilan metinler oldugundan ¢ocuklarin
asina olduklar1 metinlerdir. Erken yaslarda karsilastig1 ve diger tiirlere gore gorece daha basit olan
yapisi nedeniyle o6grenciler tarafindan anlasilmasi kolay metinlerdir. Bununla birlikte hikayeler,
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cocuklarin dil gelisimlerini destekler, onlarin kahraman ile kendisi arasinda bir iliski kurmalarini
saglayarak duygularin1 gelistirir, kelime hazinesini gelistirir, dili kullanmanin giiciiniin farkina
varmasini saglar ve cocuga yaratici fikirler verir (Akyol, 2019). Ayrica ¢ocuklar i¢in hikdye yazmak
keyiflidir, 6grenmek i¢in iyi bir aractir ve ¢ocuklarin hayal giiglerini gelistirir (Leung & Yuen, 2022;
Eroglu ve Okur, 2022).

Alanyazinda yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢ok sayida calisma mevcuttur (Aktas, 2019;
Can ve Topguoglu Unal, 2019; Can, 2017, Demirddgen, 2022; Dogan ve Miildiir, 2014; Ekinci
Celikpazu ve Erdogan, 2020; Erman Aslanoglu, 2022; Karagiil, 2018; Kasap, 2018; Ozdemir ve Cevik,
2018; Ozkan ve Karasakaloglu, 2018; Sarikaya, 2021; Uysal ve Sidekli, 2022; Uysal, 2018). Bu
caligsmalardan ulasilan sonu¢ ve yazma alaninda yapilan meta-analiz ¢aligmasi (Graham, Tavsanli &
Kaldirim, 2022) yazma 6gretimine yonelik yapilan c¢alismalarin Tiirk 6grencilerin yazma becerileri
iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Bu calismanin hareket noktasi yazma isini eglenceli hale getirmek, 6grencinin yazma siirecinde
zihinsel, duygusal ve devinigsel yoniinii ayni1 anda ise kosmaktir. Ciinkii yazma siirecinde dgrenci
stirecin i¢inde ne kadar ¢ok yer alir ve ¢ok yonlii bulunursa yazma becerisinin gelisiminin bundan
olumlu yonde etkilenecegi diisiiniilmektedir. Bunu yapmanin en iyi yollarindan birinin &grencilerin
hikdye kitab1 hazirlamalar1 olacagi diisiiniilmiistiir. Hikdye kitabi hazirlamak bir cirpida yazilip
bitirilebilecek bir is degildir. Yazma, bir siire¢ isidir ve sonu¢ odakli bir yaklagimin istenilen diizeyde
bir ilerleme saglamasi zordur. Bu noktada calisma sonu¢ odakli olmaktan 6te eylem odakli bir
yaklasimla yiiriitilmistir. Eylem odakli yaklasimda dil becerierinin gelisiminde, &grencilerin
yasadiklar siire¢ asildir; bu siirecte 6grenci, etkilesimsel bir baglamda hedef dile maruz birakilmalidir
(Dilidiizgiin, 2015). Bu baglamda 6grenci yazmaya zaman ayiracak, tasarim yapacak, metin gorsel
iligkisi kuracak, estetik kaygilar tasiyacak, yazilarim1 diizenleyecek, gozden gecirecek ve nihayetinde
bir {irlin ortaya koyup bu benim kitabim diyecek. Bu agidan bakildiginda 6grencinin yazma siirecine
daha fazla katihm sagladigi; 6zellikle yiiksek diizeyde motivasyonla yazdig: kitabi sergilemesinin ve
baskalar1 tarafindan okunmasinin yazma becerisinde olumlu etki edecegi diistintilmiistiir.

Bu baglamda calismanin amaci; ilkokul Ogrencilerinin hikdye kitabi hazirlamasinin hikéye
yazma becerisinin gelisimine etkisini arastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma sorusu sdyle
ifade edilmistir: Ilkokul 6grencilerinin hikdye kitab1 hazirlamasmmin hikaye edici metin yazma
becerisinin gelisimine etkisi nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul &grencilerinin hikdye kitabin1 hazirlamasinin hikdye edici metin yazma becerisinin
gelisimine etkisinin arastirildig1 bu ¢alisma, deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu yar
deneysel desen olarak tasarlanmistir. Bu modelde, yansiz atama ile olusturulan deney ve kontrol
gruplarinda deneysel islemden 6nce ve sonra dl¢iimler yapilir (Karasar, 2020). Deneysel desenin islem
basamaklar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deney Desen Islem Basamalklar:

On test Uygulama Son test
Deney grubu Hikaye yazma Hikaye kitab1 hazirlama Hikaye yazma
Kontrol grubu Hikéye yazma Hikaye edici metin yazma Hikéye yazma

Bu calismanin bagimsiz degiskeni hikaye kitab1 hazirlamak, bagimli degiskeni ise hikaye edici
metin yazma becerisi olarak belirlenmistir. On testte her iki gruba hikdye haritas1 yontemiyle hikaye
yazdirilmis, uygulama siirecinde ise deney grubuna 6 adet hikaye kitab1 hazirlama ¢alismasi yapilmas,
kontrol grubuna ise hikaye edici metin yazdirilmistir. Son testte her iki gruba yine hikaye haritasi
yontemiyle hikaye edici metin yazdirilmistir.

2.2. Orneklem

Bu galigmada ornekleme kolay bir sekilde ulagabilmek ve deney grubundaki calismalarin
takibini kolaylastirmak adina uygun &rneklem tercih edilmistir. Ogrencilerin gruplara gelisi giizel
ayrilmast miimkiin olmadigindan siniflardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak rastgele
atanmistir. Caligmanin 6rneklemi bir devlet okulunda devam etmekte olan toplamda 66 ilkokul 3. sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Ogrencilere ait demografik bilgiler Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 20 13 33
Kontrol grubu 18 15 33

Deney ve kontrol grubunda esit sayida 6grenci olmasina ve cinsiyet dagiliminin yakin olmasina
dikkat edilmistir.

2.3. Uygulama Siireci

Deney ve kontrol gruplarina ¢alisma igin veriler toplanmadan dnce hikaye haritas1 yontemiyle
ornek bir hikdye yazma uygulamasi yapilmistir. Ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
serbest konuda bir hikdye yazmalari istenmistir. Ogrencilere hikayelerini yazmalari igin 2 ders saati
zaman verilmistir. Ogrencilerin yazdigi metinler 6n test icin kullanilmistir. Sonra 6 haftalik bir
uygulama yapilmistir. Deney grubuyla hikaye kitabi hazirlama calismasi yapilmistir. Bu siirecte
ogrenciler ¢calismanin bir kismini okulda yaparken bir kismini evde tamamlamigtir. Hikéyelerin yazimi
okulda yapilirken tasarim ve kitaba doniistiirme siirecinin uzun siirebilecegi diisiiniilerek bu islerin bir
kismi evde yapilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yas gurubu diistiniilerek tasarimda ebeveynlerden destek
almalarina imkan saglanmig ve boylece ebeveynler de siirece dahil edilmistir. Deney grubunun hikaye
kitab1 yazma agamalan soyledir:
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¢ Kendi belirledikleri bir konuda bir hikaye yazmak

e Metnin sigabilecegi kadar sayfa sayis1 belirleyip bir kitap formati olusturmak
e Metnin igerigiyle ilgili resim-fotograf belirlemek

e Metin gorsellerinin sayfalara dagilimim planlamak

e Metin ve gorselleri kitaba yerlestirmek

e Kitaba bir isim vermek

o Kitabin kapak ve i¢ sayfa tasarimini yapmak

o Kitabi sergilemek ve okurla paylagsmak

Kitaplar hazirlandiktan sonra kendi  &gretmenlerine teslim  edilmistir.  Ogretmenin
degerlendirmesinden gectikten sonra 6grencilerin tercihine bagh olarak diger arkadaglarin okumasi igin
simif kitaphiginda bir siire teshir edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu kitaplarim baskasimin okumasina
izin vermistir. Son olarak &grenciler kitaplarini evine gotliirmistiir. Bu siireg 6 kitap i¢in aynen
tekrarlanmistir.

Kontrol grubunda ise her hafta bir hikdye edici metin yazma g¢alismasi yapilmistir. Kontrol
gurubu Ogrencileri de hazirladiklar1 hikéyeleri Ogretmenlerine sunmus ve Ogretmen tarafindan
degerlendirme yapilarak geribildirim saglanmigtir. 6 haftanin sonunda deney ve kontrol gruplarinda
hikdye haritas1 aracilifiyla serbest konuda bir hikdye yazmalar1 istenmis ve Ogrencilerin yazdig
hikayeler deney ve kontrol grubunun son test verisi olarak kullanilmistir. Deney grubunun hazirladig
kitaplardan 6rnek gorseller Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. Hikdye Kitaplarindan Ornekler

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 7(4), 1378-1392



1384 Ilhan POLAT

2.4. Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test i¢in yazdiklar1 metinler Cogkun (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi aracihigiyla puanlanmistir. Olcekteki
maddeler ve maddelerin puan aralig1 sdyledir: Ana karakter (0-2 puan), Mekan (0-2 puan), Zaman (0-2
puan), Baslatict Olay (0-2 puan), Amag (0-3 puan), Girisim (0-4 puan), Sonug (0-2 puan), Tepki (0-2
puan). Cocuklarin yazdigi 6n test ve son test metinleri ayri ayri puanlanmig ve 6lgek maddelerinde
karsilik gelen puanlar her madde i¢in yazilmistir. Ardindan her metin i¢in Slgekten alinan toplam
puanlar bulunmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazdigi metinlerin Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi araciliiyla elde
edilen puanlarinin analizinde paket programlar1 kullanarak yapilmistir. Calismada 6n test ve son testten
elde edilen puanlar1 karsilastirabilmek i¢in SPSS programindan Kolmogorov-Smirnov testi yapilarak
normallik dagilimina bakilmigtir. Veriler normal dagildigindan verilerin analizinde t-testi yapilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik
Calismada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi adina alinan tedbirler soyledir:

e Uygulama her hafta planlanan sekilde yapilmis ve siireci etkileyecek herhangi bir zaman araligi
olugmamugtir.

e Uygulama boyunca hem deney hem kontrol grubunda en az bir ¢alismaya katilmayan 6grencilerin
verileri ¢calismaya dahil edilmemistir.

e (Caligma, 6grencilerin goniilli katilimiyla yapilmistir.

e Ogprencilere caligmanin amaci hakkinda bilgi verilmis, hikdye kitabi hazirlama ile ilgili
bilgilendirme yapilmistir.
e Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test verileri tiim 6grenciler i¢in ayni hafta icinde

toplanmustir.

e Ogrencilerin 6n test ve son test metinlerinin puanlanmasinda sif dgretmeni ve uzman destegi
alinmustir.

e Veri toplamada kullanilan aracin gegerligi, ilgili aragtirmaci tarafindan saglanmastir.

e Calismaya dahil edilen 6grencilerde deney grubunda hikaye kitab1 hazirlama ve kontrol grubunda
hikdye yazma calismas1 disinda ek bir ¢alisma yapilmamaistir.

e Kontrol gurubundaki 6grencilerin ¢alismadan kaynakli motivasyonlarinin olumsuz etkilenmemesi
icin geri bildirimlerde emoji ve yapigkan yildizlar kullanilmistir. Béylece 6grencilerin bir sonraki
metni yazmaya istekli olmalar1 saglanmustir.

e Verilerin analizi icin secilen istatistiki testler ile aragtirmanin uygunlugu i¢in uzman gorisii
almmustir.
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2.7. Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykinn Eylemler” baghgi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gergeklestirilmemistir.

2.8. Etik Kurul izni
Kurul adi= Harran Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi=18 Mart 2022

Belge say1 numarasi=2022/45

3. BULGULAR

Bu béliimde calismada ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Once deney ve kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlarina iligkin bulgular, ardindan da deney ve kontrol grubu arasindaki
karsilastirmaya iligkin bulgulara yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart Tablo
3’teki gibidir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu On Test Bagimsiz T-Testi Sonuglar

Ortalama n SS t p
Deney Grubu 8,6364 33 2,99811 0,616 0,540
Kontrol Grubu 8,2727 33 1,58652

Tabloya gore deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur (p>
0.05). Buna gore uygulama oOncesinde deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puanlarinin denk
oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun 6n test-son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi sonuglari Tablo
4’teki gibidir.

Tablo 4. Deney Grubu On Test-Son Test T-Testi Sonuglar

Ortalama n SS t p
On test 8,6364 33 2,99811 -6,435 0,000
Son test 12,2121 33 2,70136
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Tabloya gore deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik vardir (p<0.05).
Buna gore deney grubu 6grencilerinin uygulama sonucunda hikdye edici metin yazma becerilerinde
anlaml1 diizeyde bir ilerleme kaydettigi soylenebilir.

Kontrol grubunun 6n test-son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo
5’teki gibidir.

Tablo 5. Kontrol Grubu On Test-Son Test T-Testi Sonu¢lart

Ortalama n SS t p
On test 8,2727 33 1,58652 -1,424 0,164
Son test 8,9697 33 2,24283

Tabloya gore kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur
(p>0.05). Buna gore kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama siirecinde hikaye edici metin yazma
becerilerinde yazma puanlarinda artis olsa da anlamli diizeyde bir ilerleme kaydetmedigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo
6’daki gibidir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Son Test T-Testi Sonuglar:

Ortalama n SS t p
Deney Grubu 12,2121 33 2,70136 5,305 0,000
Kontrol Grubu 8,9697 33 2,24283

Tabloya gore deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli farklilik vardir (p<
0.05). Buna gore deney grubunun puanlar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde artmistir. Bu sonug,
deney grubuna uygulanan hikaye kitabi hazirlama uygulamasiin 6grencilerin hikdye edici metin
yazma becerilerini anlamli diizeyde artirdig1 soylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ilkokul &grencilerinin hikdye kitabi hazirlamasinin hikdye edici metin yazma becerisinin
gelisimine etkisini aragtirmayi amaglayan bu calismada 6 haftalik bir uygulama ile ilkokul 3. siif
dgrencilerine hikaye kitab1 hazirlama ¢alismas1 yapilmistir. Ogrenciler her hafta kendi belirledikleri bir
konuda bir hikaye yazmis, hikayelerini gorsellerle destekleyerek bir kitap haline getirmis ve kitabini
yakin g¢evresiyle paylasmuistir. Bu c¢alismada elde edilen bulgular, &grencilerin hikdye kitabi
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hazirlamasmin ilkokul 6grencilerinin hikaye edici metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugunu gdstermistir. Bu boliimde, ulagilan bulgular tartisilmis ve sonuglara yer verilmistir. Son
olarak sonuglar 1s1ginda dneriler sunulmustur.

Calismada oOgrencilerin hikaye kitabi hazirlamasi ile hikdye edici metin yazma becerisinin
gelisimine odaklanmistir. Bu baglamda hikaye kitabi hazirlama uygulamasiyla deney ve kontrol grubu
arasinda hikdye edici metin yazma becerisi konusunda anlamli fark olustugu ve bu farkin da deney
grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Bdylece deney grubu 6grencilerinin hazirladigi 6 adet
hikdye kitabinin 6grencilerin hikdye edici metin yazma becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Yazma
becerisinin diger becerilere gore daha yavas ve zor gelisen bir beceri olmasi; bir¢cok beceriyi birlikte
kullanmay1 gerektiren karmasik yapisi (Coskun ve Tamer, 2015; Duran ve Akyol, 2010; Olinghouse &
Wilson, 2013; Ungan, 2007) yazma egitiminde ozellikle ilkokul diizeyinde daha dikkatli olunmasini
gerektirmektedir. Clinkii ilkokul dgrencileri dinleme, konugma ve okuma becerilerini heniiz gelistirme
asamasindayken bu ii¢ beceriye bagli olarak gelisen ve daha zor olan yazma becerisinde istenilen
seviyeye ulagmalari kolay olmayacaktir. Bu nedenle yazma egitiminde yazmanin biligsel, duyussal ve
devinissel boyutlar birlikte degerlendirilip herhangi bir boyut ihmal edilmemelidir (Bozgiin ve Akin
Kosterelioglu, 2022).

[lkokul kademesinde yazma becerisine yonelik calismalarda metin tiirii ve yazma motivasyonu
onemlidir. Ilkokul &grencileri yaslar1 geregi hikdye edici metin tiiriine diger tiirlerden daha asina ve
daha ilgilidir (Akyol, 2019; Eroglu ve Okur, 2022; Leung & Yuen, 2022). Bu nedenle yazma
egitiminde ilkokul diizeyinde calisirken hikaye edici metin tiiriine ayr1 bir 6nem verilmelidir. Bununla
birlikte yazma gibi zor ve karmasik bir beceri 6zellikle ilkokul dgrencileri i¢in bazen sikici ve yorucu
olabilecegi icin yazmaya yonelik dgrenci motivasyonu &nemlidir. Iyi motive olmus 6grenci yazma
konusunda daha aktif, cesur, ilgili ve 1srarci olacaktir. Bu nedenle bu ¢alisma 6grencilerin hikaye kitabi
hazirlamasina odaklanmustir. Ogrencinin ilgili ve asina oldugu metin tiiriinde yazmasi, kendi eserini
iiretme motivasyonu, Ogrencinin {irlinle uzun siireli iligkisi ve nihayetinde bir eser ortaya koyup
okuyucuya sunma durumu birlikte ele alindiginda 6grenciler i¢in yazmaya yonelik bir itici gili¢ olacagi
degerlendirilmistir.

Yazma becerisini gelistirme siirecinde ihmal edilen konulardan biri yazmanin bir siireg
oldugudur. Yazma siireci; hazirlik yapma, planlama, taslak bir metin olusturma, metni goézden
gecirerek diizenleme, diizeltme ve metni paylasma asamalarindan olusmaktadir (Akyol, 2019; Giines,
2019). Hikaye kitabi hazirlama g¢alismasi direkt bu siiregleri kullanmaya odaklanmamis olsa da
calismanin yapis1 geregi Ogrencileri farkinda olmadan bu siiregleri kullanmaya yoneltmistir.
Ogrenciler, bir kitap yazma siirecine girdiginde bunun metnin yazilmasiyla bitmeyecegini bildiginden
hazirlik ve planlama yapmak durumunda kalmistir. Bununla birlikte 6grenciler, hikéaye kitab1 hazirlama
stirecinde ilk metni yazdiktan sonra metni sayfalara bolme, gorselle destekleme ve metni kitaba
yerlestirme asamalarinda taslak olusturma, gdzden gecirme ve diizeltme asamalarini kullanmistir. Son
olarak kitabimi yakin gevresiyle paylastig i¢in yazma siirecinin son agamasi olan paylasma asamasini
kullanmistir. Hikaye kitab1 hazirlamanin bu noktada yazma siirecinin biitiin asamalarmi kullanma
konusunda dgrencilere katkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

Bir biitiin olarak degerlendirildiginde dgrencilerin hikaye kitabi hazirlamasinin, 6grencilerin
hikdye edici metin yazma becerisinin gelismesinde kullanilmaya deger bir calisma oldugu
disiiniilmektedir. Hem &grencilerin eser iiretme hem de bu siiregteki kazanimlar diigiinildiigiinde
ogrenciler i¢in eglenceli ve yazmaya tesvik edici bir rolii olabilir.
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4.1. Oneriler

Bu ¢alismada elde edilen sonug, 6grencilerin hikaye kitabi hazirlamasinin 6grencilerin hikaye
edici metin yazma becerisi ilizerinde etkili oldugudur. Buradan hareketle 6zellikle sinif 6gretmenlerine
ogrencilerine hikaye kitab1 hazirlama ¢aligmalar1 yaptirmalar1 Onerilebilir. Bu ¢alismada 6 haftada 6
Kitap yazma seklinde planlamis ve kitaplar bireysel hazirlanmis olsa da sinif 6gretmenleri bir siire sinirt
olmadan o6rnegin ayda bir kitap veya tek kitap seklinde daha uzun siirece yayilmig ve daha plank
calisma yapabilirler. Bununla birlikte hikaye kitabini isbirlikli hikdye yazma sekilde hazirlatabilir, aile
katilimini saglayabilir ve 6grencilerin hikayelerinden olusan bir simif kitab1 seklinde farki ¢aligmalar
yapabilirler.

Hikaye kitab1 hazirlama ile ilgili ¢alismalar sinirlt oldugundan arastirmacilar bu konuda ¢alisma
yaparken bireysel ve is birlikli hikaye kitabi yazma, gesitli yazma yontem ve stratejilerinin dahil
edildigi caligmalar ile aile katilimli calismalar yapilabilir. Boylece daha kapsamli galigmalar yapma ve
sonuclar1 gérme imkan1 dogmus olur.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

Bu ¢alisma tek yazar tarafindan hazirlanmistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Caligmaya goniillii olarak katilan 6grencilere ve 6gretmenlerine tesekkiir ederim.

Cikar Catismasi1 Beyam

Calismada ¢ikar gatismasi teskil edebilecek durum ve iliski bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Language skills; listening, speaking, reading and writing. The development of basic language
skills is important, especially in the primary school period. Language development is not independent
of each other. The development of each skill directly or indirectly affects the development of other
skills. In particular, the writing skill is built on other skills and has a complex structure that requires
using more skills at the same time. In the complex structure of the writing process, there are many
factors that affect the development of the skill. Text type is one of these factors in primary school
period. Because primary school children have difficulties in developing their language skills, especially
in writing skills, while they are still in the development phase. For this reason, the type of text that the
student encounters should be the type of text that primary school children know. In this sense, narrative
texts can be a good choice for primary school children. Because stories are the first type of text that
children encounter before they start school. They are texts that are easy to understand by students due
to their relatively simple structure compared to other genres and encountered at an early age. The
starting point of this study is to make writing fun and to use the mental, emotional and psychomotor
aspects of the student at the same time in the writing process. Because if the student takes too much
part in the writing process, the writing skill will be affected positively. It was thought that one of the
best ways to do this would be for students to prepare a storybook. Preparing a storybook is not a task
that can be written and finished in one go. The student will devote time to this, design, establish a
visual relationship with the text, have aesthetic concerns, organize and review their writings, and
finally come up with a product and say this is my book. From this point of view, it is seen that the
student participates more in the writing process; it was thought that the book he wrote with a high level
of motivation would have a positive effect on his writing skill.

In this context, the aim of the study is; The aim of this study is to investigate the effect of
preparing a storybook by primary school students on the development of story writing skills.

This study was designed as a quasi-experimental design with pre-test post-test control group
from experimental models. In the study, the appropriate sample was preferred in order to reach the
sample easily and to facilitate the follow-up of the studies in the experimental group. Since it is not
possible to randomly divide the students into groups, one of the classes was randomly assigned as the
experimental group and the other as the control group. The sample of the study consists of 66 primary
school 3rd grade students. The independent variable of the study was determined as preparing a
storybook, and the dependent variable was the ability to write a story. In the pre-test, a story was
written to both groups using the story map method. During the application process, 6 storybooks were
prepared for the experimental group. On the other hand, 6 narrative texts were written to the control
group. In the post-test, a narrative text was written to both groups using the story map method. The
texts written by the experimental and control groups for the pre-test and post-test were scored using the
Story Elements Evaluation Scale.

In the analysis of the scores obtained through the Story Elements Evaluation Scale, T-Test was
performed using package programs.

The study focused on the development of the students' ability to write a narrative text with the
preparation of a storybook. In this context, there was a significant difference between the practice of
preparing a storybook and the experimental and control groups in terms of narrative text writing skills.
It was concluded that 6 storybooks prepared by the experimental group students improved the students'
ability to write narrative texts. Text type and writing motivation are important in studies on writing
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skills at primary school level. Primary school students recognize the narrative text genre and are
interested in stories. For this reason, special attention should be paid to the type of narrative text at
primary school level in writing education. However, since the writing process is sometimes boring and
tiring, especially for primary school students, student motivation for writing is important. A well-
motivated student will be more active, courageous, interested and persistent in writing. Therefore, this
study focused on students' preparation of storybooks. When the student's writing in the type of text
they are interested in and familiar with, their motivation to produce their own work, their participation
in the writing process and ultimately producing a work, are considered together, it will be an impetus
for students to write. One of the neglected issues in the process of developing writing skills is that
writing is a process. The writing process; preparation, planning, creating a draft text, editing the text by
reviewing, correcting and sharing the text. Although the study of preparing a storybook did not focus
on using these processes directly, the nature of the study led the students to use these processes without
being aware of it. Students had to make preparations and planning during the book preparation process.
However, students; After writing the first text, he used the stages of drafting, revising and editing in the
stages of dividing the text into pages, supporting with visuals and placing the text in the book. Finally,
since the book was shared with the close circle, the students used the sharing stage, which is the last
stage of the writing process. At this point, it is thought that preparing a storybook contributes to
students in using the stages of the writing process.

When evaluated as a whole, it is thought that the preparation of a storybook by the students is a
worthwhile study in the development of the students' story writing skills. Considering both the
students' production of works and their achievements in this process, it can have an entertaining and
encouraging role for students.
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