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Abstract

This research aims to develop a candidate teachers’ attitude
scale regarding the involvement of individuals with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in inclusive education. A total of 285
teacher candidates majoring in various disciplines of education
faculties participated in this research. 39% (n=111) of the
participants are male, and 61% (n=174) are female. As a result of
the Exploratory Factor Analysis (EFA), it is seen that the scale has
a 3-factor structure “education and training”, “Professional self-
efficacy” and “Sensitivity”. The three-factor structure consisting
of education and teaching, Professional self-efficacy, and
sensitivity sub-dimensions account for 63,55% of the total
variance. Besides, the research findings include correlation
values between the mean and standard deviations of the scale
and its dimensions. Between-group comparisons regarding the
item average scores of lower-upper groups were conducted to
determine the reliability of the scale. It was found that
comparison results between the lower and upper groups of 27%
indicated a significant difference for all items. These findings
obtained in the current study revealed that the three-factor
structure of the scale was a valid and reliable tool in determining
the attitudes of teacher candidates majoring in the Faculty of
Education towards the involvement of individuals with Autism in Received
inclusive education. 21.12.2022
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Inclusive education practices in Turkey are included in the special education services
provided to individuals with ASD (SERS, 2018). Children with ASD benefit from a variety of
educational environments, particularly classrooms, where inclusive education is provided,
together with their typically developing peers (Erden et al., 2014). The Ministry of Education
provides inclusive education offered to individuals with ASD, and implementing procedures
regarding this issue are included in “The Special Education Services Regulation” (SESR, 2018).
Teacher candidates cantake part in the education of children with special needs in the following
years. Thus, candidates’ developing negative attitudes towards inclusive education can pose
challenges in terms of inclusive education (Aker, 2014; Sari and Bozgeyikli, 2003; Sari and Saygin,
2002). It is thought that informing teacher candidates about inclusion will significantly affect
their attitudes (Goziin and Yikmis, 2004; Kayaoglu, 1999).

Purpose

No scale related to the attitudes of candidate teachers studying in the faculty of
education towards the participation of individuals with an autism spectrum disorder in inclusive
education has been found in Tirkiye. The purpose of the present study is, therefore, to develop
candidate teachers’ attitude scale toward the participation of individuals with ASD in inclusive
education, and thereby to examine the validity and reliability.

Method

The participants of this study were 285 candidate teachers enrolled in various disciplines
of the education faculty. After the participants were informed about the general purpose of the
study, applications were conducted by researchers within the proper time the participants
desired and during the break time in the college environment. 39 % of the participants (n=111)
were male, while 61 % of them (n=174) were female. The distribution of the candidate teachers
according to the disciplines in which they enrolled is presented in the table below. The data
relating to the scale, the first form of which consisted of 55 items, were input via a computer.
As a result of examining the expert opinions of the faculty members, two of whom are
specialized in the field of special education and one in assessment and evaluation, 10 items were
removed from the scale. After that, a factor analysis was conducted, and 29 items with a factor
loading below .40 were eliminated from the scale. It is indicated that .25 can be used as a base
in determining the number of items to be eliminated from the scale, however, items below .40
(Kuzgun and Sevim, 2004) or below .35 should be eliminated (Ozmentes,2006). Exploratory
factor analysis (EFA) was used to identify the structure of the attitude scale regarding the
involvement of individuals with ASD in inclusive education. Exploratory factor analysis (EFA)
attempts to reveal a small number of new and conceptually meaningful variables on its merits
by bringing multiple intercorrelated variables together (Cokluk, Sekercioglu and Blyukoztiirk,
2010; Stevens, 2009).

Findings

EFA was repeated using a Varimax rotation procedure to make the factor loadings for
the scale items apparent. The eigenvalues and explained variances of the factors were 6,263 for
"Education and Training", 39,142% for the explained variance, 2,341 for the "professional self-
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efficacy" 2,341 for the explained variance, 14,628% for the "sensitivity", 1.565 %, and 9,781 %
for the explained variance. When the items related to the sub-dimensions of the attitude scale
regarding the involvement of individuals with Autism in inclusive education are examined, the
first dimension is named “education and training” and consists of 7 items as F20, F21, F23, F19,
F24, F22, F25. The second dimension is named “professional self-efficacy” and consists of 5items
as F37, F36, F39, F40, and F35. The third dimension is named “sensitivity” and consists of 4 items
as F11, F4, F6, and F12. According to Kline(1994), factorloadings between 0.30 and 0.60 indicate
a medium level, and between 0.6 and 1 indicate a high level. Based on Table 4, it can be stated
that factor loading values regarding the scale composed of 16 items were adequate. The
Cronbach Alpha reliability coefficients for the reliability analysis of the attitude scale regarding
the involvement of individuals with Autism in inclusive education are given in the table below.
It is indicated that the reliability coefficient regarding the “education and teaching process”
included in the first dimension of the scale is 0.902; that of the “Professional self-efficacy”’
dimension is 0.85, and that of the “Sensitivity” dimension is 0.862.

Discussion & Conclusion

When previous studies have been analyzed, it is clear that the Scale of societal attitudes
towards individuals with Autism (Batum, 2019), attitude scales regarding inclusive education
(Bayar et. al, 2015; Cansiz and Cansiz, 2018) or attitude scales for the individuals with disabilities
( Guiven and Karahan, 2011; ilhan et. al, 2016; Késterelioglu, 2013; Siingii, 2012) were included.
However, no scale has been found to determine the teacher candidates’ attitudes toward the
involvement of individuals with autism in inclusive education in our country. Therefore, the
current study includes the validity and reliability findings regarding the scale designed to
determine teacher candidates’ attitudes towards the involvement of individuals with autism in
inclusive education. The factorstructures and reliability of the 16-item scale were examined and
the Cronbach Alpha values were found .902 for the first factor, 0,85 for the second one, and
0,79 for the third one, respectively. The reliability regarding the whole scale consisting of 16
items was found to be 0,862. The Cronbach’s Alpha internal consistency coefficients calculated
in this study were above .70. These values indicate that the scale has a reliable structure
(Blylkoztirk, 2013; Nunnally and Bernstein, 1994). It was observed in the present study that
there was a statistically significant difference in total scores between the lower and upper
groups 27 %. Based on the findings, it can be concluded that the items included in the “Teacher
Candidates’ Attitude Scale Regarding the Involvement of Individuals with Autism in Inclusive
Education” have a distinguishing feature. For the content and face validity of the scale, the
opinions of 1 faculty member who specialized in measurement and assessment and 3 faculty
members from the department of special education were consulted.
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Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Kaynastirma/Biitiinlestirme
Egitimine Katilimina iliskin Ogretmen Adaylari Tutum Olgegi: Gegerlik ve

Giivenirlik Calismasi
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0z

Bu arastirmanin amaci otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan
bireylerin kaynastirma/biitiinlestirme editimine katilimina iliskin
6gretmen adaylari tutum édlgegi gelistirmektedir. Arastirmaya
egitim fakiiltelerinde farkli béliimlerde 6grenim géren toplamda
285 o6gretmen adayi katilmistir. Katiimcilarin - %39°u (n=111)
erkek, %61°i (n=174) kadindir. A¢imlayici faktoér analizi (AFA)
sonucunda dlgegin egitim ve Gdgretim, mesleki 6z yeterlik ve
duyarlik olmak lizere 3 faktérlii bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Egitim-6gretim, mesleki 6z yeterlik ve duyarlk alt
boyutlarindan olusan ¢ faktérlii yapi toplam degiskenligin
%63,55’ini acikladigi gériilmiistiir. Ayrica arastirma bulgularinda
6lcedin ortalama ve standart sapmalari ile boyutlari arasindaki
korelasyon degerleri yer almaktadir. Olgedin giivenirliginin
anlasilmasi agisindan alt-iist grup madde ortalamalarina iliskin
gruplar arasi karsilastirmalar  yapilmistir. Alt ve (st %27’lik
gruplar arasi yapilan karsilastirma sonuglarinin tiim maddeler
icin anlamli farkin oldugu gériilmiistiir. Elde edilen bu sonug¢lar
6lcegin 3 faktorlii yapisinin egitim fakiiltelerinde 6grenim géren
o6gretmen adaylarinin 0SB olan bireylerin
kaynastirmay/biitiinlestirme egitimine  katihmina  yénelik
tutumlarinin belirlenmesinde gecgerli giivenilir bir ara¢ oldugunu
ortaya koymaktadir.
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Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimine Katiimina
iliskin Ogretmen Adaylan Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
Giris

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklara yonelik erken yaslarda midahale ile
egitim ve 6gretim dogru sekilde yapilandirildiginda, islevsel egitim programlari hazirlandiginda,
Ogretim sireci bireysel egitim programlari dogrultusunda sekillendiginde bagimsiz yasam
edinimi baglaminda onemli ilerlemeler saglanmaktadir (Boroson, 2017; Keen ve arkadaglari,
2016). Bu nedenle Tirkiye’de OSB olan bireylere erken ¢ocukluk dénemi itibariyle ilkokul ve
ortaokul doneminde egitim ve 6gretimini kapsayan, daha sonraki yetiskinlik doneminde is ve
mesleki egitim programlariyla birlikte yasam boyu siliren, kapsaml ve nitelikli 6zel egitim
hizmetleri saglanmaktadir. Tirkiye’de kaynastirma/butinlestirme egitim uygulamalari, OSB olan
bireylere saglanan 6zel egitim hizmetleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2018).

0SB olan bireyler normal gelisim gbsteren akranlariyla birlikte
kaynastirma/butinlestirme egitimi verilen siniflar basta olmak lizere cesitli egitim ve 6gretim
ortamlarindan faydalanmaktadir (Erden ve arkadaslar, 2014). OSB olan bireylere sunulan
kaynastirma/butinlestirme egitimi Milli Egitim Bakanlhginca verilmekte olup buna iliskin
uygulama hikimleri “Ozel Egitim  Hizmetleri Yonetmeliginde (OEHY)" yer
almaktadir(OEHY,2018). OSB olan bireyler, okul éncesi dénemde iken okul éncesi kurumlara
zorunlu olarak ve destek 6zel egitim hizmetleri de saglanarak kaynastirma/bitlnlestirme
egitimine katilmaktadir (Aile ve Sosyal Politika Bakanhgi, 2016).

Dikkat becerilerinde (Lord ve arkadaslari, 2018), sosyal etkilesim alaninda yetersizligi
olan ve baskalarinin ilgisi karsisinda tepkisiz kalabilen (Birkan,2009) OSB olan bireyler,
akranlarinin davranislarini  gézlemesi ve taklit edebilmesi ile davranislarinin sekillenmesi
mimkindldr. Bu nedenle OSB olan c¢ocuklar, kaynastirma/bltinlestirme egitimi verilen
siniflarda yer almasiyla toplumun beklentilerine uygun davranislar edinebilmektedir (Budiarti ve
Sugito, 2018; Chan ve Yuen, 2015; Westwood, 2018). Kaynastirma/bltinlestirme egitimiyle OSB
olan bireylerin akranlari aracilifiyla iletisim becerileri gelisir ve uygun destek egitim ve
materyaller saglandiginda akademik ve sosyal becerilerinin gelistigi gorGlmustir (Simpson ve
arkadaslari, 2003). OSB igin kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitimin 6nemli olmasinin diger
sebebi, bu  bireylerin bagimsiz yasam  becerileri edinimini desteklemesidir.
Kaynastirma/butinlestirme vyoluyla egitime devam eden OSB olan Ogrenciler akranlaryla
etkilesime girmesiyle toplumsal uyum becerileri edinmektedirler (Karaca, 2021).

0SB olan bireyler icin kaynastirma/butiinlestirme egitim modelinin bes ana bileseni
vardir. Bu bilesenler; cevresel diizenlemeler, program uyarlamalari, destek egitim ve isbirligi,
uygun Ogretim yontemlerinin kullanimi ve tutumlardir Kaynastirma/bitinlestirme egitimi
surecinde yukarida ifade edilen her bilesen birbiriyle iliskili haldedir (Richard ve arkadaslari,
2003). Dolayisiyla OSB olan bireylere yonelik 6gretmen tutumlarinin; destek egitim hizmetlerinin
saglanmasini, ishirligini, program  uyarlamalarini, cevresel  dizenlemeleri yani
kaynastirma/bltinlestirme  egitiminin  tim ydnlerini  etkileyebilmektedir  (Avramidis ve
Kalyva,2007; Avramidis ve digerleri, 2010; Dolapci, 2013; Gok ve Erbas, 2011; Gokdere, 2012;
Sharma ve arkadaslari, 2009; Young, 2018). Ogretmen tutumlarinin, kaynastirma/bitiinlestirme
uygulamalarinin  basarisini saglamada c¢ok kritik yere sahip oldugu arastirma sonuglarinda
vurgulanmaktadir (Leung ve Mak, 2010; Norwich, 1994). Kaynastirma/butinlestirme



1541

ogrencilerine 6gretmenlerin olumlu tutum gostermeleri, bu 6grencilere yonelik sinif icerisinde
daha fazla yardimlarda bulunmasini saglayarak kaynastirma/bitiinlestirme egitiminin kalitesini
artirmaktadir  (Rief ve  Heimburge, 2007). Bu nedenle 6gretmen  tutumlari
kaynastirma/butinlestirme egitim uygulamalarinda gerekli temel mesleki yeterliliklerden biri
olarak kabul edilmektedir (Blecker ve Boakes, 2010; Fisher ve digerleri, 2003; Johnstone ve
Chapman, 2009; Liakopoulou, 2011; Singal, 2008).

Kaynastirma/buttinlestirme  uygulamalan  olan  okullarda  farkli  branslardaki
Ogretmenlerin kaynastirma/butinlestirme egitimine ydnelik olumlu tutum icerisinde olmalari
Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinin devamliliginin saglanmasi agisindan 6nem arz ederken
(Fazhioglu ve Dogan, 2013; Yazici ve Akman, 2018), olumsuz Ogretmen tutumlariyla 06zel
gereksinimli  bireylerin  gereksinim ve ihtiyaglarinin  karsilanmasinda  c¢esitli  giclikler
yasanabilmektedir (Eriks-Brophy ve Whittingham, 2013; Todorovic vd., 2011). Ogretmenler
kaynastirma/butinlestirme egitimiyle ilgili gérev ve sorumluluklarini yerine getirebilmesi icin
icinde bulundugu zamanin ve sartlarin gerektirdigi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle heniiz 6gretmen adaylan iken kendilerinden beklenen rol ve sorumluluklari yerine
getirebilecek yeterlikler dogrultusunda yetistirilmelidir (Cobanoglu ve Gokalp, 2015; Oguz ve
Topkaya, 2008). Cinkl 06gretmen adaylan ileriki yillarda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimlerinde yer alabilmektedir. Bu agidan kaynastirma/bitinlestirme egitimine yonelik
olumsuz y6nde tutum gelistirmeleri kaynastirma/butinlestirme egitimi acisindan engeller teskil
edebilmektedir (Aker, 2014; Sari ve Bozgeyikli, 2003; Sari ve Saygin, 2002). Ogretmen adaylarinin
kaynastirma/ butinlestirmeye yonelik olarak bilgilendirilmelerinin  6gretmenler tutumlarini
onemli derece etkileyecegi dusiniilmektedir. (Gozln ve Yikmis, 2004; Kayaoglu, 1999).

Geg¢mis arastirmalara bakildiginda OSB olan bireylere yonelik toplumsal tutum O6lcegi
(Batum, 2019), kaynastirma/bitinlestirme egitimine yodnelik tutum &lceklerine (Bayar ve
arkadaslari, 2015; Cansiz ve Cansiz, 2018) ya da engelli bireylere yonelik tutum 6lceklerine
(Given ve Karahan, 2011; ilhan ve arkadaslari, 2016; Koésterelioglu, 2013; Siingii, 2012)
rastlanmaktadir. Yine kaynastirma/biitiinlestirmeye iliskin gorisler dlcegi (Kircaali-iftar, 1996),
kaynastirma/butiinlestirme tutumlan Olgegi (Ergin, 2019) bulunmaktadir. Yine literatlr
incelendiginde 6zel gereksinimli bireylere yoénelik tutumlara iliskin (Findler ve arkadaslar,2007;
Mamatoglu ve arkadaslar, 2015; Sevil-Akadere,2005; Yelpaze ve Tirkim, 2018), 06zel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirma/bitinlestirme egitimiyle ilgili tutumlara iliskin (Antonak
ve Larrivee, 1995; Bayar ve arkadaslari, 2015; Ergin, 2014; Kircaali-iftar, 1996; Saloviita, 2015;
Sharma, ve arkadaslari, 2009; Ozbaba, 2000) cesitli 6lceklerin oldugu gériilmektedir. OSB olan
kaynastirma/butinlestirme 6grencisine yonelik sinif 6gretmenlerin his, tutum ve gorusleri 6lgegi
(Ahmetoglu, Burak ve Acar, 2019), 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik tutumlara iliskin
(Fazlioglu ve Dogan,2013; GOk ve Erbas, 2011; Hastings ve Oakford, 2010; Rakap ve Kaczmarek,
2010; Shade ve Stewart, 2001; Vural ve Yikmis, 2008) ise c¢esitli calismalarin oldugu
bilinmektedir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma/bitiinlestirme egitimine ydnelik tutumlarinin
incelendigi arastirmalar da bulunmaktadir (Diken, 2006; Hastings ve Oakford, 2003; Mdikana ve
arkadaslari, 2007). Ancak okul 6ncesi donemde kaynastirma/bitiunlestirmeye karsi tutum olcegi
(Ozbaba,2000) olmasina ragmen Tirkiye’de otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin
kaynastirma/butinlestirme egitimine katihmina yonelik egitim fakiltelerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin tutumlariyla ilgili herhangi bir 6lcege rastlanmamistir.
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Ogretmen adaylarinin ileriki yillarda kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalarinda 6zel
gereksinimli cocuklarin egitimlerinde yer alabilecegi disinilmektedir. Bu agidan OSB olan
cocuklarin kaynastirma/butinlestirme egitimine katilmina yo6nelik 6gretmen adaylarinin
tutumlarinin 6lgilebilmesi icin 6lgme araci gelistirmek 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda bu
arastirmanin amaci, OSB olan bireylerin kaynastirma/butlnlestirme egitimine katilimina yonelik
O0gretmen adayi tutum o6lgegi gelistirilerek gecerlik ve giivenirliginin incelemesidir.

Yontem

Arastirmanin bu bélimiinde arastirma grubuna, verilerin analizine ve 6lgek gelistirme
islemlerine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya egitim fakiltesinde cesitli bilim dallarinda 6grenim géren 285 6gretmen
adayi katilmistir. Katihmcilara arastirmanin genel amaciyla ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra
uygulamalar, okul ortaminda o0grencilerin uygun gordigl vakitlerde ve ders aralarinda
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir Ogrencilerin %39’u (n=111) erkek, %61’i (n=174)
kadindir. Arastirma grubu buylklGgline karar verme silrecinde ge¢mis arastirmalar
incelendiginde; en az 200 gecerli gdzlemin olmasi gerektigi (Pallant, 2007) vurgulanmaktadir.
Bununla birlikte yaygin olan bir goris, olgcekte yer alan madde sayisinin belirleyici oldugu ve
madde sayisinin 5 ila 10 kati blylklGgiinde bir ¢alisma grubunun uygun 6rneklem blyUklGgiini
ifade ettigi vurgulanmaktadir (MacCallum, Widaman, Zhang ve Hong, 1999). Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordikleri bdlimlere gore dagilimlarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilara iliskin demografik bilgiler

Béliimler N %
Sinif 6gretmenligi 23 %8,07
Muzik 6gretmenligi 27 %9,4
Matematik 6gretmenligi 97 %34,03
ingilizce 6gretmenligi 52 %18,2
Sosyal bilimler 6gretmenligi 27 %9,5
Turkce 6gretmenligi 37 %12,9
Resim 6gretmenligi 24 %8,4

Verilerin Analizi ve islemler

ilk formu 55 maddeden olusan dlcege iliskin veriler bilgisayar araciligiyla kaydedilmistir.
ikisi 6zel egitim alaninda, bir dlcme ve degerlendirme alaninda uzman 6gretim elemanlarinin
uzman gorlslerinin incelenmesi sonucunda 10 madde o&lgekten c¢ikartiimistir. Sonrasinda
gergeklestirilen faktdor analizinde faktor yukleri .40'in altinda kalan 29 madde 6&lgekten
cikartilmistir.  Olcekten c¢ikartilmasi gereken madde sayisina karar vermede .25'in baz
alinabilecegi ancak .40'in altinda kalan maddelerin (Kuzgun ve Sevim, 2004) ya da .35’in altinda
kalan maddelerin gikartilmasi gerektigi belirtiimektedir. (Ozmentes,2006). OSB olan bireylerin
kaynastirma/bltinlestirme egitimine katihmina iliskin tutum 6lgeginin yapisinin anlasilmasina
yonelik agimlayici faktor analizi (AFA) kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi (AFA), birbiri ile
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iliskili olan birden ¢ok degiskeni bir araya getirerek, az sayida kavramsal agidan kendi icerisinde
anlaml yeni degiskenler ortaya cikarmayl amaclar (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2010;
Stevens, 2009).

Bulgular

Ogretmen adaylari igin gelistirilen OSB olan bireylerin kaynastirma/biitiinlestirme
egitimine katihmina iliskin tutum o6lgegi araciligiyla katihmcilardan elde edilen verilerin faktor
analizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiresellik Testleriyle anlasiimistir.

Tablo 2
KMO ve Bartlett testi bulgular

KMO ,896
Bartlettin Kiresellik Testi Approx. Chi-Square 2271,826
Df 120
Sig. ,000

KMO olgltd, var olan degiskenlerin toplamindan elde edilen korelasyon degerlerinin
kareler toplaminin, parcali ve toplam korelasyon degerlerinin kareler toplamina orani
olmaktadir. Bu oran 0’a yaklastikca R matrisinde yer alan korelasyon deseninde yayilma oldugu,
1l’e yaklastikca R matrisinde yer alan korelasyon deseninin siki oldugu anlasiimaktadir.
(Field,2005). 0,5 orani ise kabul edilebilir bir kesim noktasi oldugu ifade edilmektedir. KMO
degeri 0,5-0,7 arasinda orta, 0,7-0,8 arasi iyi, 0,8-0,9 arasi ¢ok iyi oldugu ifade edilmektedir
(Kaiser, 1974). Tablo 2’deki KMO aralig gbz 6niine alindiginda 6rneklem bilyUkligiinin c¢ok iyi
oldugu ifade edilebilir. Katilimcilardan elde edilen verilerin dagilim durumlarini test etmek igin
Bartlett testi kullanilmistir. Testin sonunda Ki-Kare degeri hesaplanmistir (y2=2271.8, p<0,001).
Elde edilen veriler gz 6nline alindiginda verilerin normal dagilimda oldugu ve faktoér analizine
uygun oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 3

Acimlayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan bilesenler tablosu

Bilesenler Toplam Oz Deger Agiklanan Varyans (%)  Agiklanan Toplam Varyans (%)

1. 6,263 39,142 39,142
2. 2,341 14,628 53,770
3. 1,565 9,781 63,551
4. 0,760 4,748 68,299

Acimlayici faktor analizi (AFA) gerceklestirildikten sonra 6z degeri 1 ya da 1’den yiiksek
olan bilesenler goz online alinarak yapilan faktér analizi sonucunda Agimlayici (extraction)
yontem olarak temel bilesenler (principal component) analizi gerceklestirilmistir. 3 faktor
toplam degiskenligin %63,551’ini ac¢iklamaktadir. Olcekteki maddelerin faktér yiiklerinin daha
belirgin hale getirilmesi i¢cin AFA, Varimax dondirme teknigi kullanilarak tekrarlanmistir.
Faktorlerin 6z degerleri ve agiklanan varyanslar “Egitim ve Ogretim” icin toplam 6z deger 6,263,
aciklanan varyans %39,142, “mesleki 6z yeterlik” icin toplam 6z deger 2,341 agiklanan varyans
%14,628, “duyarlik” icin toplam 6z deger 1,565, acgiklanan varyans ise %9,781 dir.
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Sekil 1. 16 maddelik veri setlerine iliskin Yamag Birikinti Grafigi

Yamag Birikinti Graifigi Yontemi (Scree Plot) kullanilmistir. Grafik incelendiginde 16

maddelik Olgegin 3 faktorli yapida oldugu gorilmektedir. Sekil 1’de gorildugi gibi 6zdegerler

sirasiyla 1.faktor icin 6.26, 2. faktor icin 2.34, lglnci faktor icin ise 1,56 dir. Varimax dondirme

islemi yapilmistir. Analiz sonucunda 3 faktorli yapi degiskenin %63.5’ini agikladigl gorilmustir.

Tablo 4

Acimlayici faktor analizinden elde edilen bulgular

Madde
Toplam Ortak Faktor Varyansi Bilesenler
Korelasyonu 1 2 3
F20 ,649 ,750 ,840
F21 ,637 ,748 ,832
F23 ,536 ,622 771
F19 ,619 ,635 ,752
F24 ,585 ,617 ,738
F22 ,593 ,594 ,729
F25 ,607 ,517 ,626
F37 ,572 ,739 ,824
F36 ,595 ,714 ,794
F39 ,496 ,649 ,785
F40 ,463 ,550 ,692
F35 ,572 ,553 ,381 ,634
F11 ,431 ,769 ,868
F4 ,335 ,592 ,759
F6 ,286 ,571 ,752
F12 ,360 ,549 ,724
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OSB olan bireylerin kaynastirma/biitinlestirme egitimine katilimina iliskin tutum
Olceginin alt boyutlarina iliskin maddeler incelendiginde birinci boyut “egitim ve 6gretim” adi
altinda toplanmakta ve F20, F21, F23, F19, F24, F22, F25 olmak lizere 7 maddeden olusmaktadir.
2. boyut “mesleki 6z yeterlik” adi altinda toplanmakta ve F37, F36, F39, F40, F35 olmak lzere 5
maddeden olusmaktadir. 3.boyut “duyarlik” adi altinda toplanmakta ve F11, F4,F6,F12 olmak
Uzere 4 maddeden olusmaktadir. Kline’e (1994) gore faktor yiik degerlerinin 0.30 ve 0.60
arasinda olmasi durumunda orta diizeyde; 0.6 ve 1 arasinda olmasi durumunda ise yiksek
dizeydedir. Tablo 4 incelendiginde, 16 maddeden olusan dlgegin faktor yik degerlerinin yeterli
nitelikte oldugu ifade edilebilir. OSB olan bireylerin kaynastirma/butiinlestirme egitimine
katilimina iliskin  tutum 0&lgeginin glvenirlik analizine iliskin Cronbach Alpha givenirlik
katsayilarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 5

Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari ve madde toplam korelasyon degeri

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alpha Katsayisi
1. Egitim ve Ogretim 7 0,902

2. Mesleki Oz Yeterlik 5 0,85

3. Duyarlik 4 0,79

Toplam 16 0,862

Tablo incelendiginde OSB olan bireylerin kaynastirma/bitiinlestirme egitimine
katilimina iliskin 6gretmen adayi tutum 6lgeginin 1. boyutunda yer alan

", _ -

egitim ve O6gretim
strecinin glvenirlik katsayisi 0,902, “mesleki 6z yeterlik” boyutunun gilivenirlik katsayisi “0,85;
“duyarhk” boyutunun giivenirlik katsayisi 0,862 oldugu goriilmektedir. Olcegin toplam giivenirlik
katsayisi ise 0,862 olarak ortaya ¢cikmistir.

Tablo 6

Ust grup %27, alt grup %27 puanlan arasindaki t testi sonuglari

Alt Grup Ust Grup

Maddeler N X Ss N X Ss t P

F4 76 2,5 1,09 76 4,09 1,17 -8,61 p<0,001
F6 76 2,68 1,083 76 4,10 1,05 -8,18 p<0,001
F11 76 2,52 1,167 76 4,64 0,66 -13,76 p<0,001
F12 76 2,44 1,030 76 4,21 1,23 -9,54 p<0,001
F19 76 3,13 0,942 76 4,6 0,59 -11,54 p<0,001
F20 76 3,35 0,962 76 4,61 0,51 -10,08 p<0,001
F21 76 3,42 0,983 76 4,67 0,47 -9,98 p<0,001
F22 76 3,3 0,878 76 4,47 0,64 -9,38 p<0,001
F23 76 3,61 0,992 76 4,55 0,66 -6,82 p<0,001
F24 76 3,32 0,885 76 4,59 0,61 -10,21 p<0,001
F25 76 3,17 0,806 76 4,59 0,52 -12,94 p<0,001
F35 76 3,60 1,009 76 4,73 0,44 -8,92 p<0,001
F36 76 3,31 0954 76 4,64 0,53 -10,6 p<0,001
F37 76 3,30 0,938 76 4,61 0,58 -10,36 p<0,001
F39 76 3,07 0,957 76 4,26 069 -876 p<0,001

F40 76 2,75 1,084 76 4,02 095 -7,71 p<0,001
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Yukardaki tablo incelendiginde OSB olan bireylerin kaynastirma/bitinlestirme
egitimine katilimina yonelik 6gretmen adaylan tutum olcegine iliskin alt-Ust (%27) grup teknigi
uygulanarak her bir maddeye iliskin t testi sonuclarina yer verilmistir. OSB olan bireylerin
kaynastirma/butlnlestirme egitimine katilimina iliskin 6gretmen adaylari tutum 6lgeginin
olumlu tutuma sahip 6gretmen adaylariyla olumsuz tutuma sahip olan 6gretmen adaylarini
birbirinden ayirdigi gérilmustar.

Tablo 7

0SB olan bireylerin kaynastirma/bitlnlestirme egitimine katihmina iliskin tutum 6lgeginin
ortalama ve standart sapmalari ile boyutlari arasindaki korelasyon degerleri

Degiskenler X Ss D1 D2 D3
D1 Egitim ve Ogretim Sireci 27,99 4,68 -
D2 Mesleki Oz Yeterlik 19,26 3,64 /587" -
D3 Duyarlk 13,16 4,13 ,196° ,148" -

Ogretmen adaylari igin gelistirilen OSB olan bireylerin kaynastirma/biitiinlestirme
egitimine katilimina yonelik tutum 6lgeginin glvenirligini belirlemek amaciyla dlgekte yer alan
maddelere iliskin dizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri incelenmistir. Bu degerlerin
0.148 ile 0.587 arasinda degistigi gorulmistdr.

Sonug ve Tartisma

Gegmis arastirmalara bakildiginda OSB olan bireylere yonelik toplumsal tutum o&lgegi
(Batum, 2019), kaynastirma/bitiinlestirme egitimine yodnelik tutum o&lceklerine (Bayar ve
arkadaslari, 2015; Cansiz ve Cansiz, 2018) ya da engelli bireylere yonelik tutum olgeklerine
(Giiven ve Karahan, 2011; ilhan ve arkadaslari, 2016; Siingli, 2012; Kosterelioglu, 2013) yer
verildigi gorulmektedir. Ancak Glkemizde OSB olan bireylerin kaynastirma/bitinlestirme
egitimine katilimina iliskin 6gretmen adaylarinin tutumlarinin belirlenmesine yénelik herhangi
bir dlgege rastlanmamistir. Dolayisiyla bu ¢alismada Otizm Spektrum Bozuklugu olan bireylerin
kaynastirma/butinlestirme egitimine katilimina iliskin 6gretmen adaylari tutum 0&lceginin
gecerlik ve giivenirlik bulgularina yer verilmistir. Olgegin kapsam ve goriiniis gecerligi icin 6lgme
ve degerlendirme alaninda uzman 1 6gretim lyesinin ve 6zel egitim anabilim dalindan 3 6gretim
tyesinin gérusleri alinmistir. Olgegin yapi gecerliliginin anlasiimasi icin Agimlayici Faktér Analizi
(AFA) uygulanmistir. AFA sonucu 6lcegin “egitim ve 6gretim”, “mesleki 6z yeterlik” ve “duyarhk”
olmak Gzere 3 faktorli bir yapida oldugu anlasiimistir. “Duyarlik” boyutunda 4 madde, “Egitim
ve Ogretim Sireci” boyutunda 7 madde ve “mesleki 6z yeterlik” boyutunda 5 madde olmak
lzere toplamda 16 madde yer almaktadir. “Egitim 6gretim” alt boyutu; 6gretmen adaylarinin
kaynastirma/butinlestirme egitim ve 6gretim sureciyle ilgili tutumlarini ifade etmektedir.
Kaynastirma/buttnlestirme egitimi, ©6zel gereksinimleri olan 06grencilerin normal gelisim
gdsteren akranlariyla ayni siniflarda egitime dahil edilme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ozgiir,
2011). Bu nedenle kaynastirma/bitinlestirme egitiminde, 6gretme ve 6grenme slreglerinin
ogretmenlerin kaynastirma/bitinlestirme egitimine yonelik tutumlarini etkiledigi bilinmektedir
(Yaylaci ve Aksoy, 2016).

“Mesleki 6z-yeterlik” alt boyutu; 6gretmen adaylarinin kaynastirma/bitinlestirme
egitimiyle ilgili mesleki 6z yeterliklerini ifade etmektedir. Kaynastirma/butiinlestirme
uygulamalarinda 6gretmenlerin kendi yeterliklerini gosterebilmeleri igin 68retmen 6z-yeterlilik
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algilarinin  gugli olmasi beklenmektedir. Yiksek diizeyde mesleki 6z-yeterlilige sahip olan
o6gretmenler kaynastirma/bitinlestirme uygulamalari icerisinde orglitlemeyi daha iyi yapmakta
ve Ogretimi daha istekli olarak surdirmektedirler. Oz yeterliligi fazla olan dgretmenler ¢ogu
bireylere gore calisiilmasi glic olan 6zel gereksinimli 6grencilerle daha fazla ilgilenmekte ve
kaynastirma/butlnlestirme egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olmaktadirlar (Karaca, 2018;
Soodak ve Podell, 1996). Bu nedenle 6gretmenlerin kaynastirma/butinlestirme egitimiyle ilgili
yeterlik algilan kaynastirma/bitiinlestirme  egitimine yonelik tutumlarini  etkilemektedir
(Aktzim ve Akbulut, 2021).

“Duyarlik” alt boyutu kaynastirma/butiinlestirme egitimine yonelik duyarlik duzeylerini
ifade etmektedir. Duyarlik; bireyin baska birinin ¢ekmis oldugu acidan etkilendiginde, acidan
kaginmak ya da baskasinin acisini grmezden gelmek yerine onu hissetmeye acik oldugunda
ortaya cikmaktadir (Neff, 2004). Ozel egitim alani ve dogrudan kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi konusu, sadece bir bilgi icerikli alan degildir. Bununla birlikte kaynastirma/butinlestirme
egitimi bir duyarhk alani olarak gorilmektedir (Soyer, 2010). Yapilan arastirmalarda 6gretmen
adaylarinin duyarhk dizeyleriyle kaynastirma/buttnlestirme egitimine yo6nelik tutumlari
arasinda iliskinin oldugu bilinmektedir (Kuzu, 2011). “Duyarhk” alt boyutunda yer alan

maddelerin tamami ters maddedir.

16 maddeden olusan Olgegin faktér yapilarinin glivenirlikleri incelenmis ve sirasiyla
Cornbach Alpha degerleri; 1. faktor icin ,902, 2. faktor icin 0,85, 3. faktor icin 0,79 dur. 16
maddenin yer aldigl toplam glivenirlik ise 0,862 oldugu gorilmiistiir. Bu ¢alismada hesaplanan
Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisilari .70’nin tzerindedir. Bu degerler 6lcegin glvenilir bir 6lgek
oldugunu gostermektedir (BlylUkoztlrk, 2013; Nunnally ve Bernstein, 1994). Calismada %27’lik
Ust ve alt gruplarin toplam puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu gérilmustir. Bulgular goz
online alindiginda “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Kaynastirma/Bitlinlestirme
Egitimine Katilimina iliskin Ogretmen Adaylarn Tutum Olceginde” yer alan maddelerin ayirt edici
olduklari sdylenebilir.  Sonug olarak 6lgcegin egitim fakiltesinde 0Ogrenim gbéren Ogretmen
adaylarinin, OSB olan bireylerin kaynastirma/bitinlestirme egitimine katilimina ydnelik
tutumlarinin anlagilmasinda kullanilabilir oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin
sonucunda gelistirilen 6lcegin yeterli psikometrik ozelliklere sahip oldugu gorilmistir. Olcek
egitim faklltesinde 6grenim goren O0gretmen adaylan Uzerinde uygulama yapilmistir. Farkh
gruplar (zerinde ¢alisma yapilmak istendigi takdirde tekrar gecerlik ve glivenirlik ¢alismalarina
yer verilmesinin gerekliligi arastirmanin sinirliliklari arasinda yer almaktadir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar ¢catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligl veya yayinlanmasi icin herhangi bir finansal
destek almamistir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma icin inénii Universitesi Bilimsel Arastirma Yayin Etigi Kurulundan 01-08-
2022 oturum tarihli 9. sayih kararla etik izin alinmistir.
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