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Abstract

This study was conducted to examine the activity plans prepared by preschool teacher candidates in
the environmental education course. Document analysis method was used in the study. The sample of
the study was determined according to the convenience sampling method from non-selective sampling
methods. The study was conducted with 66 preschool teacher candidates attending a state university
education faculty. Of the preschool teacher candidates in the study group, 4 (6.06%) attend the 2nd
grade, and 62 (93.93%) attend the 3rd grade. 52 (78.78%) of the candidates are woman and 14
(21.21%) are man. Within the scope of the research, theoretical information about environmental
education was given to preschool teacher candidates for seven weeks. In addition, information on how
environmental education activity plans should be prepared is also provided. Preschool teacher
candidates need to be aware of issues that researchers, biodiversity, pollution, recycling, energy and
environment, which are the three basic components (air, water and soil) are grouped under five main
headings, including. Prospective teachers were asked to prepare activity plans for these topics. The
documents prepared by the candidates were analyzed according to the content analysis. The mistakes
made by the candidates in their environmental education activity plans were examined. As a result of
the findings obtained, it has been concluded that the environmental education activity plans prepared
by preschool teacher candidates have mistakes in terms of objectives, learning process, evaluation
sections and teaching methods, techniques and principles they use.
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Oz

Bu calisma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi dersinde hazirladiklar: etkinlik planlarinin
incelenmesi amaciyla yapilmigtir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemi seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yoOntemine gore
belirlenmistir. Calisma bir devlet tiniversitesi egitim fakiiltesine devam eden 66 okul 6ncesi 6gretmen
aday1 ile yiritiilmiistiir. Caligma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmen adaylarindan dordii (%6,06)
ikinci sinifa, 62’si (%93,93) iiciincii sinifa devam etmektedir. Ogretmen adaylarinin 52’si (%78,78)
kadin 14’14 (%21,21) erkektir. Arastirma kapsaminda okul Oncesi 6gretmen adaylarina yedi hafta
boyunca ¢evre egitimine yonelik teorik bilgiler verilmistir. Ek olarak ¢evre egitimi etkinlik planlarinin
nasil hazirlanmasi1 gerektigini igeren bilgiler de verilmistir. Arastirmacilar tarafindan okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin farkindalik sahibi olmasi gereken konular biyogesitlilik, kirlilik, geri dontisiim,
enerji ve gevrenin ii¢ temel bileseni (hava, su ve toprak) olmak fiizere bes ana baslik altinda
toplanmugtir. Ogretmen adaylarindan bu konulara yonelik etkinlik planlari hazirlamalar1 istenmistir.
Adaylar tarafindan hazirlanan dokiimanlar igerik analizine goére analiz edilmistir. Okul Oncesi
ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi etkinlik planlarinda yaptiklari hatalar incelenmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 ¢evre egitimi etkinlik planlarinin
kazanim, 6grenme siireci, degerlendirme boliimleri ve kullandiklar1 6gretim yontem, teknik, ilkelere
yonelik hatalar1 oldugu sonucuna ulasilmustir.
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Giris

Cevre tiim canli ve cansiz unsurlari igerisinde barindiran insan yagaminin temel unsurlarindan
biridir (Young, 2009). Insanlarin deneyim kazanmalari igin arag gdrevi gorerek kalict dgrenmeyi
saglamada biiyiik rol oynamaktadir (Bonnet, 2007). insanlar tarafindan kullamlan cevre zaman
igerisinde islevini kaybetmeye baglamistir. Tarih boyunca yasanan gelismeler ile insanlar gevreye
bircok zarar vermistir. Tiim diinyada yasanan hizli niifus artigi, kentlesme ve sanayilesme sonucu
cevrede var olan kaynaklar insanlar tarafindan bilingsizce kullanilarak ¢evre sorunlarinin olugmasina
neden olmustur (Laza ve ark., 2009). Zaman igerisinde meydana gelen bu c¢evre sorunlarinin daha
biiylik sorunlara yol acacagi insanligin gelecegi igin ¢alisan “Roma Kuliibii” adl1 toplulugun dikkatini
cekmistir. Topluluk 1972 yilinda donemin iktisat¢ilar1 ve bilim adamlari tarafindan kurulmus ve cevre
egitimine yonelik yaptiklari ¢aligmalar sonucunda “Biiyiimenin Sinirlar1 (The Limits to Growth)”
isimli raporu yaymlamistir (Cabuk, 2021; Jafri, 2021). Yayimlanan bu rapor ile insan kaynakli ¢evre
sorunlarinin diinyanin gelecegini tehlikeye atacagi konusuna dikkat ¢ekilmistir (Cabuk, 2021). Yapilan
bu girisim insan kaynakli ¢evre tahribatini agik bir sekilde gozler dniine sererek kiiresel ¢apta cevreye
gereken Onemin verilmesinin baslangici olmustur. Cevre sorunlariin bu sekilde giderek artmasi ¢evre
egitimine olan ihtiyact dogurmustur. Bu sorunlarin 6niine ancak gevre konusunda egitimli bireyler ile
gecilebilecegi distiniilmektedir (Perrott, 1977; Shonasirova, 2020). Egitimin amaci bireylerin
davraniglarini istendik yonde degistirmek oldugundan g¢evrenin 6neminin farkinda olan ve cevreyi
koruyan bireyler yetistirmek de ¢evre egitimi ile miimkiindiir.

Cevre egitiminin birey i¢in en 6nemli katkilarinin arasinda erken yasta ¢evre ile ilgili deneyim
sahibi olmalarin1 saglamak ve insanlarin ¢evre sorunlarinin oniine gegebilmesini desteklemek oldugu
diisiiniilmektedir. Cevresel sorunlarin azalmasimin egitimin kalitesi ile ilgili oldugu, daha iyi bir
egitimin ¢evre dostu davraniglar arttiracagi ortaya konmustur (Tang, Abosendra ve Naghavi, 2020).
Ayni zamanda erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarla yapilan ¢alismada cevre egitiminin ¢ocuklarin
gelisim alanlarini destekledigi goriilmiistiir (Yildirrm ve Oyzilmaz-Akamca, 2017). Bireylerin okul
oncesi donemde dogay1 koruma davraniglarinin gevre egitimi sayesinde gelistigi ve cocuklarin gevreye
yonelik olumlu davraniglar sergiledigi ifade edilmistir (Schmitz ve Rocha, 2018). Bu nedenle okul
oncesi donemde aldiklar1 saglam temelli ¢evre egitimi ile cocuklarin ilerleyen yillarda c¢evre
sorunlarina ¢6ziim iiretmede basarili bireyler olmalarina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin algilarinin en agik oldugu erken ¢ocukluk déneminde g¢evre sorunlarini ¢ézme
becerilerini gelistirmesi konusunda yetiskinlerin miidahalesi ile edindigi deneyimler devreye
girmektedir. Yapilan ¢alismalar okul dncesi donemde bireylerin edindigi ¢esitli deneyimlerin ilerleyen
yillarda sorunlar1 ¢6zme basarisini etkiledigini gostermektedir (Ansari ve ark., 2021; Throndsen ve
ark., 2019; Wells ve Lekies, 2006; Zapf, 2019). Buna bagli olarak ¢ocuklarin ¢evre egitiminde zengin
uyaricilarla donatilmig bir ortamda deneyim kazanmalar1 g¢evre sorunlarini ¢dzme becerilerini
arttiracagi diisiintilmektedir. Bu zengin ortamlar 6nce ailede daha sonra formal egitimin ilk kademesi
olan okul 6ncesi egitim kurulmalarinda saglanmalidir. Giren (2015), okul dncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi kurumlarinda ¢evre egitiminin zengin uyaricilar esliginde verilmesi noktasinda sorumlu kisiler
oldugunu belirtmektedir.

Cocuklarin g¢evre egitimi igin okul Oncesi 0gretmenleri ve ebeveynleri tarafindan aktif bir
sekilde 6grenme siirecine dahil edilmesi ile 6grenmenin en etkili sekilde gerceklesecegi ifade
edilmektedir (Muela ve ark., 2019). Ogretmenler ¢ocuklarin acik olan zihinlerini teorik bilgilerle
doldurmak yerine edindikleri deneyimleri i¢sellestirmelerini saglamali ve daha iyisini yapabilmek igin
gelisime acik olmalidir (Feriver ve ark., 2015). Tiim yonleri ile iyi bir sekilde hazirlanan nitelikli
etkinliklerle ¢ocuklar deneyim kazanarak kalic1 6grenmeyi gerceklestirebilirler (Kiling ve ark., 2020).
Bu sebeple, Suryani ve arkadaslari (2019) 6gretmenin verdigi g¢evre egitimin igerigini Onemini
vurguladig1 goériilmektedir. Cevre egitiminin igerigine bagli olarak hazirlanan g¢evre etkinliklerinin
bir¢ok alanda gelisimi desteklemesinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Podanyova ve arkadaslari
(2020), hazirlanan ¢evre egitimi programlari ile ¢ocuklara ¢evre sorunlari ile ilgili stirdiirtilebilir
becerilerin  kazandirilmas: gerektiginin &nemli oldugunu vurgulamaktadir. Istenilen becerilerin
kazandirilmasi i¢in etkinliklerinin g¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gére hazirlanmas1 gerekmektedir
(Milli Egitim BakanligifMEB], 2013). Okul 6ncesi dgretmenlerinin etkinlik planlarini hazirlanirken
¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik sectikleri kazanimlara ulasmak igin etkin bir 6grenme siireci
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yuriitmesi, dgretim yontemlerinden yararlanmasi ve degerlendirme yapmasi gerekmektedir (Anne
Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 2020).

Etkinlik planmi i¢in belirlenen kazanimlar ve planlanan 6grenme siireci ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun ve birbiri ile iliskili olmali, programin ¢ocuk merkezli, esnek, sarmal, eklektik,
dengeli ve oyun temelli gibi 6zellikleri gbz Oniine alinmali, degerlendirme sorular1 ¢ok yonlii olmali
ve aile katilimina yer verilmelidir (MEB, 2013). Hazirlanan g¢evre etkinlikleri araciligi ile ¢ocuklar
hem eglenmekte hem de ¢evrelerini korumay1 6grenmektedir. Cocuklarin dogada zaman gegirmesi ve
bu zaman igerisinde dgretmen rehberliginde yapilan etkinliklerin ¢evreyi koruma ve ¢evre sorunlarinin
onlenmesi gibi konularda beceri saglamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Okul Oncesi G6gretmenleri
cevreye karsi olan yaklagimlartyla da ogrencilerine 6rnek olmaktadir (Erten, 2005; Giinindi, 2010).
Okul oncesi 6gretmenlerinin rehber konumunda yiiriittiigii etkinliklerin bireysel farkliliklar acisindan
bircok yontem kullanilarak hazirlanmasinin kalic1 6grenmeyi saglayacagi diistiniilmektedir.

Cevre egitiminin amacina ulagsmasi ve nitelikli olmasi i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin gevre
ile ilgili yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir (Dogan ve Simsar, 2018; Orbanic ve Kovac, 2021).
Cevre egitimine yonelik etkinlik hazirlamanin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine
yonelik 6z yeterliliklerine katki sagladigi yapilan calismalarla ortaya konmustur (Muslu-Kaygisiz ve
ark., 2019). Yapilan baska bir ¢alismada okul Oncesi 6gretmenlerinin bir konudaki yeterliliklerini
aldiklart egitimler aracihigi ile gelistirdigi ortaya konmustur (Lillvist ve ark., 2014). Yiiksekogretim
kurumlarmin okul oncesi egitim programlarinda erken ¢ocukluk déneminde ¢evre egitimi dersine yer
verildigi goriilmustiir. Bercasio (2021) ¢evre egitimine yonelik uygulamalari devam ettirebilmek igin
Ogretmen egitimi ile ¢evre egitimi programlarinin biitlinlestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayn
zamanda Ogretmenlerin yiiksekdgretim kurumunda kazandigi mesleki becerilerin, meslek hayatinda
verdikleri egitimi etkiledigi vurgulanmustir (Elitok-Kesici, Ozdemir ve Coskun, 2018). Bu nedenle iyi
bir egitim verebilmek igin Ogretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir
(Hungerford ve Volk, 1990). Ogretmenlerin kendini gelistirmesi ile verdikleri egitimin olumlu
etkilenecegi diisiiniilmektedir.

Cevre sorunlarinin oniine gegmek icin 6grencilerin kesfederek 6grenmelerine olanak taninmasi
ve bu sayede ¢evre ile ilgili 6grenmelerini gerceklestirmesinin 6gretmenlerin hazirladigi ¢evre etkinlik
planlar1 araciligi ile olacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlik mesleginin basinda olan 6gretmen
adaylarinin hazirlamis oldugu etkinlik planlarmin igerigi gelecek nesillerin gevre egitimini
etkileyecegi Ongoriilmektedir. Bu nedenle yapilan literatiir taramasinda okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ¢evre egitimine yonelik hazirladiklart etkinlik planlarinin igeriginin incelenmesini igeren
yeterince ¢alismaya rastlanilmamuistir. Yapilan bu ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevre
egitimi dersi ve etkinlik plam1 hazirlama egitimi kapsaminda olusturduklar1 etkinlik planlarinin
incelenmesi amaglanmustir. “Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin ¢evre egitimi etkinlik planlarmin
hazirlanmasina yonelik eksiklikleri nelerdir?” ciimlesi aragtirma problemi olarak belirlenmistir.
Literatiire okul Oncesi ¢evre egitimi etkinlik planlarinin hazirlanmas1 konusunda yardimci olacagi
diistiniilmektedir. Bu baglamda asagidaki alt arastirma sorularina cevap aranmustir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre kavramlarina ait etkinlik planlarinin hazirlanmasinda
kazanimlara yonelik eksiklikleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin ¢evre kavramlarina ait etkinlik planlarinin hazirlanmasinda
ogrenme siirecine yonelik eksiklikleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin ¢evre kavramlarina ait etkinlik planlariin hazirlanmasinda
degerlendirmeye yonelik eksiklikleri nelerdir?

4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre kavramlarina ait etkinlik planlarinin hazirlanmasinda
kullandiklar1 6gretim yontem, teknik ve ilkelerine yonelik eksiklikleri nelerdir?

Yontem
Cahismamin Modeli
Bu caligmada dokiiman analizi yontemi kullanmilmistir. Dokiiman analizi basili veya elektronik

ortamlarda yer alan resmi ve Ozel nitelikte olan kaynaklarin incelenmesine olanak saglamaktadir
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(Bowen, 2009; Sak ve ark., 2021). Ayni zamanda arastirilan konu ile ilgili belgelerin incelenmesine ve
elde edilen verilerin sistematik bir sekilde degerlendirmesine yardimei olmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2011; Karasar, 2005). Dokiiman analizinde veriler dokiimanlar araciligi ile toplanmaktadir.
Dokiimanlar yapilan arastirma icin gerekli olan yazili kaynaklar anlamina gelmektedir (Balci, 2016).
Birincil ve ikincil kaynak olmak iizeri iki farkli dokiiman tiirii bulunmaktadir (Sak ve ark., 2021).
Birincil kaynaklar asil dokiimanlar, ikincil kaynaklar ise birincil kaynaklardan {iretilmis dokiimanlar
olarak tanimlanabilir. Egitim alaninda yapilan dokiiman analizi calismalarinda 6grenci veya
Ogretmenlerin hazirlamis oldugu materyaller birincil kaynak olarak kullanilmaktadir (Sak ve ark.,
2021). Egitim alaninda yapilan bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin hazirladigi gevre
egitimi temal1 etkinlik planlar1 dokiiman olarak kullanilip analiz edilmistir. Dokiiman olarak kullanilan
bu planlar birincil kaynak niteligindedir. Okul Oncesi Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan
dokiimanlar Millli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programi Etkinlik Plam1 Formati dikkate
almarak hazirlanmigtir. Planlar incelenerek 6gretmen adaylarmin ¢evre etkinliklerinde yaptiklar
hatalar ve ¢evre etkinliklerine ait yonelimlerinin nasil oldugu ortaya ¢ikarilip yorumlanmaistir.

Cahisma Grubu

Bu galigmanin ¢aligma grubunu okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Caligma grubu
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemine gore olusturulmustur. Bu
ornekleme yontemi arastirmacilarin yakin, ulagabilecegi kisiler ile ¢aligmalarina olanak saglamaktadir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Calisma bir devlet {iniversitesi egitim fakiiltesine devam eden 66
okul 6ncesi 6gretmen adayi ile yiiriitiilmustiir. Katilimcilarin 4°t (% 6,06) 2. sinifa, 62’si (% 93,93) 3.
sinifa devam etmektedir. Ogretmen adaylarmin 52°si (% 78,78) kadin 14’ (% 21,21) erkektir.
Aragtirma icin olusturulan gruplar sinif listesine goére olusturularak her &gretmen adaymin etkin
katilim gostermesi saglanmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman analizi yapilirken dikkat edilen asamalar bulunmaktadir. Bu asamalar farklh
aragtirmacilar tarafindan incelenerek agiklanmistir (Sak ve ark., 2021). Bu arastirmacilardan biri olan
Merriam (2009) ilk asamay1 uygun dokiimanlari bulma olarak agiklamistir. Bu ¢aligmanin amacina
uygun dokiiman olarak okul oncesi 6gretmen adaylarinin erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi
dersinde hazirladig: etkinlik planlart kullanilmistir. Etkinlik planlar i¢in 2013 yilinda Milli Egitim
Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitimi Programinda
bulunan Etkinlik Plan1 Formatindan yararlanilmistir (Ek-1). Calismaya baglamadan 6nce gerekli etik
kurul izinleri almmugtir. ik olarak &gretmen adaylarina erken ¢ocukluk déneminde gevre egitimi
kapsaminda yedi hafta boyunca gevre konularini igeren teorik bilgiler anlatilmistir. Erken gocukluk
doneminde c¢evre egitimi dersi araciligl ile 6gretmen adaylari ¢evre egitimi hakkinda bilgi sahibi
olarak temel kavramlar1 agiklayabilme, ¢evre egitiminin Onemini agiklayabilme ve Ogretmen ile
birlikte paydaslarin roliinii agiklayabilme kazanimlari edinmistir. Ogretmen adaylarmnin aldig: yedi
haftalik ¢evre egitiminden sonra okul oncesi egitim programi etkinlik plan1 formatina gore ¢evre
egitimi etkinlik planlarinin nasil hazirlanmasi1 gerektigini igeren bilgiler de verilmistir. Akran
egitiminden faydalanmak igin simif listesine gore alt1 kisilik 11 grup olusturulmustur. Arastirmacilar
O0gretmen adaylarinin ve dolayisiyla okul Oncesi Ogrencilerinin farkindalik sahibi olmasi gereken
konular1 biyogesitlilik, kirlilik, geri doniigiim, enerji ve ¢evrenin li¢ temel bileseni (hava, su ve toprak)
olmak iizere bes ana baglik altinda toplamuistir. Verilen egitimlerden sonra veri toplama siiresi toplam
bes hafta slirmiistiir. Her hafta, 6gretmen adaylarindan belirlenen bir ana baslik altinda etkinlik plani
hazirlanmasi istenmistir. Gruplar i¢ginde bulunduklar1 hafta i¢in belirlenen konu ile ilgili birer etkinlik
plan1 hazirlamistir. Her grup belirlenen ana bagliklarin her biri i¢in etkinlik plani formatina uygun bes
etkinlik plani olusturmustur. 11 grup toplam 55 etkinlik plani hazirlanmigtir. Planlarin Microsoft Word
yazilimi araciligi ile hazirlanmasi istenmistir. Hazirlanan dokiimanlar elektronik ortamda toplanmuistir.

Dokiiman analizi yonteminin ikinci agsamasini dokiimanlarinin orijinalligini kontrol etme
olusturmaktadir (Merriam, 2009). Bu asamada okul Oncesi Ogretmen adaylarmdan toplanan
dokiimanlarin orijinalligi incelenmistir. Etkinlik planlar1 hazirlanmadan 6nce 6gretmen adaylarina etik
kurallar ve intihal ile ilgili gerekli uyarilar yapilmistir. Ek olarak dokiimanlar toplandiktan sonra
iThenticate programu ile taranarak %20 {izerinde alint1 ¢gikan dokiimanlarin yeniden diizenlenmesi igin
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geri gonderilmistir. Verilen siire icerisinde dokiimanlar geri toplanmistir. Ayni zamanda arastirmacilar
dokiimanin nasil diizenlenmesi gerektigi ile kendi fikrini belirten herhangi bir geri doniit vermemistir.
Baylelikle olasi yanlilik ortadan kaldirtlmis ve kullanilan dokiimanin giivenirligi artirilmigtir.

Dikkat edilen {iglincii asama ise kodlama ve kataloglama konusunda bir sistematik
olusturmadir. Arastirmaci bu asamada kendi sitemini olusturma konusunda Ozgiirdiir
(Sak ve ark., 2021). Bu asamada elektronik ortam araciligi ile toplanan dokiimanlar biyogesitlilik,
kirlilik, geri doniisiim, enerji ve ¢evrenin {i¢ temel bileseni (hava, su ve toprak) olarak belirlenen ortak
konular altinda klasorlerde toplanmistir. Toplam bes klasor olusturulmustur. Klasorler araciligt ile
diizenlenen dokiimanlara EP 1(Etkinlik Plan1 1), EP 2, EP 3, ... gibi adlandirilmalar verilmistir.
Boylelikle etik kurallar1 g6z Oniine almip O0gretmen adaylarmin kimlikleri gizlenmis ve planlarin
adlandirilmalarinin kolay olmasi saglanmustir.

Son asama ise verileri analizi yapma asamasidir (Merriam, 2009). Toplanan dokiimanlardan
detayli bulgular elde etmek amaciyla icerik analizi yontemi kullamlmstir. Icerik analizi birbiri ile
iligkili olan verilerin 6ziinii ortaya ¢ikarip bir araya getirerek yorumlanmasini saglamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Veri kaybim1 6nlemek, gecerlik ve giivenirligi artirmak amaciyla planlar iki
aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Ik olarak her iki arastirmaci icerik analizinin dogasina bagh
kalarak dokiimanlari tek tek incelemistir. Ortak fikirleri belirten bulgular1 bir araya getirerek kodlar
atamistir. Sonrasinda bu kodlar1 karsilagtirmis ve arastirmacilar arasinda % 90 oraninda goriis birligi
saglanmistir. Goriis birligi saglanamayan kodlar iizerinde tartigmis tartisma sonucu anlagsmaya varilan
kodlar ¢alismaya dahil edilmistir. Anlasilmayan kodlar ¢alismadan ¢ikartilmustir. ikinci adim olarak
ortak olan kodlarla kategoriler, {igiincii adim olarak da ortak olan kategoriler ile temalar belirlenmistir.
Dordiincti adim olarak hazirlanan kodlar, kategoriler ve temalarda uzman tarafindan incelenerek
verilen geri doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son olarak sayisallagtirma
islemleri yapilmis ve kodlarin frekanslari hesaplanmistir. Caligmanin giivenirligini artirmak amaciyla
bulgularin yer aldig1 ifadeler 6rnek olarak gosterilmistir.

Etik Kurul Onay1

Arastirmanin etik onay1r Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu 04.01.2022 tarihli ve 2022/1-5 sayili karariyla alinmustir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik hazirladiklart etkinlik planlarindan
elde edilen verilerin analizi sonucunda asagida tablolar halinde sunulan bulgulara ulasilmistir. Tablo
1’de O6gretmen adaylarinin etkinlik planlarinda yer alan kazanimlar ve gdstergeleri boliimiindeki
eksikliklerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 1.

Kazanimlara Ait Bulgular

Kategori Kodlar f

Kazanim Anlatilan konu ile ilgili kazanima yer 9
vermeme
Ogrenme siirecinde kazamma  yer 7
vermeme
Kazanimda yanlis yargiya yer verme 2
Bir kazanimda iki yargiya yer verme 1

Etkinlik planlarinda yer alan kazanimlara yonelik 6nemli bulgular saptanmistir. Tablo 1
incelendiginde 6gretmen aday: tarafindan yazilan kazanimlarda bir kazanimda iki yargiya birden yer
vermenin en az yapilan hata oldugu goriilmektedir (f= 1). EP 27°de “Su kirliliginin nedenlerini bilir ve
onlem alir.” kazaniminda goriildiigii gibi ¢evreye yonelik bir kazanimda iki yargiya birden yer vererek
hata yaptiklar1 saptanmistir. Etkinlik planlarinin kazanimlart incelendiginde en fazla yapilan hatanin
ise anlatilan ¢evre konusuna yonelik kazanim yazilmadigina yonelik oldugu gortilmiistiir (f= 9).

Kazanimlara yonelik elde edilen diger bulgu ise okul Oncesi d0gretmen adaylari tarafindan
yazilan kazanimda yanlis yargilara yer vermedir (f= 2). EP 36’da 6gretmen adaylarinin yazdigi “Enerji
kullaniminin 6nemi kazandirilir.” kazanimi bulunmaktadir. Enerjinin kullanilmasi ile ilgili olan bu
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kazanimda 6nemi kazandirilir yargisi anlam agisindan uygun olmadig1 i¢in 6nemini agiklar yargisinin
yazilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin gevre egitimi etkinlik planlarinda yer alan
kazanimlara yonelik elde edilen son bulgu ise yazdiklar1 kazanima Ogrenme siirecinde yer
verilmedikleridir (f= 7) . Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin etkinlik planlarinda yer alan 6grenme siireci
boliimiindeki eksikliklere ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 2.
Ogrenme Siirecine Ait Bulgular

Kategori Kodlar

Gelisim Diizeyinin G6z Ard1 Edilmesi Ayrintil bilgi verme
Soyut kavram ve drneklere yer verme
Tanimlara yer verme
Bilimsel kelimelerin kullanimi
Atasozii kullanimi
Ogrencilerin dikkat siiresini g6z ard1 etme

Cevreye Ait Kavram ve Konularin Bagka bir konuya veya kavrama yer verme
Anlatim1 Biitiinliik saglamama
Konunun 6nemini vurgulamama
Kavram yanilgilar
Hedeflenen kavrama ve konuya vyer
vermeme

=
PoOoORPPRPWOGE|I—

N

[op]

Materyal ve Teknolojinin Kullanimi1 Kullanilan materyali agiklamama
Gelisim diizeyine uygunlugun g6z ardi
edilmesi
Yetersiz materyal ve teknoloji kullanimi 2

w

Ogrenme siirecine ait iic 6nemli bashigin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bunlarin gelisim
diizeyinin goz ardi edilmesi, ¢evreye ait kavram ve konularin anlatimi, materyal ve teknolojinin
kullanimi oldugu belirlenmistir. Ogrenme siirecine ait dnemli bulgulardan biri gelisim diizeyinin g6z
ard1 edilmesidir. Bu bulguya yonelik olarak erken ¢ocukluk donemi Ogrencileri i¢in hazirlanan
planlarda gevre konulari ile ilgili farkindalik ve deneyim kazandirmak yerine uzun ve ayrintili bilgilere
yer verildigi (f= 16) saptanmustir. EP 1°de yer alan “Ak pelikan, beyaz pelikan, pelikangiller ailesinden
cok biyik bir sukusutiiridir. Avrupa'min glineydogusundan Asya'ya yayilan bolgede ve
Afrika'da batakliklarda ve s1§ gollerde yasar. Gordiigliniiz gibi gagasi da oldukg¢a uzundur...”
ifadesinde ayrintili bilgilere yer verildigi goriilmektedir. Bu bulgu ile ilgili belirlenen eksikliklerden
bir digerinin de soyut kavram veya 6rneklere yer verme (f= 10) oldugu belirlenmistir. EP 41°de “Daha
sonra Ogretmen yenilebilen ve yenilenemeyen enerji kaynaklar1 hakkinda g¢ocuklar1 bilgilendirir.
Yenilenemeyen enerji kaynaklar1 ise petrol, kdmiir, dogalgaz ve niikleer enerjidir...” ifadesinde
yenilenebilen ve yenilenemeyen enerji gibi soyut kavramlarin bulundugu goriilmektedir. Bunun yam
sira etkinlik planlarindan birinde atasozii kullanimina yer verilerek gelisim diizeyinin goz ard1 edildigi
saptanmustir (f= 1). Atasézii kullanimi1 EP 23°de su sekilde yer almaktadir:

Daha sonra okula doniiliir ve 6gretmen sinifa geldiginde ¢ocuklara giiniin 6nemini anlatan
‘temiz bir g¢evre istiyorsan Once kendi kapimin oniinii siipiir’ ataséziinii soyler. Bunun
anlamanin insanlarm temiz bir ¢evrede yasamasi i¢in Once kendi bulundugu yeri temiz
tutmasini, kiiglik sorunlar ¢oziilmeden biiyiilk sorunlarn ¢oziilemeyeceginin oldugunu
aciklar...

Kullanilan atasozii ve deyimlerin somut islemler dénemindeki ¢ocuklar i¢in uygun olmadigi
ve yapilan agiklamalarmin bu dénemdeki cocuklar i¢in somut bir sekilde yapilmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Bu nedenle atastzlerinin 6grenme siirecinde kullanimlari dikkatli bir sekilde
yapilmalidir. Tek bir etkinlik planinda karsilagilan diger bulgunun 6grencilerin dikkat siiresinin géz
ard1 edilmesi (f= 1) oldugu belirlenmistir. Geri doniisiim temali EP 29’da “Cocuklar alanda dogada
bulunmasi ve bulunmamasi gereken maddeleri 40 dakika igerisinde bulmalari ig¢in yonerge verilir... ”
ifadesinden de goriildiigii iizere bir etkinlikte 40 dakikanin 6grencilerin maddeleri bulmasi i¢in uzun
bir stire oldugu ve bu siirede dikkatlerinin dagilacag: diisiiniilmektedir. Gelisim diizeyine uygunluk
acisindan bakildiginda etkinliklerin bazilarinda bilimsel kelime kullamiminin yapildigi (f= 3) tespit
edilmistir. Biyogesitliligin anlatildigi EP 9°da yer alan “ilk olarak Cetosia cyane (Leopard Lacewin)
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adli bu tiir kelebeklerden bahsedecegiz. Parthenos sylvia (Clipper) bu ikinci siradaki kelebegimiz...”
ifadesinden bilimsel kelimelerin kullanildig1 agik bir sekilde goriilmektedir. Bu bulguya ait 6nemli son
kod ise ¢evre egitimine yonelik kavramlara ait tanimlara yer vermedir (f= 5). Cevre kirliligi temasi
kullanilarak hazirlanan EP 24°de “Ardindan c¢ocuklara ‘cevre kirliligi nedir?’ sorusunu sorar.
Cocuklardan yanitlari alir. Ogretmen tarafindan ‘evlerimizde bulunan ¢dplerin ve fabrikalardan ¢ikan
zararli kimyasal maddelerin denizlere, gollere, okyanuslara atilmasi sonucunda su kirliligi olusur.’
tanim1 yapilir...” ifadesi kullanilmistir. Etkinligin baslangi¢ kisminda yer alan bu ifadede tanim
kullanildig1 acikca goriilmektedir. Ogrencilere sorulan sorunun ardindan 6gretmen tarafindan teorik bir
aciklama yapilmamasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Ogrenme siirecine yonelik yapilan incelemeler sonucunda diger énemli bulgularin cevreye ait
kavram veya konularin anlatilmas: ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Incelenen bazi etkinliklerde
hedeflenen ¢evre konusuna veya kavramina deginilmedigi belirlenmistir (f= 2). Biyogesitlilik
konusunun anlatilmasi gereken EP 10’da agagida belirtilen ifadeler géze ¢arpmaktadir:

Daha sonra ¢ocuklara doniip ‘Evet, sularimiz su an da nasil? Temiz mi kirli mi? Hangisinden
su icersiniz? Ya da bir balik olsaydiiz hangi suda yasamak isterdiniz?’ sorularini gocuklara
sorarak onlarla sohbet edilir. Ogretmen c¢ocuklara simdi hangi sudan icmek istediklerini,
denizde hangi suda yiizmek istediklerini, hangi suyun daha saglikli oldugunu ve nedenlerini
sorarak cocuklarla sohbet eder. ‘Peki, biz suya attiklarimizi geri temizleyebilir miyiz?
Temizleyebilirsek nasil temizleyebiliriz?* diye cocuklara sorar...

Burada igerikte yer almasi istenen biyogesitlilik konusuna herhangi bir sekilde yer verilmedigi
anlagilmaktadir. Ayrica bagka etkinliklerde de siire¢ icerisinde konunun Oneminin vurgulanmadig
(f= 6) gorilmektedir. EP 6’da yer alan “Gezi bittikten sonra 6gretmen sinifta gocuklara kus seslerine
ait kayitlar dinleterek parktaki kuslara ait olup olmadiklarini sorar. Cocuklara her yerde farkli farkli
kuglarin olabilecegi soylenir.” ifadesinden de anlasildigi tlizere yapilan alan gezisi sonunda
biyocesitliligin neden Onemli oldugunun vurgulanmasi1 gerekirken sadece etkinlik hakkinda
konusuldugu tespit edilmistir. Biyocesitliligin ¢evre i¢in neden dnemli oldugu, biyogesitliligin zarar
gormesi sonucunda neler olabilecegi gibi kisimlarin eksik kaldigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogrenme siirecinde biitiinliik saglamay1 da goz ardi ettikleri (f= 6) belirlenmistir. Kirlilik temali EP
24’te yer alan ifadelerde kati atiklarin ¢evreye zararindan su kirliligi ile ilgili deneye direkt gecis
yapildig1 goriilmektedir:

... ‘Bu sebeple atiklarimizi geri doniisiim kutularina ¢oplerimizi ise ¢0p kutusuna atmaliyiz.
Boylece ¢evremizi temiz tutmus oluruz. Cevrede yasayan her canli da temiz ¢evrede mutlu bir
sekilde yasar.” aciklamasini yapar. Ardindan 6gretmen su kirliligi ile ilgili deney yapacaklarimi
sOyler. Deney oncesi ¢ocuklara ‘su kirliligi deyince akliniza geliyor?’ sorusu sorulur...

Cevre konu veya kavramlarimin anlatiminda dikkat ¢eken diger 6nemli nokta ise hedeflenen
konunun disinda baska bir konu veya kavrama yer vermedir (f= 9) . Enerji basgligi altinda hazirlanan
EP 40 incelendiginde “Ogretmen panellerin giinesten aldig1 enerjiyi biriktirmesi sayesinde ampulii
yandirdigini ve giinesin enerji tretebildigi bilgisini verir. Daha sonra 6gretmen bu enerjinin neden
onemli olduguna yonelik tasarruf konusunu ele alarak ¢ocuklara tasarrufun ne oldugunu sorar...” enerji
doniisiimiine ek olarak enerji tasarrufu konusunuda 6gretmeye ¢alistiklar gortilmektedir. Anlatim ile
ilgili kodlanan son bulgu 6gretmen adaylarinin bazi kavram yanilgilarina sahip olmasidir (f= 4). EP
36’da “Giinlimiizde buna benzer bir sistem ile su enerjisini elektrik enerjisine ¢evirerek giindelik
hayatimizda kullanabiliyoruz...” ifadesi yer almaktadir. Burada bahsi gegen su enerjisi diye bir
kavram literatiirde yer almamaktadir. Bu bir kavram yanilgist olup 6grencilerinde ¢evre egitimine
yonelik yanlis bilgiye sahip olmalarina neden olacag: diistiniilmektedir.

Ogrenme siirecine yonelik bulgu olan materyal ve teknoloji kullanimina bakildiginda okul
oncesi 6gretmen adaylarinin bazi materyalleri yeterince agiklamadiklart (f= 6) belirlenmistir. EP 18’de
“Daha 6nceden hazirlamis oldugu geri doniisiim atiklarinin oldugu resimleri kartlari tek tek gostererek
cocuklarla sohbet etmeye baslar. Ogretmen birka¢ cocukla daha sohbet ettikten sonra diger karta
gecer. Elindeki kartlar bitene kadar soru-cevap seklinde cocuklarla sohbet eder...” ifadeleri yer
almaktadir. Bu ifadelerden geri doniistiiriilebilecek malzemelerin oldugu kartlarin genel 6zelliklerinin
neler oldugu ve bu kartlarin 6grencilere nasil tanitildig: ile ilgili herhangi bir ek bilgi bulunmadig

969



anlagilmaktadir. Materyal ve teknoloji kullanimina yonelik diger bir bulgunun yetersiz materyal
kullanimi (f= 2) oldugu saptanmistir. EP 14’de “Coplerin topraga, suya kisacasi dogaya verdigi
zararlar hakkinda hatirlatmalar yapilir...” ifadesi bulunmakta ve burada yapilan hatirlatmalarin
teknolojiden yararlanarak yapilmasinin ya da sohbette gorsel kullanilmasinin daha 6gretici olacagi
goriilmektedir. Bu durumun yami sira bazi materyallerinde 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
olmadigi (f= 3) tespit edilmistir. Enerji temasi i¢in hazirlanan EP 41 incelendiginde enerji tasarrufunu
anlatmak icin video kullanilmistir. Kullanilan video izlenip incelendiginde tasarruf ile ilgili hem
birden fazla konuya yer verildigi hem de konular arasinda ¢ok hizli gecis yapildigi fark edilmistir.
Okul oncesi 6grencilerinin bu gegisler arasinda baglant1 kurmalar zor olacagindan gelisim diizeylerine
uygun olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Tablo 3.

Degerlendirmeye Ait Bulgular

Kategori Kodlar f

Degerlendirme Sorularinin Kullanimi Gelisim diizeyine uygun olmama 5
Tek cevapli soru sorma 4

Soru Tiird Bagka soru tiirlerine yer verme 7
Tiim soru tiirlerine yer vermeme 2

Tablo 3’de okul dncesi O6gretmen adaylarinin etkinlik planlarinda yer alan degerlendirme
boliimiindeki eksikliklerine ait bulgular yer almaktadir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin etkinlik
planlarinda degerlendirmeye yonelik énemli bulgular oldugu goriilmiistiir. Ik olarak degerlendirme
sorulart incelendiginde tek cevapli sorularin soruldugu (f= 4) belirlenmistir. EP 8’de “Botanik
bahgesinde canlilar1 incelemek hosunuza gitti mi?” ve EP 15°de yer alan “Cevremizde geri doniisiimle
ilgili maddeler bulmakta zorlandik m1?” sorular evet hayir gibi tek cevapli degerlendirme sorularinin
kullanildigina o6rnek olarak gosterilebilir. Sorularinda tek cevapli sorular1 kullanma ydéneliminin
oldugu gibi gelisim diizeyine uygun olmayan sorularin soruldugu da (f= 5) tespit edilmistir. Giines
panelleri kullanilarak enerji doniisiimiiniin anlatildigt EP 40°da “Yenilenebilir enerjiyi sayesinde
evlerimizde hangi esyalar calistirabiliriz?” degerlendirme sorusu sorulmustur. Yenilenebilir enerji
kavraminin soyut bir kavram olmasi itibariyle 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olmadigi tespit
edilmistir.

Degerlendirme sorularina yonelik onemli diger bulgu etkinlik plan1 formatinda yer alan
degerlendirme sorularinin tiirlerine yoneliktir. Yapilan incelemeler 1s1ginda 6gretmen adaylarinin bazi
etkinliklerde biligsel, kazanimlara yonelik, duyussal ve yasamla iligkilendirme soru tiirlerini
karigtirdiklar fark edilmistir. Degerlendirme sorulari incelendiginde etkinlik plani formatinda yer alan
bu soru tiirlerinden birine yonelik yazmak istedikleri sorunun aslinda bagka bir soru tiiriine ait oldugu
(f= 7) belirlenmistir. EP 47°de 6gretmen adaylar1 tarafindan yazilan kazanimlara yonelik sorularda
“Bugiin etkinligimizde hangi malzemeleri kullandik?” sorusu yer almaktadir ve sorunun kazanimlara
yonelik soru olarak degil betimleyici soru olarak yazilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu durum okul
oncesi Ogretmen adaylarimin sorular1 uygun kategorilere gore gruplandirmada zorluk yasadiklarim
gostermektedir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarinin tiim degerlendirme soru tiirlerine de yer
vermedikleri (f= 2) yapilan incelemeler sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.

Ogretim Yontem, Teknik ve ilkelerine Ait Bulgular

Kategori Kodlar f

Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikleri ~ Anlatim ydntemi 23
Alan gezisi yontemi 11
Drama yontemi 6
Gosterip yaptirma yontemi 2
Soru cevap yontemi 1
Istasyon teknigi 1

Kullanilan Ogretim Yontemlerinde Kullanilan yontemi destekleyecek sorulara 14

Yapilan Hatalar yer vermeme
Drama yoOnteminin asamalarina dikkat 2
etmeme
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Tablo 4 devanu
Ogretim Yéntem, Teknik ve ilkelerine Ait Bulgular

Kategori Kodlar f
Ogrenme Siirecinde Dikkat Edilmeyen Ogrenme siirecinde yeterince agiklama
Unsurlar yapilmamasi
Ogrenci merkezli egitimin yiiriitilmemesi 4
Ogrencilerin aktif katiliminin 3
saglanmamasi
Ogretmen ve  ogrencilerin  roliiniin 3
karistirtlmasi
Ogrenme ortaminin betimlenmemesi 2
Ogrenme Siirecinde Dikkat Edilmeyen Somuttan soyuta ilkesinin gbz ardi 4
Ogretim llkeleri edilmesi
Yaparak yasayarak dgrenme ilkesinin goz 1

ard1 edilmesi

Tablo 4’de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirladiklart etkinliklerde kullandiklar1 6gretim
yontem, teknik ve ilkelerinde yaptiklar1 hatalara ait bulgular yer almaktadir. Ogretim ydntemleri
incelendiginde genel olarak en fazla kullanilan yontemin anlatim yontemi (f= 23) oldugu
belirlenmistir. Anlatim yontemi kullanilan etkinlikler incelendiginde 6gretmen adaylar: tarafindan bu
yontemin kullanildiginin ifade edilmedigi tespit edilmistir. Yani 6grenme siireci igerisinde diger
yontemlerin kullanildig1 agikca ifade edilirken anlatim yontemi kullanilir gibi yontemi ifade eden bir
veri ile karsilasiimamistir. Bunun yani sira alan gezisi (f= 11), drama (f= 6), soru cevap (f= 6) ve
goOsterip yaptirma (f= 2) yontemleri ile istasyon tekniginin (f= 1) de kullanildig1 saptanmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarin kullanmay1 planladiklar1 6gretim yontemlerine yonelik hatalar
yaptiklar1 tespit edilmistir. Bu hatalara bakildiginda kullanilan yontemi destekleyen ve Ogrencileri
aktif kilip diisiinmelerini saglayan sorulara 6grenme siireci igerisinde yeterince yer vermedikleri
(f=14) goze carpmaktadir. Ornegin, EP 1°de yapilan alan gezisi i¢in su sekilde ifadeler kullanilmistir:

‘Ciice Karabatak’mn artik az sayida kalmis olmasina iiziildiim’ der. Ogretmen ise, Ciice
Karabatak gibi nesli tilkenmekte olan kuslarin gesitliligi olumsuz etkiledigini, bunun 6niine
geemek i¢in onlara dogal yasam alani sunmamiz, yasam alanlarini kirletmememiz ve onlari
avlamamaya Ozen goOstermemiz gerektigini agiklar. Ardindan c¢ocuklarla birlikte sinifa
doniiltir. Siifa doniildiigiinde 6gretmen ¢ocuklarin her birine tarihi gegmis gazete kagitlarini
dagitir...

Bu etkinlik planinda alan gezisi ile ilgili yer alan ifadede goriildiigii tizere yapilan 6grencileri
sorgulatmak yerine konu ile ilgili ayrintili bilgi verildigi goriilmektedir. Bu hatalara yonelik diger
bulgu da drama yontemini kullanirken drama yonteminin agamalarina dikkat edilmemesidir (f= 2).
Drama yonteminin sirayla isinma, canlandirma ve degerlendirme olmak iizere {i¢ agsamasinin oldugu
bilinmektedir. Hava, su ve toprak temalt EP 48’de erozyon konusunu anlatmak i¢in yapilan dramada
direkt canlandirma asamasi ile dramaya giris yapildigi ve 1smmma asamasinin goz ardi edildigi
goriilmektedir:

Ogretmen, dnce iki tane ¢iftci ve bir tane yagmur secer ( ¢iftci olan ¢ocuklara sapka ve ellerine
de tirmik verilir). Cift¢ilerden biri, agac olarak {i¢ arkadaslarini segmesi istenir. Diger ¢iftci ise
¢ arkadasmi ev (li¢ gocuk el ele tutusarak evi olusturur.) olusturmak i¢in se¢mesi istenir.
Ciftci arkadaslarina dokunarak diger ciftci arkadagina “bak arkadasim ben agaclarimi diktim
ve erozyonu Onledim...

Yapilan canlandirmanin sonunda ise “....°Artik bahgeni agaglandirmani ihmal etmemelisin’
der. Drama sonunda biitiin ¢ocuklar birbirini alkiglarlar ve drama biter.” ifadesine yer verilerek
ogretmen adaylarinin degerlendirme agamasini géz ardi ettigi herhangi bir degerlendirme yapmadan
dramay bitirdikleri agikga goriilmektedir.

Ogrenmenin en iyi sekilde gerceklesmesinin temel iki unsuru 6grencilerin aktif katilimi (f= 3)
ve dgrenci merkezli egitimi (f= 4) saglamaktir. Incelenen planlarin bazilarinda bu iki unsura dikkat
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edilmedigi goriilmiistiir. EP 47’ye bakildiginda “Ogretmen suyu ilk énce sadece toprak olan siseye
doker, ¢ocuklar sasirarak ‘aaaa 6gretmenim toprak geliyor’ der. Ogretmen “ evet ¢ocuklar bakin
erozyon olustu ve topragimiz kaydi” der.” climleleri yer almaktadir. Yapilan deneyde direkt
Ogretmenin agiklama yapmasi yerine 6grenmenin daha kalict olmasi igin Ogrencilerin aktif katilimi
saglanarak ¢ikarim yapmalarina olanak taninmalidir. Ogrenme siirecinde dgretmenin ve dgrencilerin
bir rolii oldugu bilinmektedir. Okul Oncesi egitim programinin temel Ozellikleri arasinda ¢ocuk
merkezlidir 6zelligi yer almaktadir. Bu 6grenme siireci igerisinde miimkiin oldugunca &grencinin
merkeze alindig1 6gretmenin ise rehber durumunda olmasi gerektigini ifade etmektedir. Cevre egitimi
icin hazirlanan planlarin bazilarinda 6gretmen ve Ogrencilerin roliiniin karistirlldign (f= 3) tespit
edilmistir. EP 42°de 6gretmenin rehber durumunda olmasit ve ¢ocuklarin merkeze alinarak deneyim
kazanmalar1 goz ardi edilmistir:

Ogretmen ¢ocuklart bahgede sebze diktiklerin yaninda bulunan yagmur suyu toplama
deposunun yanina gétiiriir. Ogretmen, deponun muslugunu acarak hortumla birlikte bahgedeki
cicekleri, agaclar;, meyve ve sebzeleri sular. Cocuklar bunu ¢ok begenirler. Ogretmen
cocuklara haftada bir bu depoda biriken sularla bahgelerini sulamaya ¢ikabileceklerini soyler...

Ayn1 zamanda Ogrenmenin nasil bir ortamda gerceklestiginin belirtilmedigi (f= 2)
goriilmiistiir. EP 32°de “Ogretmen ¢ocuklar1 daha 6nce drama etkinligi i¢in hazirladig1 alana gotiiriir.”
ifadesinden dramanin nerede gergeklestigi 6grenme ortaminin neresi oldugu ile ilgili herhangi bir veri
ile karsilasilmamigtir. Etkinlik planlarinda O0grenme ortamimin nasil olmasi ve hazirlanmasi
gerektiginin acgikca belirtilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretim yonteminde en fazla dikkat
edilmeyen unsur 6gretmen adaylari tarafindan 6grenme siirecinde yeterince agiklama yapmamaktir (f=
9). Okul oncesi 0gretmen adaylar1 genellikle 6gretmen agiklar, sdyler, bilgilendirir gibi {istii kapali
olarak konusmanin nasil gerceklestigi hakkinda bilgi vermeyen ifadelere siklikla yer verdikleri
belirlenmistir.

Hazirlanan etkinlik planlar incelendiginde karsilasilan son bulgu 6gretim ilkelerinin géz ardi
edilmesidir. Bunlardan birinin somuttan soyuta ilkesi (f= 4) oldugu gortilmektedir. Somuttan soyuta
ilkesi somut kavramlardan yola ¢ikarak soyut kavramlarin anlatilmasini icermektedir. EP 38’de
enerjiyi anlatmak igin yer alan ifadelerde somuttan soyuta ilkesinin goz ardi edildigini gostermektedir:

Ogretmen konuyu toparlayarak ‘Enerji, aslinda bizim bir seyler yapmamiz icin ihtiyacimiz
olan giictiir cocuklar. Bu aletlerin caligmasi igin elektrige ihtiyaglart var. Bizim oyun
oynamamiz i¢in yemek yemeye, su icmeye ihtiyacimiz var. Bitkilerin biiylimesi i¢in neye
ihtiyaglar var sizce? Bitkilerin enerjisi ne olabilir?” sorular1 sorulup cevaplar alinir.

Burada soyut bir kavram olan enerjiyi anlatmak i¢in ¢ocuklarin anlayacagi diizeye uygun daha
somut bir anlatimdan yola ¢ikilmasi gerektigi diistiniilmektedir. G6z ardi edilen diger ilke ise yaparak
yasayarak ogrenme ilkesidir (f= 1). “Biitiin atik maddeler bitikten sonra hep birlikte kutularin yanina
gidilir ve kontrol edilir, yanlis olan varsa diizeltilir. Ardindan ¢ocuklar yere yarim ay seklinde
oturtulur ve giiniin degerlendirilmesi yapilir.” ifadesinin yer aldig1 EP 12°de 6grencilerin yanlislarim
fark etmelerine olanak taninmadigi anlasilmaktadir. Bu yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin goz ardi
edildigine drnek olarak gosterilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yiirtitillen ¢alismada, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin ¢evre egitimi dersinde hazirladiklart
etkinlik planlarmin incelenmesi amaglanmistir.  Ogretmen adaylarmin gevre egitimi etkinlik
planlarinda yaptiklart hatalar incelenmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan
etkinlik planlarinin kazanimlar bolimiine bakildiginda genel olarak anlatilmasi hedeflenen cevre
konusu ile ilgili kazanim yazmanin g6z ard1 ettigi sonucuna ulagilmistir. Koksal ve arkadaslar1 (2016)
okul Oncesi egitim programina yonelik yaptiklari ¢alismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin
etkinlik plan1 hazirlarken programdaki kazanimlara ek kazanim yazmadiklarini ifade etmistir. Buradan
hareketle 6gretmen adaylarinin lisans egitimi boyunca kazanim yazma becerilerinin gelistirilmesi ve
desteklenmesi Onerilebilir. Okul o©ncesi doénemde hazirlanan etkinlikler programmin temel
Ozelliklerinden biri olan “Esnektir” 6zelligi gdz Oniine alinarak hazirlanmalidir (MEB, 2013). Kazanim
ve gostergelerin etkinlik plam1 hazirlama noktasinda Ogretmenlere bir yol gdsterici oldugu
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bilinmektedir (Karadogan ve ark., 2019). Buna karsilik 6gretmen adaylarinin programdan segilen
kazanmimlara 6grenme siireci igerisinde yer vermeyi goz ardi ettikleri belirlenmistir. Ozsirkinti ve
arkadaglar1 (2014) yaptiklar1 ¢aligmada okul Oncesi 0gretmenlerinin etkinlik planlarimi hazirlarken
okul dncesi egitimi programindan segilen kazanim ve gostergeleri ile ele alinan kavramla uyumlu
olarak hazirlamalar1 gerektigini vurgulamistir.

Hazirlanan etkinliklerde 6grenme siireci igerisinde Ogrencilere c¢evre ile ilgili deneyim
kazandirmak yerine ayrintili bilgilere yer verildigi goriilmistiir. Tuuling ve arkadaglari (2018)
yaptiklar1 calisma ile okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin dogada deneyimleyerek O6grenmesi
gerektiklerini bildiklerini ama bunu uygulamaya dokmedikleri sonucuna ulagmistir. Ydiriitiilen
calismada Ogretmenlerin  dgrencilerinin - merak duygusunu kullanarak bilgiyi kendilerinin
kesfetmelerine olanak saglamalari konusunda eksik olduklari belirlenmistir. Okul &ncesi dénem
cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerini desteklenmesi ve deneyim kazanmalar1 i¢in siire¢ icerisinde
aktif bir sekilde yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir (Jirout ve Zimmerman, 2015). Bu nedenle
etkinliklerde 6gretmenlerin aktif katilimi saglamasi i¢in ¢aba goéstermesi ve rehber konumunda yer
almas1 onemlidir. Ayrica 6grenme siireci icerisinde tanimlarin, atasézlerinin, bilimsel kelimelerin,
soyut kavram ve oOrneklerin yer aldigi goriilmiistiir. Islem oncesi donemde olan okul &ncesi
cocuklarmin bunlart anlamlandirmalarinin  zor olacagi dislinlilmektedir. Yapilan c¢alismalar
incelendiginde bu sonuca paralel olarak erken ¢cocukluk doneminde olan ¢ocuklar i¢in etkinliklerde yer
alan soyut kavramlarin anlasilmasinin Ogrenciler agisindan zor oldugu sonucu goriilmektedir
(Bilaloglu, 2005; Sahin, 2016). Bunun i¢in 6gretmenlerin etkinlik planlarini hazirlarken ve etkinlikleri
uygularken &grencilerin gelisim diizeylerini géz Oniine almalart veya miimkiinse anlatilan konuda
uzman birisinden yardim almasi 6nerilmektedir. Ogrenme siireci igerisinde anlatilmasi hedeflenen
gevre kavrami veya konusu disinda baska cevre kavramlarma veya konularma yer verildigi de
belirlenmistir. Etkinlik planlarinda hedeflenen ¢evre konusunun veya kavraminin disinda baska bir
kavrama daha deginilmesi ¢ocuklarda kafa karigikligina sebep olacagi icin ¢evre egitimi temali
etkinlik plan1 hazirlayan okul oncesi 6gretmen adaylarmin bu duruma dikkat etmesi gerektigi
diistiniilmiistiir. Hazirlanan ¢evre egitimi etkinlik planlarinda konunun 6neminin vurgulanmadigi ve
anlam biitiinliigiiniin saglanmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmnin cevre ile ilgili bazt kavram
yanilgilarina sahip oldugu belirlenmis ve ilerleyen yillarda Ogrencilerinin de bu yanilgiya sahip
olabilecegi ongorilmiistiir. Yapilan ¢alismada varilan bu sonug ile alan yazindaki diger ¢aligmalardaki
okul dncesi donemde kavram yanilgilarinin sebeplerinden birisinin 6gretmen kaynakli oldugu sonucu
paralellik gostermistir (Bahga ve ark., 2019). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin materyal ve teknoloji
kullanimlarina bakildiginda ise kullandiklar1 materyalin nasil kullanilacagim yeterince agiklamadiklar
ve kullanilan bazi materyallerin igeriklerinin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olmadigi
goriilmiistiir. Hazirlanan etkinlik planlarinin  baska bir 6gretmen tarafindan kullanilabilecegi
diisiiniildiigiinde materyallerin agik bir sekilde hangi amaca hizmet ettigi aciklanmalidir. Zembat ve
arkadaglar1 (2020) okul 6ncesi dénemde kullanilan materyallerin dgrencilerin gelisim diizeylerine
uygun olarak hazirlanmasi gerektigini ve dgretmenler tarafindan 6grenmede arag olarak kullanilan
dogal materyallerin nasil kullanildiginin 6nemli oldugu belirtmistir.

Etkinlik planlarinin degerlendirme boliimiinde gelisim diizeyine uygun olmayan ve tek cevapl
sorulara yer verildigi belirlenmistir. Bununla birlikte okul Oncesi egitim programi etkinlik plam
formatinda yer alan degerlendirme soru tiirlerini dikkate almadiklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
Burgazli-Osanmaz ve Akman’m (2018) yaptiklar1 ¢alismadan elde ettikleri okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin degerlendirme sorularimt etkinlik plam1 formatinda yer alan soru tiirlerine gore
yazmadiklar1 ve sorular1 ¢ocuklarin gelisim diizeylerine goére hazirlamadiklar1 sonucu ile paralellik
gostermektedir.

Okul oncesi dgretmen adaylarinin gevre egitimi etkinlik planlarinda kullandiklar1 6gretim
yontem ve tekniklerine bakildiginda genel olarak anlatim yontemini kullanma yonelimlerinin oldugu
goriilmektedir. Chinhara ve arkadaglar1 (2017) yaptiklar1 ¢alismada bu sonuca benzer olarak okul
oncesi 0gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme konusunda yetersiz kaldiklarini ve
okul 6ncesi donem g¢ocuklari i¢in uygun olmadigi diisiiniilen anlatim ydntemini kullandiklar1 sonucuna
varmigtir. Ogretmen adaylarmin anlatma ydntemini siklikla kullanma egilimlerinin zaman ve emek
tasarrufu saglama, kolay bir sekilde uygulanma, diger yontemlere oranla daha az bir 6n hazirlik ve

973



materyal gerektirme 6zelliklerinden dolayi tercih ettikleri diisiiniilmektedir (Demirkan ve Saracoglu,
2016). Bu nedenlere ek olarak 6gretmenlerin aldiklart egitimin anlatim yontemine dayali olmasinin
kendilerinin de anlatim yontemine dayali egitim vermelerine sebep oldugu soylenebilir (Kablan,
Ozdisci, Ozdemir, Ozarmut, Er¢oban, Daymaz, Aydin, 2019). Erken ¢ocukluk déneminde gocuklar
kesfederek Ogrenmektedir (Siahaan ve ark., 2021). Bu nedenle 6gretmenler ve gelecek yillarda
ogretmen olacak olan okul Oncesi O0gretmen adaylar1 6grencileri sorduklari sorular araciligiyla
kesfederek Ogrenmeye yonlendirmesi gerektigi disiiniilmektedir. Deney ve gezi c¢alismalarinda
Ogrencilere gozlemleri ile ilgili sorular sorulmadigi goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmen adaylariin 6grencileri 6grenmeye yonlendirecek sorular sormadiklari sonucuna ulagilmistir.
Bu sonu¢ Bay’in (2015) ve Bilaloglu ve arkadaslarimin (2017) c¢alismalarindan okul Oncesi
Ogretmenlerinin temel diizeyde soru sorduklar1 ve diisiindiirmeye tesvik etmeyen kapali uclu soru
sorma egilimlerine sahip olduklari sonucu ile paralellik gdstermektedir. Ogretmen adaylarmin bu
tercihlerinin soru tretirken kolaya kagma, sorunun cevabi iizerine az diisiinme ve dgrenilen bilgiyi
degerlendirmede kolaylik saglama gibi nedenlerden dolay1 oldugu disiiniilmektedir (Koray,
Altungekic ve Yaman, 2005). Ogretmenlere ve dgretmen adaylarina soru sorma ile ilgili egitimler
verilerek bu alandaki eksiklikler giderilebilir. Bununla birlikte okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
kullandiklar1 drama yoOnteminin asamalarina dikkat etmeyerek drama etkinligi hazirladiklar
saptanmistir. Ertiirk-Kara ve arkadaslarinin (2018) cevre egitimine yonelik plan hazirlama calismasi
okul oncesi 6gretmen adaylarinin drama asamalar arasindaki gegislere dikkat etmedikleri sonucu
benzerlik gostermektedir. Lisans egitimindeki drama dersi ve hizmet igi egitimler araciligi ile bu
eksikliklerin giderilmesi Onerilebilir. Hazirlanan planlarda 6gretime yardimei olan 6gretim ilkelerinin
kullaniminda 6gretmen adaylarinin somuttan soyuta ve yaparak yasayarak 6grenme ilkelerini goz ardi
ettikleri goriilmiistiir. Ogretme roliinii {istlenen 6gretmenlerin dgretim ilkelerini bilip dgrenme siireci
icerisinde bunlart uygun bir sekilde kullanmalari gerekmektedir (Yesilyurt, 2020). Bu agidan
bakildiginda 6gretmen adaylarmin bu konu kapsaminda yetersiz olduklar diistiniilmektedir. Okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme siirecini betimlerken agiklar, sdyler, bilgilendirir gibi anlatilacak
olanlarin igerigine ydnelik olmayan ifadeler kullandiklari sonucuna varilmistir. Bununla birlikte
Ogrenci merkezli egitimin g6z ardi1 edilerek Ogrencilerin aktif katilimlarinin saglanmadigi
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli egitim hakkinda bilgilerinin oldugunu
ancak Ogrenci merkezli egitime yonelik hazirbulunusluklarmin yetersiz oldugu yapilan galigmalarla
ortaya konmustur (Maden ve ark., 2011). Cevre egitimine yonelik hazirlanan etkinlik planlarinin etkili
olabilmesi i¢in 6grenci merkezli olarak hazirlanmasi gerekmektedir.

Yiiriitillen ¢alismanin sonuglart gelecek yillarda ¢evre egitimini verecek okul dncesi 6gretmen
adaylarmin g¢evre egitimi etkinlik plan1 hazirlama becerilerinin ve yonelimlerinin nasil oldugunu
ortaya koyarak literatire katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda okul Oncesi
ogretmenlerinde gevre egitimi etkinlik planlar incelenerek karsilasilan eksiklikler hizmet igi egitimler
araciligryla tamamlanabilir. Yiiksekogretim kurumlarinda cevre egitimi derslerinde okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi etkinlik planlar1 hazirlatilarak yanlis yonelimlerinin diizeltilmesi
saglanacagi disiiniilmektedir.

974



Lisans Bilgileri

e-Kafkas Egitim Aragtirmalar1 Dergisi’nde yayinlanan eserler Creative Commons Atif-Gayri
Ticari 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmuastir.

Copyrights

The works published in e-Kafkas Journal of Educational Research are licensed under a
Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License.

Etik Beyannamesi

Bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaywin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini gerceklestirmedigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda yazarlar

arasinda ¢ikar ¢atismasinin olmadigini, tiim yazarlarin ¢alismaya katki sagladigini ve her tiirlii etik ihlalinde
sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz.

Etik Kurul izin Bilgileri

Etik kurul adi: Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayimn
Etigi Kurulu

Etik kurul karar tarihi: 04.01.2022

Etik kurul belgesi savi numaras1:2022/ 1-5

975



Kaynakc¢a

Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], (2020). https://www.acevokuloncesi.org/etkinlikler/etkinlik-
uygulamari/etkinlik-uygulamalari/03.11.2022 tarihinde erigilmistir.

Ansari, A., Pianta, R. C., Whittaker, J. E., Vitiello, V. ve Ruzek, E. (2021). Enrollment in public-
prekindergarten and school readiness skills at kindergarten entry: Differential associations by
home language, income, and program characteristics. Early Childhood Research
Quarterly, 54, 60-71. doi:10.1016/j.ecresq.2020.07.011

Bahga, L., Sahin, B., Agirbas, E., Glindogdu, Y. ve Siizgiin, S. N. (2019). Okul éncesi donemde yaygin
goriilen kavram yamilgilarina iliskin 6gretmen goriisleri. 14. Ulusal Okul Oncesi Ogretmenligi
Ogrenci Kongresi: Cocugun Ekolojik Diinyas1 Ozet Kitapgig1, Maltepe Universitesi.

Balci, A. (2016). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem Akademi.

Bay, D. N. (2015). The questionasking skills of preschool teacher candidates: Turkey and america
example. Journal of  Education and  Training  Studies, 4(1), 161-169.
doi:10.11114/jets.v4i1.1141

Bercasio, R. R. O. (2021). Assessment of practices in integrating environmental education in the
teacher education program. Randwick International of Education and Linguistics Science
Journal, 2(4), 625-636. doi:10.47175/rielsj.v2i4.359

Bilaloglu, R.G. (2005). Erken c¢ocukluk déneminde fen ogretiminde analoji teknigi. Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(30), 72-77.

Bilaloglu, R.G. Aktas- Arnas, Y. ve Yasar, M. (2017). Question types and wait-time during science
related activities in Turkish preschools. Teachers and teaching, 23(2), 211-226.
doi:10.1080/13540602.2016.1203773

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative Research
Journal, 9(2), 27-40. doi:10.3316/QRJ0902027

Burgazli-Osanmaz, M.S. ve Akman, B. (2018). Okul oncesi 6gretmenlerinin egitim programlari
icerisinde kullandiklar1 planlardaki degerlendirme boyutlarinin incelemesi. S. Dinger (Ed.),
Degisen Diinyada Egitim iginde (ss. 81-94). Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztirk, S. (2011). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Bonnett, M. (2007). Environmental education and the issue of nature. Journal of Curriculum Studies,
39(6), 707—721. doi:10.1080/00220270701447149

Chinhara, H., Toyin, A.M. ve Jenney, S. (2017). Nurturing critical thinking in preschool settings:
Implications to ecd teaching practices. PONTE International Journal of Science and
Research, 73(12). doi:10.21506/j.ponte.2017.12.27

Cabuk, B. (2021). Erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik (Edt: Kahriman-
Pamuk, D.). Ankara: An1 yayincilik.

Demirkan, O. ve Saragoglu, G. (2016). Anadolu lisesi 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin gortisleri. The Journal of International Lingual Social and
Educational Sciences, 2(1), 1-11.

Dogan, Y. ve Simsar, A. (2018). Investigation of preservice preschool teachers’ views on
environmental problems and relevant suggestions of solution. International Elektronic Journal
of Elemenatary Education, 11(2), 151-159. d0i:10.26822/iejee.2019248589

Erten, S. (2005). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda ¢evre dostu davraniglarin arastirilmasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(28), 91-100.

Ertiirk-Kara, H.G., Yilmaz, ZN. ve Aydin-Sengiil, O. (2018). Cevresel farkindalik gelistirmede
yaratici drama yontemi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalar: Dergisi, 5(12),  348-358.

Elitok-Kesici, A. E., Ozdemir, N. ve Coskun, B. B. (2018). Ogretmen adaylarina gore
yiiksekogretimdeki oOrtiik programin niteligi. Tarih Okulu Dergisi, 33(1), 1071-1094.
doi:10.14225/Joh1200

Feriver, S., Tuncer-Teks6z, G., Olgan, R. ve Reid, A. (2015). Training early childhood teachers for
sustainability: towards a ‘learning experience of a different kind’. Environmental Education
Research, 22(5), 717-746. doi:10.1080/13504622.2015.1027883

Fraenkel, J.R., Wallen, N.E. ve Hyun, H.H. (2012). How to design and evaluate research in education.
New York: McGraw-Hill.

976



Hungerford, H. R. ve Volk, T. L. (1990). Changing learner behavior through environmental
education. The journal of environmental education, 21(3), 8-21.
doi:10.1080/00958964.1990.10753743

Giren, S. (2015). Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin okul dncesi egitim 6gretmeni kavramina
iliskin  metaforlari. Firat ~ Universitesi ~ Sosyal — Bilimler — Dergisi, 25(2), 123-132.
doi:10.18069/fusbed.03653

Giinindi, Y. (2010). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre dostu davraniglarinin arastirilmasi. Tiibav
Bilim Dergisi, 3(3), 292-297.

Jafri, S. H. (2021). Limits to growth: An assessment. International Journal of Research Publication
and Reviews, 2(8), 204-207.

Jirout, J., ve Zimmerman, C. (2015). Development of science process skills in the early childhood
years. In Trundle, K. C. & Sagkes, M. (Eds.), Research in Early Childhood Science Education
(pp. 143-165). Springer.

Kablan, Z., Ozdisci, S., Ozdemir, A., Ozarmut, S., Ercoban, M., Daymaz, M., ve Aydin, M. (2019).
Bulus yoluyla 6grenme yonteminin diiz anlatim yontemine kiyasla rutin olan ve olmayan
problem ¢ozmeye etkisi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 83-100.
doi: 10.17679/inuefd.360943

Karadogan, M., Arapoglu, O., Yakut, E., Cetin, S., ve Oztiirk, E. (2019). Okul éncesi égretmen
adaylarimin okul oncesi egitim programindaki kazanim ve géstergelere iligkin goriislerin
incelenmesi. 14. Ulusal Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrenci Kongresi: Cocugun Ekolojik
Diinyas1 Ozet Kitapcigi, Maltepe Universitesi.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kiling, F. E., Kurtulmus, Z., Ekinci-Kaynak, K. B. ve Bektas, N. (2020). Okul dncesi 6gretmenlerinin
etkinlik plam1 hazirlama becerilerinin incelenmesi: Uyarlama, aile katillmi ve
degerlendirme. Trakya egitim dergisi, 11(1), 252-266. doi: 10.24315/tred.700610

Koray, O., Altungeki¢, A., ve Yaman, S. (2005). Fen bilgisi &gretmen adaylarmin soru sorma
becerilerinin bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 17(17), 33-39.

Koksal, O., Balagan-Dagal, A., ve Duman, A. (2016). Okul 6ncesi dgretmenlerinin okul dncesi egitim
programi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi. International Journal of Social Science, 46(4),
379-394.

Laza, V., Lotrean L., Pintea, A. ve Zeic, A. (2009). Environmental risk perception, attitudes, and
behaviors and educational strategies to shape friendly environmentally behavior. 5th
WSEAS/IASME International Conference on Educational Technologies (pp. 110-116).

Lillvist, A., Sandberg, A., Sheridan, S. ve Williams, P. (2014). Preschool teacher competence viewed
from the perspective of students in early childhood teacher education. Journal of Education
for Teaching, 40(1), 3-19. doi: 10.1080/02607476.2013.864014

Maden, S. , Durukan, E. ve Akbas, E. (2011). ilkdgretim &gretmenlerinin dgrenci merkezli gretime
yonelik algilari. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(16), 255~
269.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation. Jossey-Bass.

Milli Egitim Bakanhg [MEB], (2013). http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf.
22.06.2022 tarihinde erisilmistir.

Muela, A., Larrea, I., Miranda, N., ve Barandiaran, A. (2019). Improving the quality of preschool
outdoor environments: Getting children involved. European Early Childhood Education
Research Journal, 27(3), 385-396. doi:10.1080/1350293X.2019.1600808

Muslu-Kaygisiz, G., Benzer, E. ve Dilek-Eren, C. (2019). Aktif 6grenmeye dayali etkinliklerin okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre etigi farkindaligi, gevre davranisi ve gevre egitimine iligkin
ozyeterliklerine etkisi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 50(50), 125-141. doi:10.15285/maruaebd.542612

Orbanic, N. D. ve Kovac, N. (2021). Environmental awareness, attitudes, and behaviour of preservice
preschool and primary school teachers. Journal of Baltic Science Education, 20(3). 373- 388.
doi: 10.33225/jbse/21.20.373

977



Ozsirkinti, D., Akay, C. ve Bolat, E. (2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programi
hakkindaki goriisleri Adana ili 6rnegi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 15(1), 313-331.

Perrott, E. (2977). Environmental education-key role of the educator.
(Edt: Huges-Evens, D.). Environmental Education. Pergamon.

Podanyova, T., Sazonova, N., ve Tokareva, M. (2020). Formation of the ecological culture basics in
preschool childhood. International Scientific and Practical Conference on Education, Health
and Human Wellbeing (ICEDER 2019) (pp. 39-43).

Sak, R., Sahin-Sak, 1. T., Oneren-Sendil, C. ve Nas, E. (2021). Bir arastirma yontemi olarak dokiiman
analizi. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 4(1), 227-250. doi:10.33400/kuje.843306
Schmitz, G.L. ve Rocha, J.B. (2018). Environmental education program as a tool to improve
children’s  environmental  attitudes and  knowledge.  Education, 8(2),  15-20.

d0i:10.5923/j.edu.20180802.01

Shonasirova, Z.Y. (2020). Scientific and theoretical foundations of environmental education of
preschool children. Academic Research in Educational Sciences,1(4). 950-958.

Siahaan, K. W., Haloho, U. N., Raja-Guk-Guk, M. P. A. ve Panjaitan, F. R. (2021). Implementation of
discovery learning methods to improve science skills in kindergarten b children. Jurnal
Pendidikan Edutama, 8(1), 33-40.

Suryani, A., Soedarso, S., Saifulloh, M., Muhibbin, Z., Wahyuddin, W., Hanoraga, T., Nurif, M.,
Trisyanti, U., Rahadiantino, L. ve Rahmawati, D. (2019). Cevresel siirdiiriilebilirlik egitimi:
Yesil bir okul gelisimi. IPTEK Bildiriler Kitabi Serisi , (6), 65-72.

Sahin, H. (2016). Okul o6ncesi fen egitiminde analoji yontemi ve analojinin okul Oncesi egitim
programlarinda yer alma diizeyi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016(6), 48-61.

Tang, C. F., Abosedra, S., ve Naghavi, N. (2020). Does the quality of institutions and education
strengthen the quality of the environment? Evidence from a global perspective. Energy, 218,
1-10. d0i:10.1016/j.energy.2020.119303

Throndsen, J. E., Shumway, J. F. ve Moyer-Packenham, P. S. (2019). The relationship between
mathematical literacy at kindergarten entry and public preschool attendance, type, and
quality. Early Childhood Education Journal, 1-11. doi:10.1007/s10643-019-01014-7

Tuuling, L., Oun, T. ve Ugaste, A. (2018). Teachers’ opinions on utilizing outdoor learning in the
preschools of Estonia. Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 19(4), 358-
370. doi:10.1080/14729679.2018.1553722

Wells, N. M. ve Lekies, K. S. (2006). “Nature and the life course: Pathways from childhood nature
experiences to adult environmentalism.” Children, Youth and Environments, 16(1). 1-24.

Yesilyurt, E. (2020). Ogretmenin pusulasi: Genel 8gretim ilkeleri. Ekev akademi dergisi, 83, 263-288.

Yildirrm, G. ve Ozyilmaz-Akamca, G. (2017). The effect of outdoor learning activities on the
development of preschool children. South African Journal of Education, 37(2), 1-10.
doi:10.15700/saje.v37n2a1378

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Young, J. L. (2009). All education is environmental education. (Master of Education Thesis). Queen’s
University.

Zapf, S. (2019). The relationship between preschool experiences and attainment of literacy skills in
kindergarten. (Master of Education Thesis). Goucher College.

Zembat, R., Tosun, D., Calig, N.B. ve Yilmaz, H. (2020). Okul oncesi egitimde dogal ve artik
materyallerin  kullanimma yonelik 6gretmen goriisleri. Dumlupinar Universitesi  Egitim
Bilimleri Enstitiisti Dergisi, 4(1), 19-32.

978



Extended Summary
Introduction

Rapid population growth, urbanization and industrialization along with the developments
throughout history have led to the unconscious use of the resources existing in the environment by
people and the formation of environmental problems. The increasing number of environmental
problems in this way has revealed the need for environmental education. Since the purpose of
education is to change the behavior of individuals in the desired direction, it is also possible to raise
individuals who are aware of the importance of the environment and protect the environment through
environmental education. Among the most important contributions of environmental education for
individuals, it is thought that it is to provide them with experience about the environment at an early
age and to support people to prevent environmental problems. Dec. For this reason, it is thought that
the well-grounded environmental education they receive in the preschool period will contribute to the
children becoming successful individuals in producing solutions to environmental problems in the
following years. The experiences gained through the intervention of adults come into play in order for
students to develop their skills in solving environmental problems in early childhood, when their
perceptions are the clearest. Accordingly, it is thought that children will gain experience in
environmental education in an environment equipped with rich stimulants, which will increase their
ability to solve environmental problems. These rich environments, which are decisive for children's
lives, are encountered first through the family and then under the guidance of preschool teachers who
provide formal education. The person responsible for the education of children after the family, as is
known, is their teacher. Through the prepared environmental activities, children both have fun and
learn to protect their environment. It is believed that children should spend time in nature, and
activities conducted under the guidance of a teacher during this time should provide skills in such
issues as protecting the environment and preventing environmental problems. In order to prevent
environmental problems, it is thought that students will be allowed to learn by exploring and thus
realize their learning about the environment through environmental activity plans prepared by
preschool teachers. The skills that children acquire about the environment through these activity plans
will allow them to develop more sensitive behaviors towards the environment in the later years of their
lives. It is expected that the content of the activity plans prepared by the teacher candidates who are at
the beginning of the teaching profession will affect the environmental education of future generations.
For this reason, in the literature review conducted, there were not enough studies involving the
examination of the content of activity plans prepared by preschool teacher candidates for
environmental education. With this study, it was aimed to examine the activity plans created by
preschool teacher candidates within the scope of environmental education lesson and activity plan
preparation training.

Method

Document analysis method was used in the study. Document analysis allows the examination
of documents related to the researched subject and the systematic evaluation of the obtained data. The
sample of the study consists of preschool teacher candidates attending a state university. The sample of
the study was formed according to the convenient sampling method, which is one of the non-random
sampling methods. This sampling method allows researchers to work with close and reachable people.
The study was conducted with 66 preschool teacher candidates attending a state university education
faculty. Of the candidates in the study group, four (6.06%) continue to the second year, and 62
(93.93%) to the third year. 52 (78.78%) of the candidates are woman and 14 (21.21%) are man.

Environmental education activity plans prepared by preschool teacher candidates were used as
data collection tool. The activity plan used as a document here is the activity plan format included in
the 2013 Preschool Education Program of the Ministry of National Education, General Directorate of
Basic Education. First, preservice teachers were given training on theoretical information on
environmental issues and preparing an activity plan. After the trainings, the candidates formed a group
in order to benefit from peer education. The groups were asked to prepare a total of five activity plans,
including each of the topics of biodiversity, pollution, recycling, energy and air, water and soil
determined by the researcher. The documents prepared by each group were collected and analyzed
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according to content analysis. Content analysis provides the interpretation of the data that are related
to each other by revealing and bringing them together. For content analysis, each of the activity plans
has been given names such as EP 1, EP 2, .... Thus, the identities of the candidates were hidden. In
order to increase the reliability of the study, the findings obtained from the activity plan are given as
examples.

Findings

It has been determined that the important deficiencies regarding the learning process in the
prepared activity plans are ignoring the level of development, expression of environmental concepts
and issues, and the use of materials and technology. At the same time, it was determined that the plans
prepared for early childhood students did not gain awareness and experience about environmental
issues. Instead, it was determined that long and detailed information, abstract concepts or examples
were included. It was determined that the attention span of the students was ignored, the definition was
used and the subject or concept of the targeted environment was not mentioned. Moreover, it has been
revealed that there are misconceptions in the study. Considering the use of materials and technology
used in activity plans, it was determined that preschool teacher candidates did not adequately explain
some materials. At the same time, it was seen that some of the materials they used were not suitable
for the development level of the students.

When the evaluation questions used by the preschool teacher candidates were examined, it
was determined that they had a tendency to use single-answer questions such as yes - no. When the
teaching methods used in the activities were examined, it was determined that the most used method in
general was the lecture method. In addition, it was determined that the station technique was used with
field trip, drama, question-answer and demonstration methods. Finally, in some of the activities
examined, it was seen that the candidates ignored the principle of living by doing, from concrete to
abstract.

Discussion, Conclusion and Recommendations

It is known that learning outcomes and indicators guide teachers in preparing the activity plan
(Karadogan et al., 2019). However, it was determined that the candidates neglected to include the
gains selected from the program in the learning process. At the same time, it was seen that detailed
information was included in the learning process in the activities prepared. It was determined that in
the evaluation part of the activity plans, questions that were not suitable for the level of development
and with one answer were included. It was concluded that they did not consider the types of evaluation
guestions in the activity plan format of the preschool education program. It was determined that
preservice teachers had some misconceptions about the environment and it was thought that their
students might also have this misconception in the coming years. This result in the study showed
parallelism with the conclusion that one of the reasons for misconceptions in the preschool period in
other studies in the literature is teacher-based (Bahga et al., 2019).

In order for the activity plans prepared for environmental education to be effective, they
should be prepared in a student-centered manner. In the early childhood period, children learn by
exploring (Siahaan et al., 2021). For this reason, it is thought that teachers and preservice teachers
should actively participate in students through the questions they ask and lead them to learning by
discovery.
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Ek

Milli Egitim Bakanhg Temel Egitim Genel Miidiirliigii 2013 Okul Oncesi Egitim Program
Etkinlik Plan1 Formati

MILLI EGIiTiM BAKANLIGI OKUL ONCESI EGITiMi PROGRAMI
ETKINLIiK PLANI FORMATI
(Etkinlik Adi)

Etkinlik Cesidi : ............... (Uygulama Sekli)
Yas Grubu P Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI: Cocuklarm gelisimsel 6zellikleri goz éniinde bulundurularak o
giin i¢in belirlenen kazanim ve gostergeler arasindan o giin i¢in ulasilmasi beklenenler gelisim alanlari
belirtilerek agik olarak yazilir.
MATERYALLER: Ogrenme siirecinde kullanilacak olan materyaller yazilr.
SOZCUKLER: Ogrenme siirecinde sdzciik dagarcigini zenginlestirecek yeni sozciikler yazilir.
KAVRAMLAR: Ogrenme siirecinde ele alinacak yeni kavramlar kategorileri ile birlikte yazilir.
OGRENME SURECI: Ogrenme siireci belirlenen kazanimlara yonelik olarak agiklanirken;

e  Egitim ortaminin nasil diizenlenecegi yazilir.

e Cocuklarin nasil yonlendirilecegi agiklanir.

e  Materyallerin nasil kullanilacag: yazilir.

e (Ogretmenin ve ¢cocugun siirecteki rolii belirtilir.
DEGERLENDIRME: Etkinlik sonunda ¢ocuklara asagidaki tiirlerde sorular yoneltilebilir:

e  Etkinligin siire¢ olarak gdzden gegirilmesini saglayicit sorular sorulur (betimleyici sorular).

e Cocugun etkinlikle ilgili yasant1 ve duygularini paylagsmasina firsat verilir (duyussal sorular).

e O giin i¢in alinan kazanim ve gostergelere iliskin agik uclu sorular sorulur (kazanimlara yonelik
sorular).

o  Oprenmelerinin kalicihigimin saglanmasi amaciyla ¢ocuklara etkinlikte yasadiklari ile kendi yasantilar:
arasinda iligki kurabilmeleri i¢in sorular sorulur (yasamla iliskilendirme sorular1).

Degerlendirme, farkli sekillerde de yapilabilir:
e Caligma sayfalari/bellek kartlar1 gelistirilip kullanilabilir.
e Resim yapilabilir, afig/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen fotograflar cocuklarla incelenebilir.
e  Cocuklar etkinlikle ilgili konusabilir, birbirlerine sunum yapabilirler.
e Sergiler diizenleyebilirler.
AILE KATILIMI: Ailelerin yapabilecekleri destekleyici etkinlik &nerileri yazilir.
(*) Her etkinlik i¢in aile katilim1 diizenlenmesi gerekmeyebilir.
UYARLAMA: Sinifta 6zel gereksinimli bir ¢ocuk bulunmasi durumunda, bu etkinligin yonteminde,
kullanilan materyallerde ve 6grenme siirecinde yapilacak diizenlemeler ile dikkat edilmesi gereken noktalar

yazilir.
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