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Yazili Metinden Sézlii Ceviri Icin Hibrit
Bir Ders Modeli Onerisi
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Oz

Bu calisma, Covid-19 siirecinde Izmir Ekonomi Universitesi Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik
Boliimiintin ETI 208 kodlu Yazili Metinden S6zlii Ceviri isimli 2. smif dersinin tamamiyla gevrim igi
ortamda islenme gereksiniminin bir sonucudur. Calismanin hedefi, dersin 6gretim elemani tarafindan
ogrencilerin zorlu pandemi siirecinde motivasyonlarini siirdiirmelerini saglamak amaciyla tasarlanan
¢evrim ici ders modelinin 6grenciler tizerindeki etkisini tespit etmektir. Bunu yapmak icin, 6grencilerin
kilic1 roliine (student agency) odaklanilarak 6grencilerden ders kapsaminda kullanilan gesitli aktiviteler
ve egitim yontemleri hakkinda bir 6z degerlendirme raporu yazmalar1 istenmistir. Bu baglamda,
ogrencilerden degerlendirmesi istenilen kalemler su sekildedir: dersin ¢evrim ici ortamda islenmesi,
dersteki yazili metinden sozlii ¢eviri calismalarina aktif olarak katilim (derste s6z alip ¢eviri yapmak) ve
akabinde alinan doniit, ders igi stireli yazili metinden sozlii ¢eviri 6devlerine katilim, ders dis1 yazih
metinden sozlii ¢eviri 6devlerinin geviri, terminoloji calismasi ve 6z degerlendirme kismi, ders ici kelime
oyunlari, haftalik konularin farkli olmas1 ve dil ikilisinin iki yonlii kullanimi. Sonug olarak, calisma
ogrencilerin yorumlar: dogrultusunda yazili metinden sozlii geviri igin hibrit bir ders modeli 6nerisi
sunmaktadir.

Anahtar sozciikler: yazili metinden sozlii ceviri, uzaktan egitim, gevrim igi egitim, hibrit ders

modeli, 6grencinin kilic1 rolii

A HYBRID SIGHT INTERPRETING COURSE MODEL PROPOSAL

Abstract

This study is a result of the necessity to teach fully online ETI 208 Sight Interpreting course at the
Department of English Translation and Interpretation at Izmir University of Economics during the
Covid-19 pandemic. The study aims to determine the effects of an online sight interpreting course
specifically designed to motivate students under the difficult conditions of the pandemic on the students.
To do so, drawing on the notion of agency, students were asked to write self-assessment reports on the
activities and teaching techniques used as part of the course. The items that were evaluated by the
students are as follows: teaching the course in online classrooms, actively participating in the sight
interpreting activities during the course and receiving feedback, participating in the in-class activities
that were timed, interpretation, terminology study and self-assessment parts of assignments done
outside the online classroom, in-class terminology games, different weekly topics and the two-way use
of English and Turkish. As a result, the study presents a hybrid course design for sight interpreting in
line with students’ feedback.

Keywords: sight interpreting, distance teaching, online teaching, hybrid teaching design, student

agency
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GIRiS
azili metinden sozlii geviri egitimiyle ilgili bir¢ok ¢alismada, bu beceriye sahip
olmanin gevirmenler i¢in 6nemine deginilmistir (Kansu-Yetkiner vd. 2015; Li, 2015;
Pochhacker, 2004; Sampaio, 2007; Weber, 1990 vb.). Yazili metinden sozlii gevirinin
onemi yalmizca diger sozlii geviri tiirleri degil, aymi zamanda yazili ¢eviri agisindan da
tartisiimaktadir. Bu geviri tiiriiniin, konferans ¢evirmenligi, ardil geviri ve es zamanl ¢eviri gibi
sOzlli geviri tiirleri agisindan 6nemi, bu geviri tiirlerine hazirlik amaciyla kullanilmasi ve yazili
metinden sozlii gevirinin, bu so6zlii geviri tiirlerini igeren isler esnasinda dogrudan kullanilmasi
bakimindan tartisilmaktadir. Ornegin, Sampio (2007, s. 64) yazil1 metinden sozlii gevirinin, gorsel,
zihinsel ve sesle ilgili etkili bir koordinasyon gerektiren bir beceri oldugundan, ardil ve es zamanh
geviri i¢in 6nemli bir baslama noktasi oldugunu dile getirmektedir. Benzer bir sekilde, Weber (1990,
s. 50) yazili metinden so6zlii gevirinin ¢evirmene kazandirdigr hizli bir bigimde ¢eviri yapma gibi
becerilerin tiimiiniin, bir konferans ¢evirmeninin ihtiyaci olan beceriler arasinda oldugundan dem
vurmaktadir. Weber (1990) ayrica, yazili metinden sozlii gevirinin sozlii ¢evirmenler igin iyi bir
hazirlik arac1 oldugunu tartismaktadir. Weber’e gore (1990, s. 46; yazarin gevirisi), sozlii gevirmen
yazili metinden sozlii geviriyi “teknik terimleri baglaminda 6ziimsemek ve uzman olmadig: bir
alandaki teknik terminolojiyi kullanabilmesini saglayacak anlik ceviri reflekslerini gelistirmek icin
kullanabilir.” Buna ek olarak, Weber (1990) yazili metinden sozlii gevirinin, (1) sozlii ¢evirmenin
konferans gevirilerinden 6nce zor olan konusma metinlerine hazirlanmasina ve (2) bir konferansa
hazirlanirken teknik terminoloji bulmak amaciyla metin taramasi i¢in gereken hizli okuma becerisini
kazanmasina yardima oldugunu soylemektedir. Weber (1990, ss. 47-48) ayn1 zamanda, yazili
metinden s0zlii gevirinin ardil geviri ve es zamanl geviri baglaminda dogrudan kullandigindan da
bahsetmektedir: ardil ¢eviride, konusmaci yazili materyallerden bazi seyleri okuyunca, es zamanh
cevirideyse gevirmen konusma metnine sahipse, yazili metinden sozlii ¢eviri kullanilmaktadir.
Kansu-Yetkiner ve digerleriyse (2015, s. 104) yazili metinden sozlii ¢evirinin hem s6zlii hem yazili
ceviri egitimindeki kilit roliinii su sekilde agiklamaktadir:
Kaynak metin ve erek metin arasindaki sozdizimsel ve bigemsel farklara iliskin bir
farkindalik sunmasi agisindan etkin bir 6grenme ve 6gretme yolu olarak goriilen yazili
metinden sozlii ¢eviri ayni zamanda hem yazili hem de so6zlii geviri egitimin 6nemli bir
parcasidir. Kaynak metnin s6zdizimsel olarak yeniden yapilandirilmasi ve agimlanmasi
yoluyla dil aktarim becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem olarak adeta bir “sesli
diisiinme protokolii” olarak islev goriir.

Tim bunlarin 1s18inda, yazili metinden sozlii gevirinin ceviri egitimindeki onemli rolii
yadsinamaz bir hal almaktadir.! Benzer bir sekilde, bir¢ok arastirmaci (6rn. Pochhacker, 2004;
Sampio, 2007; Weber, 1990) yazili metinden sozlii ¢evirinin sozlii ¢eviri programlar: igin zaruri
oldugunu dile getirmektedir. Arastirmacilar, yazili metinden sozlii gevirinin egitsel Gnemine
ragmen, bu konuda alan yazinindaki agigin altin1 ¢izmektedir (Kansu-Yetkiner vd. 2015; Lee, 2012;
Li, 2015; Pochhacker, 2004; Sampio, 2007). Kansu-Yetkiner ve digerleri (2015) bu agigin ozellikle

Tiirkce-Ingilizce dil ikilisinde s6z konusu oldugunu dile getirmektedir. Bu argiimanin dogrulugu,

1'Yazili metinden sozlii ¢evirinin yazili ve s6zlii gevirmen programlarindaki roliiniin bir incelemesi i¢in bkz. Obidina, 2015,
ss. 92-94.
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Tiirkce-Ingilizce temelinde yazili metinden sozlii ceviri 6gretimiyle ilgili literatiire bakilinca acik bir
sekilde goze carpmaktadir. Kansu-Yetkiner ve digerlerinin (2015) yazili metinden sozlii geviride
ogrencilerin performanslarindaki akicisiziginin takip edildigi ¢alismalarinin yani sira, farkli 6geler
agisindan yazili metinden sozlii geviri siirecinde karsilasilan sorunlar {izerine yapilmis az sayida
deneysel caligma bulunmaktadir. Ornegin Alan’in (2020) calismasi, garden-path tiimcelerinin
cevirisinde, yazili metinden sozlii geviri egitimi almis ¢evirmenler ve bu alanda egitim almamais
cevirmenler arasindaki performans agisindan farklari incelemektedir ve sonug olarak, egitim almis
¢evirmenlerin garden-path tiimcelerini daha basarili ¢evirdiklerini tartismaktadir. Sulha (2014) ise
2. sinuf geviri 6grencileri tizerinden yiiriittiigli deneysel galismasinda yazili metinden sozlii geviri
sirasinda karsilasilan sorunlar: incelemektedir.? Bu ¢alismalarin her birinin yazili metinden sozlii
ceviri egitimi agisindan ¢ikarimlar olsa da hicbiri dogrudan yazili metinden sozlii geviri i¢in bir
egitim modeli sunmamaktadir.

Son yillarda, Ozellikle Covid-19 slirecinde, uzaktan egitim uygulamalar1 oldukga
yayginlasmistir ve hatta zorunlu hale gelmistir. Uzaktan egitim uygulamalarina olan talebin
nedenleri arasinda 4 temel faktor verilebilir: 1) egitimsel ihtiyaclar; 2) telekomiinikasyon
teknolojilerinin gelisimi; 3) ekonomik sebepler ve 4) telefon gevirisi gibi piyasa talepleri (Ko, 2006).
Uzaktan egitimin avantajlari, her ne kadar kullanilan uzaktan egitim modeline ve baglama gore
degisiklik gosterse de, goz ardi edilemez. Bu avantajlara drnek verecek olursak, 6grenciler agisindan,
uzaktan egitimin sagladig1 esneklik, ders materyallerine daha kolay ulasim, diisiik {icret, istenilen
zaman evden derse calisma, ogrenci odakli egitim, kullanicin bulundugu ortama bakmaksizin
bilgiye esit ulagim, e-0grenme sistemlerinin Ogrenciler ve egitimciler arasindaki iletigimi
gliclendirmesi, e-6grenme sistemleri yoluyla 6grencilerin sinif ¢alismalarin is hayatlar1 etrafinda
sekillendirebilmeleri, engelli 0grencilerin bulunduklar: yerlere bakmaksizin egitim alabilmesi,
vb.den bahsedilebilir (O'Lawrence, 2005; Oliveira vd. 2018; Radu vd. 2011; Rawashdeh vd. 2021).
Uzaktan egitimin avantajlarina egitim kurumu agisindan bakilinca, diisiik maliyet, fiziksel alan
ihtiyacinin olmamasi, ders tiiriine gore tek bir ders kaydmun bir¢ok sube/smif tarafindan
kullanilabilmesi gibi faktorlerden bahsedilebilir (O'Lawrence, 2005; Oliveira vd. 2018).

Uzaktan egitimin tiim bu faydalarina ragmen, uzaktan egitim modellerini yazili metinden
sOzllii geviri egitimi temelinde ele alan ¢alisma sayisi oldukga azdir. Gergeklestirilen literatiir
taramasinda yazili metinden sozlii geviri egitimiyle ilgili genel onerilerin verildigi (Ersozlii, 2005;
Dogan, 1996) ve yazili metinden sozlii geviri i¢in ayrmtili ders desenlerine (Li, 2015) veya Tiirkge-
Ingilizce dil ikilisi harig dil ikililerinde yazili metinden sdzlii ceviri egitimine odaklanan calismalar
(Lee, 2012; Thawabteh, 2015; Krapivkina, 2008) bulunsa da ¢evrim i¢i ortamda yiiriitiilmek tizere
tasarlanmis kapsamli bir yazili metinden so6zlii ¢eviri ders modeli Oneren bir calismaya
rastlanmamuistir.

Ote yandan, Ko ve Chen (2011) ve Ko (2008), gevrim ici ortamda ve uzaktan egitim yoluyla
yazili metinden sozlii ¢evirinin de bilesenleri arasinda bulundugu sozlii geviri 0gretimini ele alan

calismalar yapmuslardir. Ko (2008) diyalog gevirisini, ardil geviriyi ve yazili metinden sozlii geviriyi

2 Ayrica, yazili metinden sozlii geviriyi de igeren sozlii geviri baglaminda, 6grenci gevirilerinde belirtiklestirme ve kip
kaydirmalarmi inceleyen ¢alismalar da bulunmaktadir (Kansu-Yetkiner vd. 2014; Oktar vd. 2015).
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iceren eglik cevirisinin telekonferans, telefon ve internet yoluyla uzaktan egitiminin etkinligini
incelemek amaciyla, bir egitim programinin uzaktan egitim yoluyla bir gruba, yiiz ylize egitim
yoluyla baska bir gruba sunuldugu deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calismanin sonunda uzaktan
egitim alan 6grencilerin ytiiz yiize egitim alan 6grencilere benzer becerilere sahip oldugu tespit
edilmistir. Ko ve Chen ise (2011) diyalog cevirisini, yazili metinden sozlii ¢eviriyi, ardil geviriyi ve
es zamanli geviriyi igeren bir ¢evrim ici, senkron egitim programi uygulayarak sozlii gevirinin
¢evrim i¢i ortamda 6gretilmesinin uygulanabilirligini ve kisitlarini tespit etmeyi amaglamistir. Carr
ve Steyn (2000) ise Vancouver Community College’daki mahkeme cevirmeni yetistirmeyi planlayan
uzaktan egitim projesinin zorluklarini tartisirken, Moeketsi ve Wallmach (2005) The University of
South Africa’daki geleneksel ve modern uzaktan egitim yontemleriyle siirdiiriilen Mahkeme
Cevirmenligi alanindaki lisans programini ele almaktadir. Bu ¢alismalardan goriilebilecegi gibi,
yalnizca yazili metinden sozlii gevirinin uzaktan egitim modeliyle Ogretilmesine dogrudan
odaklanan ¢alismalar yokken bu geviri tiiriinii ¢alismanin bir pargasi olarak ele alan galismalarin
sayilar1 da oldukga kisithidir.

Biitiin bunlar 1s181nda, literatiirdeki Tiirkge-Ingilizce dil ikilisi temelinde yazili metinden sozlii
gevirinin egitimi ve yazili metinden sozlii ¢evirinin uzaktan egitimiyle ilgili agi$1 kapatmak iizere
bir adim olmasi amaciyla, bu ¢alisma yazili metinden s6zlii geviri igin hibrit bir ders modeli onerisi
sunmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda, Covid-19 siirecinde dogan Izmir Ekonomi Universitesi
ingﬂizce Miitercim ve Tercimanlik Boliimiiniin ETI 208 kodlu Yazili Metinden S6zlii Ceviri isimli
2. sinif dersinin tamamiyla ¢evrim i¢i ortamda islenme gereksiniminin bir sonucu olan bu ¢alisma,
dersin Ogretim eleman: tarafindan Ogrencilerin zorlu pandemi siirecinde motivasyonlarini
siirdiirmelerini saglamak amaciyla tasarlanan g¢evrim igi ders modelinin 6grenciler iizerindeki
etkisini tespit etmeyi hedeflemektedir. Bu amagla, 6grenci odakl bir yaklasimla donem sonunda
ogrencilerin dersin cesitli aktivitelerini ve Ozelliklerini 6z degerlendirme raporlar1 yoluyla
degerlendirmeleri istenmistir. Sonug olarak ¢alisma, 6grencilerin raporlar1 dogrultusunda toplanan
veriler 1s18inda, tasarlanan ders modelini gelistirmeyi ve hibrit bir ders modeli sunmay:
amaglamaktadir. Calisma kapsaminda, 0grenciler dersler baglaminda yer yer kendi ¢alismalarmni
surdiirdiiklerinden ve Ogrencilerin dersin gesitli aktivitelerini kendi motivasyonlar: agisindan
diistintip degerlendirmeleri istendiginden, kuramsal olarak Ogrencilerin kilici roliine (student
agency) odaklanmanin uygun olacag: diistiniilmektedir. Bir sonraki boliimde, kisaca bu kavrama

deginilecektir.

1. OGRENCILERIN KILICI ROLU

Taub ve digerleri (2020) 6grencilerin kilic1 roliiniin (student agency) insanlarin kilici roliiyle
(human agency) yakindan iligkili oldugunu dile getirmektedir. Insanlarin kilic1 rolii, kiginin kendi
kendini organize eden, proaktif, 6z yansitma ve 6z diizenleme mekanizmalarmi igermektedir
(Bandura, 1999). Ayrica, bu kavram kisilerin bagimsiz karar vermelerine, otonom olarak aksiyon
almalarina ve kendilerinin ve oteki kisilerin c¢ikarlar1 dogrultusunda dogru kararlar vermelerine
isaret etmektedir (Campbell, 2012). Ayni dogrultuda, 6grenicilerin kilict rolii (learner agency),
motivasyon, 6z yeterlilik gibi igsel Ozelliklerle iligskilendirilmektedir (Oxford, 2003; Matsumoto,

2021). Bu noktada, 6z yansitma mekanizmalar1 ve motivasyon kavramlari 6éne ¢ikmaktadir. Bu
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calismada, Ogrencilerin ¢evrim ici bir yazili metinden sozlii geviri dersine olan ilgilerini ve
dolayisiyla, bu dersle ilgili motivasyonlarimi artirmak icin olusturulan 6gretim yontemleri (bir
sonraki boliime bakiniz) {tizerinde diisiiniip hangilerini etkili bulduklarimi raporlamalar:
istendiginden, 6z yansitma mekanizmalarmin harekete gecirildigi sdylenebilir. Bunlara ek olarak,
ogrencilerden alman doniitiin sonraki senelerde dersin igerigini sekillendirmede kullanilacag:
belirtilerek Larsen-Freeman’in (2019, s. 70; yazarin gevirisi) 6grencinin kilict roliine dair yaptig
tanimla uyumlu bir bigimde, 6grencilerden kendilerinin “6grenme kosullarmi optimal hale
getirmeleri” istenmistir. Ek olarak, Campbell’in (2012) taniminda oldugu gibi, 6grencilerin kendi ve
oteki 6grencilerin ¢ikarlar1 dogrultusunda karar vermeye itilmis oldugu sdylenebilir.

Kilici rolii farkl bir agidan, yani 6grenme agisindan ele alinabilir. Ogrenme ve egitsel bagarmin
saglanmasinda kilic rolii, yani 6grenicilerin gosterdikleri otonomi, sorumluluk bilinci, sahiplik
hissi, 6z yonlendirme ve diisiinme seviyeleri, ¢ok énemli bir yere sahiptir (Du vd. 2020). Bir baska
deyisle 0grenciler, egitmenin yonlendirmelerinin yani sira, 6grendikleri konunun sorumlulugunu
alip gerektiginde 6z yonlendirme uygulayarak otonom bir bi¢imde konuyu 6grenmek igin
cabalamalidirlar. Bir sonraki boliimde goriilebilecegi gibi, yazili metinden s6zlii ceviri dersi
baglaminda dgrencilerin yer yer kendi galigmalarini yapmalar1 istenmistir. Ornegin, 6grenciler
haftalik 6devlerde egitmenin verdigi 6devler {izerinde ve talimatlar dogrultusunda 6ncelikle kendi
calismalarmi (yani, metin {izerinde calisma, terminoloji calismasi vb.) kendi belirledikleri zaman
araliklarinda yapmiglardir. Bu odevler, egitmen denetimi altinda yapilmadigindan, 6grenciler
rahatlikla 6devin kurallarimi uygulamadan ddevleri yapabilirler. Bu baglamda, 6grencilerin yazih
metinden so6zlii geviri becerisini kazanmak igin sorumluluk bilinci gostermeleri ve 6devleri ancak
kurallara uyarak yapmalar: halinde bu beceriyi kazanabilecekleri kamisina varip kilici rollerini
benimsemeleri beklenmistir. Benzer bir sekilde, ders igerisinde yapilan aktivitelerin hazirlik
kisminda da aktiviteye aktif katilma gibi makro diizeyde verilecek kararlardan, kullanilacak sozliik,
anlamina bakilacak kelime, ¢oziimlenecek ciimlelerin se¢imi gibi mikro diizeyde verilecek kararlara
kadar, 6grencilerden otonom olarak karar vermeleri beklenmistir.

Ozetleyecek olursak, bu galismada 6grencilerin kilici rolii iki seviyede on plana gikmaktadir:

1) Ogrenciler, 6z yansitma mekanizmalarini kullanarak dénem boyunca siirdiiriilen
aktiviteleri Ozellikle motivasyon agisindan degerlendirip bu aktivitelerin etkinlikleriyle ilgili
diistincelerini gelecek donemlerde dersin sekillenmesinde rol oynayacaklariin bilincinde olarak
raporlamislardir.

2) Ogrenciler, dénem boyunca siirdiiriilen aktiviteler sirasinda sorumluluk bilinciyle yazil
metinden s6zlii ¢eviri becerileri kazanmak i¢in otonom olarak hareket etmis ve kararlar

vermislerdir.

2. YAZILI METINDEN SOZLU CEVIRI DERSININ ISLENiS BiCiMi

Girig boliimiinde bahsedildigi gibi, yazarin bilgisi dahilinde yazili metinden sozlii ¢evirinin
uzaktan egitim yontemleriyle 6gretilmesini odagina alan bir ¢calisma bulunmamaktadir. Ko (2008)
ve Ko ve Chen’in (2011) ¢calismalar: yazili metinden sozlii geviriyi, uzaktan sozlii ¢eviri egitimine
odaklanan derslerin bir parcasi olarak ele almaktadir. Bu ¢alismalardan, Ko ve Chen’in (2011)
calismasi ¢evrim ici egitim yontemlerine odaklandig: i¢in ¢alismamiz i¢in onem tegkil etmektedir.

Ko ve Chen'in (2011, s. 125) sozlii gevirinin uzaktan egitim yontemleriyle 6gretimi i¢in program
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tasarimlar1 kategorizasyonu agisindan, calismamizin odag olan yazili metinden sozlii geviri
dersleri, egitmenin destekledigi bireysel calisma ve yiiz ylize egitime benzer etkilesimli egitim
kategorileri altinda degerlendirilebilir. Dersin 6zelliklerini daha da ayrintilandiracak olursak, ders
tamamiyle ¢evrim igi olarak (haftada 30-40 dakikalik toplam 3 ders saati) Blackboard Learn ve
Blackboard Collaborate {izerinden Mentimeter.com ve ara smav, final smavi, quiz gibi
degerlendirmeler sirasinda Zoom destegiyle islenmistir. Donemin basinda ti¢ hafta kadar bir siire
boyunca yazili metinden sozlii ¢eviri hakkinda kuramsal bilgi verildikten ve yazili metinden sozlii
ceviri sirasinda kullanilacak hizli okuma, atlamali okuma, tarama, bagka sozciiklerle anlatma,
¢oziimleme, bolmeleme vb. gibi teknikler uygulamali olarak islendikten sonra, dénemin sonuna
kadar diizenli olarak yazili metinden sozlii ¢eviri uygulamalar1 yapilmistir. Bu uygulamalarin
kapsaminda yapilanlar asagida listelenmistir:

e Haftanin konusuyla (6rn. saglik, ruh sagligi, toplumsal cinsiyet esitligi, sosyal hizmetler,
turizm) ilgili 6dev: Haftalik 6devlerin geviri, terminoloji ¢alismasi, 6z degerlendirme olmak {izere
{i¢ bilegeni bulunmaktadir. Ogrencilere haftanin konusu hakkinda Ingilizce veya Tiirkge bir metin
verilmistir. Bu metni ¢evirmeye ge¢meden 6nce, 6grencilerden metnin konusuyla ilgili arastirma
yapip terminoloji listesi hazirlamalar1 istenmistir. Daha sonra metne belli bir siire icinde hazirlanip
metni ¢evirmeleri istenmistir. Son olarak da geviri sirasinda zorlandiklari noktalarla ilgili kisa bir 6z
degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Her hafta, ders baslangicinda BlackBoard Collaborate
tizerinden odevlerle ilgili kisa bir tartisma siirdiiriilmiistiir. Odevler dénemin ilk yarisinda
Ingilizceden Tiirkgeye, ikinci yarisinda ise Tiirkgeden Ingilizceye olarak yiiriitiilmiistiir (6dev
ornegi icin bkz. Sekil 1). Bu uygulama, Ko ve Chen’in (2011) egitmenin destekledigi bireysel calisma
kategorisi altinda degerlendirilebilir. Ogrenciler, kendilerine verilen metni, egitmenin talimatlart
dogrultusunda bireysel olarak ¢alismaktadirlar. Ancak daha sonra egitmenle birlikte 6devi tartisip

gereken egitsel destegi almaktadirlar.

You are to help a patient with cold at a doctor’s appointment.

1) Ina Word document, prepare a terminology list of 10 words related to cold (could be
ENG=TR or TR=ENG).

2) Download the text attached. Skim it for content, terminology, style etc. Take brief notes if
necessary. Your preparation should not be more than 3-3 minutes long.

3) Sight translate the text while recording vour rendition. Your sight translation should be
around 3-4 minutes.

4y After vour sight translation, write a few sentences (around 3-4 sentences) on the things
vou found challenging during sight translation and why. You can write this under your
terminology list, vou don’t have to submit a separate document.

5) Submit the recording as well as vour terminology lists by 19.04, 10:00 am

You can drop me a message through Oasis if vou have questions about the assignment. Good
luck. ©

Sekil 1. Odev C)rnegi
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¢ Haftanin konusuyla ilgili ders i¢i calisma: Her hafta, dersin konusuyla ilgili bir¢ok kisa metin
BlackBoard Collaborate tizerinden 6grencilerle paylasilarak geviri ¢alismalari yirtitiilmiistiir. Once
ogrencilere, metne hazirlik icin siire verilmistir ve daha sonra bir 6grencinin goniillii olup metni
cevirmesi istenmistir. Daha sonra dersin 6gretim eleman: ve bazen diger 6grenciler, metni geviren
ogrenciye performansi hakkinda doniit vermistir. Ders i¢i ¢alismalar baglaminda yapilan geviriler,
doénemin ilk yarisinda Ingilizceden Tiirkgeye, ikinci yarisinda ise Tiirkceden Ingilizceye olarak
yuriitilmistiir. Bu uygulama, senkron ders saatleri baglaminda gergeklestirildigi ve egitmene
uygulamanin basindan sonuna kadar destek amagli ulasilabildigi i¢cin Ko ve Chen’in (2011) yiiz ytize
egitime benzer etkilesimli egitim kategorisi altinda degerlendirilebilir.

e Ders igi siireli yazili metinden sozlii ¢eviri 6devleri (in-class activity): Kii¢lik sinav, ara sinav
ve final sinavi hazirli§1 amaciyla bu simavlarin formatina benzer, siireli ders ici 6devler verilmistir.
Bu 6devler, sinavlardan 6nce dort kez verilmistir. BlackBoard Collaborate ekranindan bir metin
paylasilmistir ve 6grencilerden belli bir siire zarfinda bu metinlere hazirlanip metinlerin gevirisini
yapip kaydettikten sonra BlackBoard Learn’de agilan 6deve yiiklemeleri istenmistir. Daha sonra, s6z
konusu metinler tartisilmistir. Bu uygulama, Ko ve Chen’in (2011) egitmenin destekledigi bireysel
calisma kategorisi altinda degerlendirilebilir. Ogrenciler, kendilerine verilen metni, egitmenin
talimatlar1 dogrultusunda senkron ders saati baglaminda galissalar da hazirlik ve geviri kismini
tamamen Dbireysel olarak gerceklestirmektedirler. Uygulama bittikten sonraki metnin
degerlendirilmesi kisminda 6grenciler egitmenin destegini alabilmektedirler.

e Kelime oyunlari: Mentimeter.com tizerinden, dersin konulariyla ilgili 6grencilerin es
zamanl olarak katilabildikleri kelime oyunlar1 oynanmigtir. Bu oyunlar baglaminda, 6grencilere
dersin konulariyla ilgili kelimeler ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurmali sekilde sorulmustur ve
Ogrenciler birbirleriyle yarisarak bu sorular1 yanitlamistir (6rnek soru igin bkz. Sekil 2 ve 6grenci

katilimini gosteren oyun lider tahtas: 6rnegi i¢in bkz. Sekil 3).

 Mentimeter

Dinya Ginui?

earthday

The correct answer is: Earth Day

Sekil 2. Ornek Kelime Oyunu Sorusu
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Sekil 3. Oyun Lider Tahtas: Ornegi

Ko ve Chen’in (2011) calismasindaki 6gretim tasarimi smif ici bireysel 6grenci ¢alismasi, tim
smif calismasi, ders sonrasi ikili ¢alisma ve ders sonrasi bireysel ¢alismadan olusmaktadir. Her ne
kadar bu ¢alismadaki dersin islenis bi¢imi ve Ko ve Chen’in 6gretim tasarimi arasinda paralellikler
olsa da (6rn. ders i¢i ¢alismalar, smif ici bireysel 0grenci ¢alismasi ve tiim smif ¢alismasma
benzerken, ddevler ders sonrasi bireysel ¢alismaya benzemektedir), Ko ve Chen’in ¢alismasindaki
ders igerigi bu ¢alismanin ders islenis bicimi kadar agik bir sekilde aktarilmamaktadir. Bu agidan,
bu calisma daha agik bir cevrim igi ders igerigi ve Ogrencilerin yorumlar1 dogrultusunda
sekillendirilmis hibrit bir ders modeli Onerisi sunuyor oldugundan var olan ¢alismalardan

farklilasmaktadir.

3. VERI TOPLAMA VE ANALIZ METODU

Bu calisma Ogrenci odakli oldugundan dénem sonunda 6grencilerden dersin isleniginin
kendilerinin yazili metinden sozlii ¢eviri becerilerine ve derse olan ilgilerine olan olumlu/olumsuz
etkilerini kisa bir 6z degerlendirme raporu olarak yazmalari istenmistir. ‘Dersin islenis bigimi’
kisminda belirtilenler dogrultusunda 6grencilerin odaklanmalar: istenilen kategoriler su sekilde
listelenmisgtir:

¢ Dersin ¢evrim ici ortamda islenmesi

e Dersteki yazili metinden sozlii ¢eviri ¢alismalarina aktif olarak katilim (derste s6z alip geviri
yapmak) ve akabinde alinan doniit

e Ders igi siireli yazili metinden s6zlii ¢eviri 6devlerine katilim (in-class activity)

¢ Ders dis1 yazili metinden sozlii geviri 6devlerinin ¢eviri kismu (assignment)

3 Gizlilik adina 6grencilerin isimleri degistirilmistir.
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e Ders dis1 yazili metinden sozlii geviri 6devlerinin terminoloji calismalar: kismi (assignment-
terminology)

e Ders dis1 yazili metinden so6zlii geviri 6devlerinin 6z degerlendirme kismi (assignment-a few
sentences on challenges)

e Ders i¢i kelime oyunlar1

¢ Haftalik konularin farkli olmas:

« Dil ikilisinin iki y6nlii kullamimi (Ingilizce>Tiirkge, Tiirkge>Ingilizce)

Dersi alan toplam 59 6grenciden derse aktif ve diizenli olarak katilan 19 6grenciyle iletisime
gecilmistir. Ogrencilere yapilacak galisma ve onlardan istenilenler hakkinda bilgi verilmistir ve
onlardan gelecek raporlar dogrultusunda yapilacak galismada kimliklerinin gizli kalacagi temin
edilmistir. Bu 19 6grencinin 16’s1 6z degerlendirme raporu konusunda geri doniiste bulunmustur.
Ogrencilerin cinsiyet ve smif/bdliim dagilimi su sekildedir: geri doniiste bulunan &grencilerin 7
tanesi kadinken 9 tanesi erkektir. Ogrencilerin 14 tanesi 2. sinif 6grencisiyken, bir tanesi dersi alttan
ikinci kez alan 3. siuf 6grencisi ve bir tanesi kendi boliimiinde 2. siif 6grencisi olan bir Cift Anadal
ogrencisidir. Ogrencilerin yolladig1 6z degerlendirme raporlarmin uzunlugu 1 paragraf ila 2 sayfa
arasinda degisiklik gdstermistir ve toplam 15 sayfaya yakin geri doniis olmustur. Ogrencilerden
gelen raporlar, 10 alt kategori igeren bir tablo kullanilarak ve igerik analizi yoluyla kodlanmis ve
incelenmistir. S6zii gegen kategoriler yukarida verilen 9 6geden ve onuncu bir ‘diger” kategorisinden
olusmaktadir. Igerik analizi esnasinda Ogrencilerden gelen raporlardaki “anlamli beyanlar”
raporlarin iizerinden birden fazla kez gecilerek renk kodlamasi yoluyla belirlenmistir ve
kategorilere yerlestirilmistir (Gillham 2000, s. 59). Artakalan ve 6nemli oldugu diisiiniilen “kendine
0zgii beyanlar” (Gillham 2000, s. 60) ‘diger” kategorisine yerlestirilmistir. Sonraki boliimlerde, s6z

konusu kategorilerin altinda 6grencilerin doniitleri yorumlanmaistir.

4. ANALIZ

4.1. Dersin Cevrim I¢i Ortamda islenmesi

Dersin ¢evrim i¢i ortamda islenmesi konusunda 6grencilerin olumlu ve olumsuz goriisleri
say1ca birbirine yakin olmustur. 16 6grencinin, 5 tanesi yazili metinden sozlii ¢eviri dersinin gevrim
i¢i olarak yiiriitiilmesiyle ilgili olumlu, 6 tanesi olumsuz, kalan 5 tanesi hem olumlu hem olumsuz
goris bildirmistir. Bu goriisleri igerik agisindan irdeleyecek olursak, 6grencilerin bazilari (4 6grenci),
dersin gevrim igi olarak islenmesinin avantajlarindan biri olarak, ¢evrim igi ortamm daha az
gerginlik yaratici olmasini dile getirmistir. Bir 6grenci, bunun sebebini arkadaslarmin gozleri
oniinde geviri yapmak zorunda kalmamak olarak agiklamistir. Bir 6grenci, bunun 6zellikle (kiigiik)
smavlar sirasinda bir avantaj oldugunu sodylemistir. Yazili metinden sozlii gevirinin yiiz ytize
smavlarinda 6grencilerin grup grup sinava alinmasmin, bekleyen 6grenciler iizerinde baski
kurdugunu, dolayisiyla ¢evrim ici sinavlara her 6grencinin ayni anda girip sinavi yapabilmelerinin
ogrencilerin performanslari agisindan daha olumlu oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak, 5 6grenci,
cevrim igi egitimin yazili metinden sozlii ceviri performanslarini veya dersin islenis big¢imini
kisitlayan bir durum olmadigin dile getirerek daha genel yorumlar yapmistir. Bu 6grencilerden 2

tanesi, bunun ancak derse katilm gosterildiginde ve odevler yapildiginda gegerli oldugunu
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sOylemistir. Yine bu 5 6grenciden bir tanesi ¢evrim ici egitimin yalnizca soz konusu ders bazinda
onun i¢in daha verimli oldugunu dile getirmistir. Bir 6grenciyse dersin islenis bi¢iminin, yani bol
bol aktivite yapilmasinin, kendisinin dersten kopmasini engelledigini ve dolayisiyla, dersten verim
aldigini soylemistir. Bagka bir 6grenciyse, dersin ¢evrim igi olarak islenmesini, internet kaynaklarma
kolaylikla ulasim saglayarak bilinmeyen kelimelere bakmasina izin verdiginden olumlu olarak
degerlendirmistir. Ayn1 6grenci, sadece belli 6grencilerin derse katilim gdstermesinin, kendisinin
derse daha c¢ok katilmasina firsat sagladigini dile getirip bir dezavantaji avantajina cevirdigini
gostermistir. Bunlara ek olarak, 6grencilerden bir tanesi dersin ¢evrim igi olarak verilmesinin pratik
yapmay1 kolaylastirdigini ve hizlandirdigini sdylemistir.

Cevrim igi egitimi olumsuz veya hem olumlu hem olumsuz goren 6grencilerin en ¢ok dile
getirdigi sorunlardan bir tanesi (8 6grenci) cevrim ici egitimin 6grencilerin dikkatlerini, ilgilerini ve
motivasyonlarini etkileyerek adaptasyonu zorlastirdig1 ve dolayisiyla, dersi verimsizlestirdigidir.
Bu 6grencilerin bir kismi, ¢evrim i¢i egitimin katilimi da etkiledigini dile getirmistir. Buna ek olarak,
3 6grenci gevrim igi egitimin baglant1 sorunlar1 sebebiyle sekteye ugrayabildigini ve 6zellikle stireli
aktivitelerde magduriyete sebep olabildigini sOylemistir. 2 0grenci, ¢evrim ici egitim sirasinda
fiziksel olarak dersin Ogretim elemaniyla ayni ortamda bulunamamanin etkilerine deginip
eksikliklerin tespitinin gii¢ oldugunu ve dersin 0gretim elemaninin, 6grencilerin ders sirasinda
yaptiklarmni rahatlikla gérememesine yol agabilecegini sOylemistir. Dersin g¢evrim igi olarak
verilmesinin kaygi azaltici bir unsur oldugunu soéyleyen 6grencilerin aksine, bir 6grenci ¢evrim igi
egitimin geviri sirasinda kendisinde panige yol actigi dile getirmistir. Diger bir 6grenciyse, bu
dersi ¢evrim ici olarak almasinin gergek hayata yakin tecriibeden mahrum kalmasina yol actigini ve
kendisinin bir eksigi olan topluluk oniinde konusma becerisini gelistirmesinin Oniine gegctigini

sOylemistir.

4.2. Dersteki Yazili Metinden Sozlii Ceviri Caligsmalarina Aktif Olarak Katilim ve
Akabinde Alinan Doniit

Derse, ders sirasinda aktif katilim, yani ders sirasinda yapilan aktivitelerde goniillii olup yazili
metinden sozlii ¢eviri yapmak ve bunlarin {izerine dersin 6gretim elemanimin verdigi dondtitler
hakkinda 16 6grenciden 14 tanesi geri doniis yapmistir ve geri dontislerin hepsi olumlu olmustur.
Ogrenciler, aktif katilimin yazili metinden sozlii ¢eviri agisindan dile getirdigi faydalar su sekilde
siralanabilir: 1) geviride ve geviri becerilerini gelistirmede hiz kazanma, 2) geviri kalitesinin artmasi,
3) 0grencinin daha ilgili ve odakli olmasimi saglama, 4) aktif katilim sayesinde dersin 0gretim
elemanindan doniit alabilme. Alinan faydalara ek olarak, bazi 6grenciler aktif katilimin dersten
verim alabilmede 6nemli bir rolii oldugunu dile getirmistir. Derse aktif katilimla ilgili, yalnizca bir
ogrenci kendisinin konsantrasyon sorunu oldugundan aktif katilimin onun icin zorlayici oldugunu
belirterek olumsuz bir goriis dile getirmistir.

Ogrencilerin 6z degerlendirme raporlari Ogretim elemani tarafindan dersteki ceviri
calismalarina katilan Ogrencilere verilen doniit agisindan irdelendiginde, alman doniitlerden
dgrencilerin bilyiikk memnuniyet duyduklari anlagilmistir. Ogrenciler, déniitlerin kendilerini

gelistirmede, metinlerde anlagilmayan kisimlarin anlagilmasinda, baglama gore uygun kelime
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se¢cimi yapmay1 Ogrenmede ve kelime dagarcigmi genisletmede ve kullanabilecekleri ceviri
tekniklerini 6grenmede faydali oldugunu belirtmistir. Ayrica, 8 O6grenci aldiklar1 doniitlerin
yaptiklar1 hatalar1 ve eksikliklerini fark edip 6gretim elemanin yaptigi yorumlar dogrultusunda
bunlar: diizeltmeleri i¢in olanak sagladigindan kendileri i¢in ¢ok olumlu oldugunu dile getirmistir.
Bir 6grenci, aldig1 doniitlerin yaptigi hatalarla ilgili farkindalik saglamas: sayesinde “daha iyi
ceviriler ve daha az hata yapmaya” bagladigini soylemistir. Bagka bir 6grenciyse, aldig1 doniitlerin
hata farkindali1 yaratmasinin yani sira “kelime segimlerinde” nelere dikkat etmesi gerektigini ve
ciimleleri farkli yollarla nasil “formiile” edebilecegini gosterdigini bildirmistir. Ayrica 2 6grenci, her
hafta yapilan Odevlerden sonra derste almman doniitlerin 6neminden dem vurmustur. Bu
ogrencilerden bir tanesi, bu doniitlerin yine hata farkindalig1 saglayarak kendini gelistirmesine
yardimc oldugunu séylerken, digeri bunlarin “6devin havada kalmasini” 6nledigini ve boylelikle,
odevlerin “etkili ve gelistirici” oldugunu belirtmistir.

Aktif katihm ve 6gretim elemanindan alinan doniit hakkinda yukarida ele alman yorumlara
ek olarak, 2 6grenci bu konularla ilgili iki farkli yorumda bulunmustur. Bunlardan bir tanesi, dersin

1

Ogretim elemanin “verdigi destek ve samimi geri doniisii”niin 6grencinin derse katiimi ve
kendine olan giivenini artirdigy seklindedir. Diger Ogrenciyse, aktif katilimin kendisinin sahip

oldugu heyecan sorununu ¢ézmesinde etkili olabilecegini diistindiigiinii dile getirmistir.

4.3. Ders Ici Siireli Yazili Metinden So6zlii Ceviri Odevlerine Katilim (in-class activity)

Ders ici siireli yazili metinden sozlii geviri 6devleriyle ilgili toplam 11 6grenci yorum yapmustir
ve yorumlarda bu aktiviteyi olumsuz bir 1s1kta gren herhangi bir 6grenci gtkmamustir. Ogrenciler,
etkinligin eglenceli, 6gretici ve yararli oldugunu ve bu aktivitenin varligindan memnun olduklarmni
dile getirmiglerdir. Ogrencilere gore bu aktivite, daha ilgili olmalarini, ceviri becerilerini
pekistirmelerini ve geviride hiz kazanmalarin1 saglamistir. En ¢ok dile getirilen faydalardan bir
tanesiyse bu etkinligin smava hazirlik konusunda 6grencilere yardima oldugudur. Onceden
belirtildigi gibi bu aktivite tiirii 6grencilerin (kiiclik) sinavlara agina olmasini saglamak amaciyla
tasarlanmigtir. Ogrencilerden alinan yorumlar dogrultusunda, aktivitenin hedefledigini
gerceklestirdigi soylenebilir. Bu aktiviteyle ilgili yorum yapan 6grencilerin 6 tanesi agik bir sekilde
bu aktivitenin smava hazirlama ve karsilarna ne ¢ikacagini gosterme gibi faydalar1 oldugunu
belirtmistir. Buna ek olarak, 5 6grenci aktivitede zaman smirlamasi olmasimin hem smava hazirlik
agisindan hem de genel olarak zaman yonetimi konusunda kendilerine yardima oldugunu
sOylemistir. Bu Ogrencilerden bir tanesi, yazili metinden sozlii gevirideki zaman simirlamasina
uymakta giiclitk ¢ektiginden smav endisesi yasadigini;, ancak, sz konusu aktiviteler sayesinde
zamanini daha iyi yonetmek icin stratejiler gelistirebildigini eklemistir. Bu 6grenciye ek olarak, 2
ogrenci daha bu aktivitenin heyecan yenme konusunda faydali oldugunu belirtmistir.

Bu aktivitenin faydalarma ek olarak, 2 ogrenci aktiviteyle ilgili Oneriler sunmustur.
Ogrencilerden bir tanesi aktivitenin siiresinin uzatilmasinin iyi olacagini diisiindiigiinii belirtirken,
digeri aktivitenin daha kisadan uzun metinlere dogru hem uzunluklar1 hem de aktivite sayisi

artirllarak daha fazla uygulanmasi gerektigini diisiindiigtinii soylemistir.
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4.4. Ders Dis1 Yazil1 Metinden Sézlii Ceviri Odevleri

Yukarida bahsedildigi gibi dersin 6devlerinin toplam 3 boliimii bulunmaktadir. Bunlardan bir
tanesi haftanin konusuyla ilgili bir metnin Ingilizceden Tiirkgeye ya da Tiirkgeden Ingilizceye
gevirisini kapsamaktadir. Odevin bu kismuyla ilgili 6grenci goriisleri genel anlamda olumlu
olmustur. Ogrencilerin yorumlar1 dogrultusunda, geviri ddevlerinin eglenceli, dgretici, yararh
oldugu ve cok fazla zaman gotiirmediginden ve zor olmadigindan 6grencilerin motivasyonlarini
olumsuz yonde etkilemedigi sdylenebilir. Ceviri 6devlerinin faydalarmni ayrintilandiran birden fazla
ogrenci bulunmaktadir. Bunlardan 10 tanesi ceviri 6devlerinin, pratik olanag: saglayip bilgi ve
becerilerini pekistirmede ve kendilerini gelistirmede yardimci oldugunu belirtirken, 2 tanesi
odevlerin farkli konular hakkinda bilgi sahibi olmada yardima oldugunu dile getirmistir. Ceviri
Odevlerinin gelisimlerine katkis1 oldugunu soyleyen 6grencilerden bazilar1 (3 6grenci) bunun hiz
kazanma agisindan oldugunun altin1 ¢izmistir. Bu 6grencilerden bir tanesi ilk haftalarda 6dev
cevirileri 5 dakika kadar siirerken, déonem sonunda bu stirenin 2 dakikaya indigini gozlemledigini
sOylemistir. Bir digeriyse ilk 6dev gevirilerinde verilen siireyi astigini; ancak, pratik yaptikca ceviri
siirecini daha kolay hale getirmenin yollarini kesfettigini dile getirmistir. Odevlerin grencilere gore
oteki faydalar: su sekildedir: 1) Odev siklig1, bir 6grencinin sozlii ¢eviriden uzaklasmasini onlemistir
ve boylelikle, her hafta diizenli gelisim gostermistir; 2) Bir 6grenci, ddevlerde 6grendikleri sayesinde
yazili metinden sozlii ¢eviri ¢alismalarina, sinavlara ve ders igi etkinliklere daha donanimh
katilmistir; 3) Odevlerle ilgili olan haftalik tartismalar ve alinan dontitler, bir 6grenci i¢in 6devlerin
havada kalmasin1 6nlemistir ve boylelikle, 6devler etkili ve gelistirici olmustur. Baz1 6grenciler
ceviri 6devleriyle ilgili olumsuz goriis bildirmis olsa da bunlarin her bir tanesi olumsuz gortiglerine
ek olarak en az bir olumlu goriis dile getirmistir. Yine de olumsuz goriisleri ele almanin da faydal
olacag1 diisiiniilmektedir. Ornegin, 2 6grenci ceviri ddevlerinin faydali oldugunu dile getirmis
olmalarina ragmen, sikligindan mustarip olduklarin1 da eklemislerdir. Bir tanesi 6devlerin sayisinin
¢ok olmasimin derse olan ilgisini artirmadigini sdylerken, digeri genel olarak boliimde ddevlerin ¢ok
sayida olmasinin ve smav donemlerinde 6devlerin sikliginin azaltilmamasinin 6devlerin faydasini
azalttigini soylemistir. Bir 6grenci de 6dev konularmin her hafta farkli olmasinin onu zorladigini;
ancak, yeni kelimeler dgrenme agisindan faydali oldugunu soylemistir. Bir baska ogrenciyse
odevlere zaman ayirmanin zor oldugunu ama yine de ddevler sayesinde, sozlii geviri becerilerinin
stirekli gelistigini diisiindiiglinii belirtmistir.

Odevlerin terminoloji listesi hazirlama kismiyla ilgili yorum yapan grencilerin neredeyse
tiimii benzer faydalar dile getirmistir. Bu faydalar arasinda, kelime dagarciklarini genisleterek daha
iyi ¢eviri yapma, terminoloji ¢alismas: yapmay1 0grenerek is hayatina hazirlanma, g¢evirmen igin
onemli bir konu olan bircok alanda daha genis bilgiye sahip olma, arastirma yapma yetenegi
gelistirme, kelimelerin hangi baglamda nasil kullanilmas: gerektigini 6grenme ve kelimelerin akilda
kaliciligmi saglama bulunmaktadir. Bunlara ek olarak bir 6grenci, terminoloji listesi hazirlama
kisminin onu 6dev yaptig1 gerceginden uzaklastirdigini ve bunun, ilgisini artirdigini séylerken, bir
baskas1 terminoloji ¢alismalarinin hem s6z konusu ders hem de 6teki ceviri dersleri igin faydal
oldugunu dile getirmistir. Ogrenciler 6devin bu kismmnin faydali oldugu konusunda hemfikir gibi

gortinmektedir. Yalnizca bir 6grenci, terminoloji listelerinin kendisi i¢in ise yaramadigini ve daha



222 Soylem Nisan 2023 8/1

iyi kelime listeleri hazirlamay1 6grenmesi gerektigini diisiindiigiinii belirtmistir. Ote yandan,
aktivitenin dersin en yararli ¢alismalarindan biri oldugunu ve derslerde artirilarak kullanilmasini
gerektigini dile getiren 6grenciler de bulunmaktadar.

Dersin 6z degerlendirme kismiyla ilgili yorum yapan 10 6grencinin goriisleri arasinda
ayriliklar olmustur. 6 6grenci, 6devin bu kismini farkli sebeplerden faydali bulurken, 4 tanesi bu
aktiviteyi faydali bulmadiklarmi dile getirmistir. Aktivitenin faydalar1 arasinda listelenenler su
sekildedir: 1) Oz degerlendirme aktivitesi, yapilan yanlighklarin/gevirideki eksikliklerin
farkindaligini saglayip diizeltilmesi gereken seylerin anlagilmasinda yardimci olmustur; 2) Oz
degerlendirme aktivitesi, daha once gormedikleri tiirde farkli bir 6dev igerigi oldugundan
ogrencilerin ilgisini artirmuistir; 3) Oz degerlendirme aktivitesi, dénem boyunca yazilanlarin
karsilastirilmasi yoluyla kaydedilen gelismeyi gostermede etkili ve bu sekilde, 6grencilerin
dzgiivenlerinin artmasinda yardimc olmustur. Ote yandan, bazi 6grenciler derste zaten ddevlerin
ve dolayisiyla, zorlanilan kisimlarin konusuldugu gerekgesiyle bu aktiviteyi gerekli bulmadiklarinm

dile getirmislerdir. Bir 6grenciyse, aktiviteyi “yeterli”; fakat, “sikic1” buldugunu belirtmistir.

4.5. Ders I¢i Kelime Oyunlar

Mentimeter.com platformu iizerinden oynanan kelime oyunlariyla ilgili, toplam 15 6grenci
geri doniiste bulunmustur ve bu geri déniislerin hepsi olumlu yonde olmustur. Ogrencilerin bircogu
(11 Ogrenci) bu aktivitenin eglenceli, motive edici oldugunu ve derse olan ilgiyi artirdigin
diistindiiklerini sdylemistir. Ogrencilerin bir kismu da (7 Ogrenci) , Ogrenilen kelimeleri
hatirlama/unutmama ve kelimelerin dogru yazilisii 6grenme konusunda aktivitenin etkili
oldugunu distinmektedir.  Aktivitenin  diger faydalar1 arasinda sayilan seylerse,
cekingenligi/gerginligi/stresi azaltmak, arkadasca bir ortam saglamak, rekabet ortami olusturmak,
siireyle yarisildig: igin Ogrencilerin hiz kazanmasini ve yanlislarini gérmelerini saglamaktir. Bu
aktivitenin 6grenciler arasinda ¢ok sevildiginin altini cizmek amaciyla 2 6grencinin aktiviteyi derste
en sevdikleri seylerden biri olarak adlandirmalar1 ve 3 6grencinin bu tiir aktivitelerin her

derste/ilerleyen donemlerde yapilmasi ve sayisinin artirilmasi gerektigini sdylemeleri verilebilir.

4.6. Haftalik Konularin Farkli Olmas:

Haftalik konularmn farkli olmasi konusunda 14 6grenci yorum yapmistir ve bu yorumlar
genellikle uygulamanin faydali oldugu yoniindedir. Ogrencilerin bu konu hakkinda saydig
faydalar, farkli konularda terminolojiye hakim olmak, farkli konular baglaminda geviri yaparken
dikkat edilmesi gerekenleri 6grenmek, farkli metin ve konulara asina olmak, gevirmenin sahip
olmasi gereken genis bilgi yelpazesini her hafta yeni bilgi ve konularla genisletmek, meslek hayatina
benzer sekilde farkli konularla ilgili ¢eviri yaparak bu duruma hazirlik yapmak olarak 6zetlenebilir.
Bunlara ek olarak, baz1 6grenciler farkli konu islenmesinin motive edici yoniiniin altin1 ¢izmislerdir.
Bu dogrultuda 2 6grenci farkli konularin (6zellikle, her konuya hazir olmak amaciyla ¢alisip yeni
kelimeler 6grenmenin) derse olan ilgilerini artirdigini sdylerken, 2 tanesi konu ¢esitliligin dersi taze
tutup monotonlugu 6nledigini dile getirmistir. Benzer bir sekilde, bir 6grenci de bazi konular1 daha

kolay, bazilarmiysa daha zor bulmasinin hosuna gitmis oldugunu belirtmistir. Yukarida belirtildigi
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gibi, 6grenciler konu cesitliligini olumlu bulmus olsalar da bazilar1 (4 6grenci) bunun zorlayic
oldugunu da sdylemistir. Ornegin, bir 6grenci farkli konularin arastirilmasinin ve uygun kelime
bulmaya ¢alismanin 6gretici oldugu gibi zor oldugunun da altin1 gizmistir.

Bunlarla birlikte, konu hakkinda 6grencilerden gesitli éneriler de gelmistir. Ornegin, bir
ogrenci konu cgesitliligin daha da artirllmasinin faydali olabilecegini diistindiigiinii belirtip noterde
calisilmasi durumunda karsilarina ¢ikabilecek metin tiirlerinin de incelenmesini 6nermistir. Bagska
bir 6grenciyse, yine konu cesitliliginin artirilmasi gerektigini soyleyip bunun ileride alacaklar
hukuk gevirisi, ekonomi metinleri gevirisi gibi derslere bir 6n hazirlik olabilecegini eklemistir.
Ayrica tek bir 6grenciden konuyla ilgili bir elestiri gelmistir: s6z konusu 6grenci haftalik konularin
farkli olmasmin dersi siki sikiya takip eden Ogrenciler icin avantaj; ancak, “konudan konuya
atlanmas1”nin konular1 pekistirme agisindan tartisilir oldugunu diisiinmektedir.

Bir 6grenciyse farkli konular baglaminda 6gretim elemanindan alinan déniitlerin neminden
dem vurmustur. Bu 6grenciye gore, farkli konularla ilgili metinlerdeki anlasilmayan béliimler ve
kelimeler konusunda saglanan doniit 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmede ve neyin nerede

kullanilmas: gerektigini 6gretmede faydali olmustur.

4.7. Dil ikilisinin Iki Yonlii Kullanimi (ingilizce>Tiirkge, Tiirkge>Ingilizce)

Derste hem Ingilizceden Tiirkgeye hem de Tiirkgeden Ingilizceye geviri yapilmasi konusunda
toplam 11 &grenci yorum yapmistir. Ogrencilerin yorumlari irdelendiginde, derste s6z konusu
dillerin iki y&nlii kullaniminin énemli oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, bu uygulamanin dgretici,
gerekli, faydals, ¢eviri yeteneklerine/performanslarina katki saglayan dogru bir uygulama oldugunu
dile getirmislerdir. Ote yandan, 3 dgrenci Tiirkgeden Ingilizceye cevirinin daha zor oldugunu
belirtmislerdir. Bunlardan 2 tanesi, bu yonde gevirinin daha zor olmasi sebebiyle Tiirk¢eden
1ngilizceye olan geviri ¢alismalarina daha erken baslanmasi veya bu c¢alismalarin artirilmasi
onerisinde bulunmuslardir. Bunun aksine, Tiirkgeden Ingilizceye gevirinin daha kolay oldugunu
diisiinen 3 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden bir tanesi, durumun onun icin ufuk agici
oldugunu, zira ileride Tiirkgeden Ingilizce sdzlii ceviriye odaklanabilecegini diisiindiirdiigiinii
eklemistir.

Ogrencilerin yorumlar1 dogrultusunda bu konuyla ilgili eklenebilecek &teki bulgular su
sekildedir: 1) 3 &grenci ileride sektorde karsilarma sadece Ingilizceden Tiirkceye degil, ayni
zamanda Tiirkgeden Ingilizceye de ceviri gorevleri gikacag icin iki yénlii kullanimin 6nemli
oldugunun altin1 gizmistir. Bu 6grencilerden 2 tanesi, bu uygulamanin her iki dili de etkili ve akic
kullanmalarina ve iki dil arasinda daha hizli ve kusursuz gegis yapmalarina yardimci oldugu gibi
faydalar dile getirmistir; 2) Tiirkceden Ingilizceye ceviri calismalarinin, Ingilizcedeki kelime
siralamasini 6grenmek konusunda ve iki dilin farkli yapilarii gérme konusunda faydali oldugunu
sOyleyen 2 6grenci bulunmaktadir; 3) 2 6grenci de bu uygulamanin eglenceli ve ilgi artirict oldugunu

diistinmektedir.
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4.8. Diger Yorumlar

Ogrencilerin yukaridaki kategorilere ek olarak yaptig1 bazi yorumlar irdelendiginde, faydal
bulduklar: baska noktalar ve ek 6neriler gibi tematik bir gruplandirma miimkiin olmaktadir. Faydal
bulunan o6teki noktalara bakacak olursak, bir 6grencinin “dénem boyunca da yapilan cesitli
aktiviteler ile” derse olan ilgisini korudugunu dile getirdigi goriilmektedir. Ayrica birden fazla
ogrenci, dersin 6gretim elemaninin 6grenci odakli yaklasiminin ve “6grencilerine kars: gosterdigi
cabayla” dersin verimini ve derse olan ilgiyi artirdigini sdylemistir. Bu dogrultuda, bir 6grenci
dersin 0gretim elemanina ¢ekinmeden “ders, okul ve smnavlar hakkinda sorularmi” sorabildigini
dile getirirken, bagka bir 6grenci benzer sekilde 6gretim elemanindan acik, 6zenli cevaplar ve
dontitler aldigini belirtmistir. Bagka bir 6grenciyse, 6gretim elemaninin derste tek tek 6grencilere
seslenerek aktivitelere goniillii olmalarmi tesvik etmesi ve ders icin actig1 e-mail hesaplar1 gibi
ayrintilarla dersi ciddiye aldigini gostermesinin kendini dersi dinlemeye tesvik ettigini soylemistir.
Bir 0grenci de donem basinda derse Onyargili yaklasmasma ragmen dersin 0gretim elemanin
destegiyle ilerleme kaydettigini belirtmistir.

Ogrencilerin dersle ilgili verdigi onerilerse su sekildedir: 1) Bir 6grenci dersin daha da
gelistirilmesi adina 6grencilerin terminoloji sozliikleri hazirlanmasina tesvik edilmesini nermistir;
2) Bir 6grenci donemin son haftalarinda 6dev verilmeye devam edilmesinin 6grencilerin final sinavi
oncesi performanslarmin diismemesi agisindan faydali olacagmi diisiindiiglinti dile getirmistir ve
bir baska 6grenci de dersin bazi haftalar iki 6dev vererek desteklenebilecegini diisiindiigliniin
belirtmistir; 3) Bir 6grenci, ddevlerin yapilirken kurallarina mutlaka uyulmas: gerektiginin altini
cizmistir ve metinleri yazili olarak gevirip okuyarak kayit yapilmamasinin gelisim agisindan

onemini vurgulamistir.

5. DERS ONERISI

Bu calisma “kismen yazarimn bir egitimci olarak YMSC [yazili metinden sozlii geviri] egitimi
yontemlerini gelistirme arzusu” (Lee, 2012, s. 697; yazarmn gevirisi) kaynakli oldugundan, yazih
metinden s0zlii ¢eviri dersinin isleyis sekli Ogrencilerin doniitleri dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir ve dersin isleyisi hakkinda onerilebilecekler su sekildedir:

e Dersin verilis bigimi: Gortilen o ki dersin ¢evrim igi olarak islenmesinin avantajlar1 (6rn.
ogrenciler icin daha az gerginlik yaratan bir ortam, internet kaynaklarina, sozliiklere kolay ulagim
v.b.) oldugunu diisiinen 6grencilerin yani sira, dezavantajlar1 (6rn. dikkat ve ilgi sorunlari, gercek
hayata yakin deneyim eksikligi, altyap1 sorunlar1 vb.) oldugu kamisinda olan bir¢ok 6grenci vardir.
Bu agidan bakilinca, tamamen ¢evrim i¢i bir modeldense hibrit bir modelle dersi stirdiirmenin daha
verimli olabilecegi sonucuna varilabilir. Bu dogrultuda, haftalik 3 saat olan bir dersin 2 saatinin
cevrim igi, bir saatinin yiiz yiize ytiriitiilmesi 6nerilmektedir. 2 saatlik cevrim igi dersler sirasinda,
haftalik O6devlerin tartismasi, kelime oyunlari ve basit metinler {izerinden haftanin konusu
iizerinden ¢eviri alistirmalar: yapilabilir. Bir saatlik yiiz yiize derslerde haftanin konusuyla ilgili
daha komplike metinler ya da ders ici siireli yazili metinden sozlii ¢eviri 6devleri (in-class activity)
yapilabilir. Boylelikle, Weber’in (1990, s. 50; yazarin gevirisi) altmni ¢izdigi, yazili metinden sozlii

ceviri icin gereken becerilerden biri olan “topluluk 6niinde konusma yapma” becerisinin, haftada
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bir kez yiiz ylize derslerde Ogrencilere, sinif arkadagslar1 oniinde ¢eviri yapma firsati sunmak
suretiyle gelistirilmesi saglanabilir.

e Derse aktif katilim ve doniit: Ogrencilerin hepsi dgretim elemanindan alian doéniitiin
Oonemini vurgulayip faydalarini tartismistir. “Sozlii ¢evirinin etkilesimli dogasimi” (Ko, 2008, s. 815;
yazarin gevirisi) goz ontinde bulundurunca, yazili metinden sozlii geviri gibi uygulamali bir derste
ogrencilere daha deneyimli bir ¢evirmen/egitmen tarafindan verilen doniitiin 6grencilerin bu
becerilerini gelistirme konusunda kritik bir role sahip oldugu yadsmnamaz bir hale gelmektedir. Bu
dogrultuda ve Ogrencilerin goriisleri goz Oniine alinarak, derste 6gretim elemaninin 6grencilere
doniit verebilecegi ders igi aktiviteler, ders dis1 ddevler vb. gibi aktivitelerin mutlaka eklenmesi
gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin derse aktif katilimini ve dolayisiyla, alacaklar1 déniitii artirmak
icin derse bir degerlendirme kriteri olarak katilim notu eklenebilir.

e Ders igi siireli yazili metinden sdzlii geviri 8devleri (in-class activity): Ogrencilerin yorumlar1
dogrultusunda, bu aktivitenin faydali ve etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle, bu aktivitenin
sayis1 Ogrenci Onerileri dogrultusunda arttirilip donem boyunca yiiz yilize saatlerde siklikla
uygulanabilir. Aktivitelere, daha kisa metinler i¢in daha uzun siire verilerek baslanabilir ve donem
boyunca metinlerin uzunlugu artirilip verilen siire kisaltilabilir.

eDers dis1 yazili metinden sozlii ceviri ddevleri: Ogrencilerin yorumlar1 dogrultusunda,
verilen ders dis1 6devlerin, Ozellikle geviri ve terminoloji listesi hazirlama kisimlarinin, donem
boyunca siirmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Yine 0grencilerin yorumlar: dogrultusunda, sinav
donemlerinde 6dev sayilarminin azaltilmasi 6nerilmektedir. Bu durum, 6grencilerin daha az yogun
oldugu tahmin edilen haftalarda birden fazla metin verilerek ve dénemin son haftalarinda da
ddevlere devam edilerek telafi edilebilir. Odevlerin 6z degerlendirme kismiysa yapmak isteyen
ogrenciler igin opsiyonel bir hale getirilebilir ve donem sonunda, gayri resmi kisa bir ¢evrim igi
oturumda, Ogrencilerin yazdiklari 6z degerlendirmeler dogrultusunda gosterdikleri gelismeler
tartisilabilir.

¢ Ders igi kelime oyunlar1: Ogrencilerin yorumlari incelendiginde bu aktivitenin grenciler igin
hem egitici oldugu hem de biiyiik bir motivasyon kaynag1 oldugu anlasilmaktadir. Bu agidan bu
aktivitenin haftalik hale getirilmesi 6nerilmektedir. Dersin ¢evrim igi saatlerinin birinde bir 6nceki
haftanin konusuyla ilgili kelimeler iizerinden 10 dakikalik oyunlar oynanabilir.

e Haftalik konularmn farkli olmasi: Ogrencilerin yorumlari bu uygulamanin da faydal
oldugunu gostermektedir. Dersin verildigi sinifin ihtiyaclarina gore derste islenen konularin
cesitliligi artirilabilir.

¢ Dil ikilisinin iki yonlii kullanimi: Ogrencilerin yorumlar1 dogrultusunda, dil ikilisinin iki
yonli kullaniminin 6nemli oldugu anlasilirken, Tiirkgeden 1ngilizceye olan c¢alismalara daha ¢ok
odaklanilmasinin égrenciler igin faydali olacag: gériilmiistiir. Bu, Tiirkgeden Ingilizceye olan geviri
calismalarma daha erken bagslama veya yapilan geviri ¢aligmalarmin (6rn. ders dis1 ve ders igi
odevler) sayisini artirma yoluyla yapilabilir.

e Diger: Ogrencilerden her donem, bu ¢alisma baglaminda yapildig1 gibi, dersin bilesenleriyle
ilgili doniit alimip faydali olan aktivitelerin tespiti yapilabilir. Yine ayni sekilde, dgrencilerin

onerilerinin biriktirildigi bir veritaban1 olusturulabilir ve bu 6neriler, dersi alacak yeni 6grencilerle
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paylasilabilir. Bu ¢alisma baglaminda 6grencilerden toplanilan raporlarda belirtilen terminoloji
sozliikleri olusturma ve O0devleri mutlaka kurallarina uyarak yapma gibi Onerilere, dersi alacak
ogrencilerin donem basinda ulagsmalarinin faydali olacagy diistiniilmektedir.

Raporlarda ayrica, 6grenci odakli yaklasimi 6grencilerin takdirle karsiladig: goriilmektedir.
Bu yiizden, dersi verecek 6gretim elemanlarmin 6grencileri derse olabildigince katacak ¢alismalar
olusturmasi ve stratejiler gelistirilmesi Onerilmektedir. Bu c¢alisma baglaminda ele alinan
aktivitelerin yani sira, daha ¢ekingen 6grencilerin derse katilimini saglamak icin, yiiz yiize saatlerde
ogrenci ikilileri olusturarak geviri yapmalarimi saglamak da uygulanabilecek aktivitelerden bir
tanesi olabilir. Ogrenci yorumlar1 dogrultusunda, aktivite gesitliliginin grencilerin motivasyonunu
arttirdigl soylenebilir. Bu yiizden, O6gretim elemanlar1 farkli tiirde aktiviteleri kullanmaktan

cekinmemelidirler.

SONUC

Bu calismada, Covid-19 siirecinde egitimin g¢evrim igi olarak siirdiiriilmesi nedeniyle
tasarlanan ¢evrim igi yazili metinden sozlii geviri dersinin gesitli aktivitelerinin derse aktif olarak
katilan 6grencilerin ilgileri, motivasyonlar1 ve becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Bunu
yaparken, 6grenci odakli bir yontem kullanilarak 6grencilerden 6z degerlendirme raporlar: seklinde
déniit vermeleri istenmistir. Ogrenci odakli yaklagimin bir pargast olarak dgrencilerin hem ders
igerigi hakkinda yazdiklar1 6z degerlendirme raporlariyla 6z yansitma mekanizmalarini harekete
gecirerek hem de donem boyunca yapilan aktivitelerin bazilarinda sorumluluk bilinciyle otonom
olarak hareket etmeleri saglanarak Ogrencileri kilici roliinii iistlenmeye itmek hedeflenmistir.
Ogrencilerin dersin cesitli aktiviteleri hakkinda yorumlari, hangi aktivitenin daha ¢ok kullanilmasi
gerektigine dair goriisleri, nelerin motivasyonlarimi artirdigiyla ilgili fikirleri, dersin hangi
aktivitesine kendilerinin nasil yaklastiklarini aciklamalar: ve diger 6grencilerin nasil yaklagmalari
gerektigine dair oOnerileri vb. kilict rollerini benimsemis olduklarmin bir gostergesi olarak
yorumlanabilir. Ogrenciler, kendilerinden beklenildigi gibi kilict rollerini benimseyerek var olan
ders modeliyle ilgili yorumlar yapmis ve modelin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamuistir.
Ogrencilerin yorumlar1 dogrultusunda yiiz yiizeye de uygulanabilecek hibrit bir ders modeli
gelistirilmistir.

Her ne kadar dersi sunacak egitim kurumunun imkanlarina gore ders iizerinde degisiklik
yapilmasi gerekebilecek olsa da dgrencilerin yorumlari dogrultusunda ytiiz yiize ders saatleriyle
destekleyerek yazili metinden sozlii gevirinin ¢evrim i¢i egitiminin miimkiin oldugu goriilmektedir.
Bu, Ko ve Chen’in (2011) sozlii gevirinin gevirim i¢i egitimiyle ilgili ¢alismalarinin sonuglariyla
tutarlidir. Ko ve Chen (2011, s. 139) s6z konusu deneysel ¢alismalarinda “sozlii gevirinin gevrim igi
egitiminin senkron siber smiflar kullanilarak” miimkiin olabilecegi sonucuna varmislardir. Sonug
olarak, yazili metinden sozlii ¢evirinin (ya da sozlii ¢evirinin) ¢evrim i¢i yontemler kullanilarak
ogretilmesinin dgrencilere, egitmenlere ve egitim kurumlarina gesitli firsatlar sunacak bir yontem
oldugu diisiiniilmektedir. Her egitimci, kendi egitim kurumunun imkanlarina ve 6grencilerinin
ihtiyaglarma goére &nerilen modeli degistirerek kullanabilir. Ote yandan, 6nerilen model derse

katilim zorunlulugunun olmadig1 Covid-19 doneminde verilen derse katilan 6grencilerin yorumlari



Soylem Nisan 2023 8/1 227

dogrultusunda gelistirildiginden, modelin etkinliginin derse katilim zorunlulugu olan bir dénemde

tekrar denenerek test edilmesi uygun olacaktir.
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