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Oz

Avrupa Birligi Projelerinin hayata gecirilmesinde yasam boyu egitim kurumlari son derece 6nemli ve bir o kadarda
degerlidir. Kiiltiirleraras1 farkliliklarin goriilmesi, diinyadaki diger gelismelerin ve uygulamalarin
taninmasi, etkilesimin artmasi bu projelerin temel ilkelerinden olup Avrupa Birligi projelerinin
dogasmin 6ziidiir. Avrupa Birligi Projeleri Avrupa Birligi’nin 6nceledigi ilkeler, degerler ve egitsel
Olciitler odaginda diisiiniildiigiinde de yetiskin egitimine ya da hayat boyu 6grenme konu alanina iligkin
gerceklestirilen Avrupa Birligi Projeleri, yetiskin egitiminin bireyi bilin¢lendirme islevini harekete
gecirmek i¢in etkili araglardir. Avrupa Birligi ilkeleri ile Avrupa Birligi Projelerinin iliskisi agisindan
“yetiskin egitimi” ya da “hayat boyu 6grenme” kavramlari, Avrupa Birligi {iyesi iilkeler kadar Avrupa
Birligi siirecindeki {ilkeler i¢in de ¢agimiz insaninin gereksinimleri yanitlayan énemli egitim-6gretim
stireglerinin, etkinliklerin ve projelerin olugturulmasina kaynaklik etmistir. Bundan 6tiirii bu ¢alismada
Avrupa Birligi projelerinin genel yapisi ile Freire’nin 6zgiirlestirici ve problem tanimlayici egitim
anlayisinin ana degiskenleriyle ortiisen yonleri irdelenmistir. Bu amagla ¢aligmada 6zgiirlestirici ve
problem tanimlayic1 egitim anlayisina ve yetigkin egitiminin temel niteliklerine iliskin alanyazina
odaklanilmustir. flgili alanyazindan hareketle derlenen bilgiler dogrultusunda yetiskin egitimi siirecinde
Avrupa Birligi Projelerinin yeri ve 6nemine doniik bulgularin sunuldugu bu calisma nitel bir
aragtirmadir. Yetiskin egitiminde s6z konusu projelerin énemini ve katkisim1 agiklamada Freire’nin
Ozgiirlestirici ve problem tanimlayici egitim anlayisinin sundugu icerige génderimde bulunulmustur; bu
dogrultuda, incelenen literatiir odaginda yetiskin egitiminde AB Projelerinin nasil bir etki-katk:
saglayabilecegi tartisilmistir. Sonug olarak yetiskin egitimi siirecinin niteligini artirmada; farkl
kiltiirleri tamima, isbirligi iginde hareket etme, farkli alanlarda egitim olanaklarina ulasma, siirecte
maddi kaynak bakimindan destek sunma gibi 6zellikleri aracilifiyla s6z konusu projeler, bireylerin
bir¢ok alanda deneyim ve &zerklik kazanmasina katkida bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: Yetiskin Egitimi, Avrupa Birligi Projeleri, Bilinglendirmeyi Temel Alan Teoriler,
Hayat Boyu Ogrenme, Freire
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Adult Education and European Union Projects
Abstract

Lifelong education institutions are not only crucial, but also equally valuable in the implementation of
European Union projects. These projects seek to eliminate intercultural differences, introduce other
developments and practices across the world and enhance interaction, and these principles constitute the
very essence of EU projects. Within the framework of principles, values and educational criteria
championed by the EU, the EU projects targeting adult education or lifelong learning are effective tools
for evoking the function of adult education to raise the awareness of individuals. As for the connection
between EU principles and EU projects, the concept of "adult education™ and "lifelong learning" have
served as the source of important education and instruction processes, activities and projects that address
the needs of contemporary people not only for EU members, but also those countries seeking to attain
EU membership. This study aims to discuss the overlapping characteristics between the general structure
of the EU projects and the main variables of emancipatory and problem-posing pedagogy of Paulo
Freire. To this end, the study focused on the literature on the emancipatory and problem-posing
pedagogy and fundamental characteristics of adult education. This qualitative study presents findings
on the place and importance of EU projects in the adult education process in line with the information
gleaning from the relevant literature. In explaining the importance of, and contribution to, adult
education of the projects in question, reference was made to the content provided by Freire's
emancipatory and problem-posing pedagogy. In this context, the effects and contribution of EU projects
in adult education were discussed within the framework of the applicable literature. In conclusion, these
projects can contribute to individuals' acquiring experience and autonomy in many fields thanks to their
ability to enhance the quality of adult education and provide support to individuals in familiarizing with
diverse cultures, acting in cooperation, having access to education opportunities in different fields, and
securing financial resources in the process, etc.

Keywords: Adult Education, European Union Projects, Consciousness-Raising Theories, Lifelong
Learning, Freire.

Giris

Erken cocukluk doneminden itibaren baslayan nitelikli bir egitim-0gretim siireci, insanlar1 harekete
geciren, degistiren ve biitlinleyen bir siirectir. Bu siire¢, kimi zaman kesintisiz ve sorunsuzca ilerlerken
kimi zaman gesitli degiskenler nedeniyle sekteye ugrayabilir ya da bireyler, gesitli sorunlarla bag etmek
zorunda kalabilir. Nitelikli egitim-6gretim etkinlikleri, yasamin her asamasinda, kisinin bireysel ve
toplumsal yonlerinin gelisiminde, yeteneklerinin ve potansiyelinin ilerleyiginde, insan1 ve yasami
anlama ¢abasini devindirmede, insan- insan, insan-doga ve insan-toplum iliskilerini yapilandirmada
bireye ¢esitli yeterlikler kazandirir. Her seyden 6nce “nitelikli egitim”, temel bir insan hakki olup kadin,
erkek, soy, etnik koken, sosyo-ekonomik yapi veyahut cografi konum vb. ne olursa olsun herkesin
sosyal, duygusal, psikolojik, fiziksel ve bilissel gelisimine odaklanmay1 gerekli kilar. Kisileri hayata
hazirlar. Kisilerin potansiyellerini kesfetmeleri i¢in tiim nitelik ve becerilerini gelistirmelerine yardimci
olur. Hem bireysel hem de toplumsal ilerlemenin merkezinde yerini alir. Egitimin niteligi asagidaki
etmenlere baglidir: “dgretici kisi ve 6gretme yontemi”, “egitimin igerigi”, “6grenme cevresi”, “0grenme
kurulusu idaresi”, “finansman ve organizasyon”. Kisilerin egitim ile giic kazanmasi; iktisadi olarak
iiretici olmak, ge¢inmek icin kaynaklar gelistirmek, yenilikten yana olmak, barig¢t ve demokrasiye
uygun olan toplumlara yardimda bulunmak, refahi artirmak i¢in anahtardir.

Insan yasaminda 6nemli bir degisken olan egitim-6gretim siirecinin temel dgelerinden biri de yetiskin
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egitimidir. Yetiskin egitimi, mecburi egitimi igermekle beraber rasgele bir nedenle 6rgiin egitim
almamig veya egitime ara vermis kisiler i¢in yaygin egitim ve yaygin 6grenme etkinliklerini i¢eren bir
egitim anlayisin ifade etmektedir. Bu siireg, farkli gereksinimleri olan bireylere doniik oldugu igin
yetiskin egitiminin hedef kitlesi cok genistir. Bu hedef kitleyi siniflandirmada gbéz Oniinde
bulundurulabilecek degiskenler; yas, egitim seviyesi, 6grenme azmi, cinsiyet olabilir. Bundan dolayi
yetiskin egitimi “coktiirlii” bir 6zellik gosterir. Ote yandan, toplumun cesitli kesimlerinden (koyliiler,
kentliler, isciler, isverenler, ¢iftciler, esnaflar, ev hanimlari, serbest meslek sahipleri vb.) olusan hedef
kitle, farkli beklenti ve gereksinimleriyle biiyiik ve ¢esitlilik arz eden bir etkinlik alanini kapsar (Celep,
2003). Yetiskin egitiminin giiniimiizde yasanan iklim degisikligi, salgin hastaliklar gibi yeni
problemlerle birlikte gerek birey gerek toplum i¢in 6nemi giderek artmaktadir. Farkli iilkelerde yetigkin
egitimi o lilkenin kendi 6zel durumlarina ve tarihsel kosullarina gore degisebilmektedir. Yetiskin egitimi
bilimsel olarak yon verilebilen ‘kiiltiir’ ve ‘toplum’ ile yakindan ilgilidir. Diisiik nitelikli emekgiler,
gengler, kadinlar, igsiz kisiler ve azinliklar gibi dezavantajli toplumsal siiflarin emek piyasalarina
erismelerinde, yetiskin egitimi son derece onemlidir. Bireylere mutluluk veren, yasam kosullarin
yiikseltmede katki saglayan ve kisileri yararli bireyler haline getirmeyi amaglayan bir egitim sistemidir.
Ortalama Omriin uzamasi, ekonomik ve toplumsal gelismenin getirdigi zorlu durumlar, mesleksel
hareketlilik, teknolojik ve bilimsel gelismeler yetiskin egitimini daha da gerekli kilmaktadir. Ulkeden
iilkeye, kiiltiirden kiiltiire degisiklik goriilmesiyle beraber bireylerin de yetiskinlik anlayisi biiyiik 6l¢tide
degisiklik gosterebilmektedir. Birgok kurum ve kigiye gore yetiskin egitimi, degisik bigimlerde
tanimlanmaktadir.

Duman (2005), yetiskin egitimini yetiskinlere gore ayarlanan ve profesyonel olmayan etkinlik olarak
tanmimlarken, UNESCO (Titmus, Buttedahl, Ironside ve Lengrad, 1997) “Yetiskin Egitimi Terimleri
Sozligii’nde yetigkin egitimi konusunda bir hayli detayli bir tanim yapmaktadir; yetiskin egitimi igerik,
seviye ve yontemi fark etmeksizin, okullar, tiniversiteler veyahut ¢iraklik egitimlerinde kullanilan
ilkdgretimin bir uzantis1 ya da ikamesi olarak, yetiskin olarak kabul edilen insanlarin becerilerini
gelistirir, bilgilerini arttirir, teknik veyahut mesleki becerilerini iyilestirmelerine veya bu beceri, bilgi ve
yeterliliklerine modern bir bigim vermelerine, sergiledikleri tavir ve hareketlerini hem kigisel gelisim
bakimindan, hem de dengeli ve bagimsiz bir toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel gelismeye katilim
acisindan degistirmelerine olanak saglayan diizenli egitim siire¢lerinin tiimiini ifade eder.

Diinya Ekonomik Isbirligi Orgiitii (OECD, 2001) ise, yetiskin egitimini su sekilde tanimlamaktadir;
mecburi tahsil doneminin disina ¢ikmus ve aslolan ¢abasi artik okula gitmek olmayan bireylerin,
yasamlarinin herhangi bir evresinde duyacaklar1 6grenme gereksinimini ve ilgisini karsilamak amaciyla
diizenlenen etkinlikleri ve programlari kapsar.

Yetiskin egitimi; halk egitimi, kitle egitimi, yaygin egiti, temel egitim, toplum egitimi, sosyal egitim,
siirekli egitim, popiiler egitim gibi ¢esitli kavramlarla tanimlanmaya calisilmistir. Yukaridaki kavramlar,
birbirinin yerine veya es anlamli olarak kullanilsa da 6zellikle Tiirkiye’de yetiskin egitimi Kastedilerek
daha ¢ok halk egitimi ve yaygin egitim kavramlarinin kullanildigi goriilmektedir. Bu durumda,
alanyazinda yetiskin egitimi kavramindan 6nce ve daha c¢ok “halk egitimi” kavraminin kullanildig:
sOylenilebilir (Kaya, 2015, s. 270). Uzmanlasmanin git gide daha da ¢ok 6nem kazandig1 diinyamizda
herkes isini iyi 6grenmek zorundadir. Halk egitiminin amaci da bu dogrultuda bireyin tiim yasamina
anlam kazandirmaktir (Bilir, 2004, s. 18). Halk egitimi ya da yetiskin egitimi siirecinde gerceklesen
informal 6grenme otoriter olmayan, isbirligine dayali, temel amaci yasantinin anlamin1 kesfetmektir.
Yetigkinler i¢in egitim ile yasami bir araya getiren bir 6grenim teorigidir (Lindeman, 1969, s. 65 ve
Gessner, 1956, s.160’dan aktaran Bilir, 2004, s. 18).

Gilinlimiize degin yetiskin egitimi kapsaminda farkli kuramlar gelistirilmistir. Bunlarin kimisi yetigkin
bireylerin niteliklerini esas alan kuramlarken; yasam durumlarini esas alan kuramlar ile bilinglendirmeyi
esas alan kuramlar da bulunmaktadir. Yetiskinlerin 6zelliklerini temel alan teoriler, yetiskin bireylerin

Uluslararast Tiirk Kiiltiir Cografyasinda Sosyal Bilimler Dergisi (TURKSOSBILDER) Cilt 07, Say: 02, 2022, Sayfa 228-239




Yetiskin Egitimi ve AB Projeleri

Ebubekir YIGIT

bilgi edinme ozellikleri, bilgi edinme kapasiteleri, bilgi edinmeye tesir eden etmenler, ¢ocuklar ve
yetiskinler arasindaki farklar gibi hususlara odaklanmaktadir. Yetiskin bireylerin yasam durumlarini
esas alan kuramlar, yetiskinlerin yasam durumlar1 ile bilgi edinme baglantilarini inceleyen kuramlardir.
Bilinglendirmeyi esas alan kuramlar ise yetigkin egitiminin bireyde bir farkindalik gelistirme,
doniistiirme ve biling yiikseltme amaciyla ger¢eklesmesini ongoren teorilerdir (Deveci, 2021, s. 24-25).
Halk egitiminde, yetiskinlerin 6grenme siirecinde konuyla degil, durum araciligiyla hareket edilir.
Alisilmis 6rgiin egitimde 6grencinin hazirda varolan plana uymasi istenmektedir. Halk egitimde ise plan
Ogrencinin gereksinim ve ilgisine gore gerceklestirilir (Bilir, 2004, s. 20). Yetiskin bireyler, cocuklardan
onemli Ol¢iide farklilagirlar. Ayrica yaygin olarak yasam ve is hayatina dair zengin deneyimlere
sahiplerdir. Aile sorumluluklarini iistlenmis ve bagimsizdirlar. Ogrenme deneyimleri bulunmaktadir.
Yetigkinlere doniik diizenlenen egitim etkinliklerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde
yetiskinin gelisim ve 6grenme ozellikleri g6z oniinde bulundurulmasini ve farkl yaklasimlar: gerekli
kilmaktadir (Deveci, 2021, s. 26).
Tiirkiye’de yetiskin egitimi programi alanlarini siniflandirirken yetigkin egitimi kurumlarini islevlerine
bakarak ayristirmak daha faydali olacaktir. Temel islevi, yetiskin egitimi olan kurumlar hususi, kamu
ve sivil/goniilli kuruluslar olarak gosterilebilir; bir yan iglev olarak yetiskin egitimini uygulayan
kurumlara ek olarak yerel yonetimler eklenebilir. Tiirkiye’de orglin (miiteazzi) egitim, Milli Egitim
Bakanliginin ana gorevlerinden biridir. Ote yandan yetiskin egitimi, Milli Egitim Bakanliginin yaninda
diger resmi-6zel kuruluslar ile goniillii kuruluslar tarafinca diizenlenebilmektedir. Milli Egitim
Bakanliginda dogrudan ya da asil gorevlerine ek olarak yetiskin egitimi veren genel midiirliikler
asagidaki gibi 6zetlenebilir (Kurt, 2008, s. 3).
Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlar;

e Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii

e Halk Egitim Merkezleri (HEM)

o Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii

Yukarida belirtilen genel miidiirliikklerin disinda yetiskin egitimi veren diger kuruluslar ise bakanliklar,
kamu kuruluslar1, belediyeler, ISMEK, {iniversiteler, goniillii kuruluslar, meslek kuruluslar1 olarak
siralanabilir. Dezavantaj sahibi toplumsal gruplarin emek piyasalarina ulasmalarinda, bu yapilarin
aracilig1 ve kilavuzlugu son derece 6nemlidir ve gereklidir.

Lowe (1985, s. 214)’a gore diinyada yetiskin egitiminde agirlikli olarak f{izerinde durulan ve
aragtirmacilarin dikkatini ¢eken konular su sekildedir; yetiskin bireylerin 6grenimi, grup dinamikleri,
Ogretim yontemleri, idari ve organizasyonel siirecler, degerlendirme ve katilim olmustur. Yapilan
arastirmalarda diger konulara gore, egitim etkinliklerine “katilim” konusuna daha ¢ok ilgi gosterildigi
gorlilmiistiir. Bunun sebebi de siiphesiz, katilan bireylerin tutum, ilgi ve 6zellikleriyle ilgili arastirma
projeleri gelistirmenin nispeten daha kolay olmasindan kaynaklanmaktadir.

Farkli iilkelerin sosyo-ekonomik ve politik kosullarinin hem yetiskin egitiminin yapisint hem de
gelisimini, arastirma konularinin ve bakis agilarinin se¢imini etkiledigi agiktir (Bélanger ve Blais, 1995,
s.6). Tiirkiye’de de yetiskin egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin konularina gore ilk siniflandirmasini
Okgabol yapmigtir. Okgabol (1987, 5.249), yetiskin egitimi ¢aligmalarini konularina gére agagidaki gibi
siniflandirmustir:

e Halk (Yetiskin) Egitimi (Yetiskin egitiminin bu boliimiinde tarihi siireg icerisindeki evrimi, halk
egitimi merkezlerinin idari siiregleri, halk egitim merkezlerindeki etkinlikler ile bu
etkinliklerden yararlanmas: saglanacak kitlenin istek ve ihtiyaglarim belirlemeye yon veren
arastirmalara 6nem verilmistir.)

o Uzaktan Egitim (Uzaktan egitim ve posta, telefon, telgraf, fax, gazete, radyo, televizyon, internet
gibi araglarin yaygin egitimde kullanilmast ile iligkili incelemelere yer verilmistir.)
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e Hizmet ici Egitim (Milli Egitim Bakanlhginda siirdiiriilen, ogretmenlere ozgii kurs faaliyetlerine
yer verilmistir.)

o Ciraklik Egitimi (Tiirkiye'de gerceklestirilen c¢iraklik egitimi sistemine iligkin yapilan
calismalardir.)

e Yan Arastirmalar (Yaygin egitim alaminda ¢alisan ve etkinlik gosteren kisiler ve toplum
bilimciler araciligiyla gerceklestivilen orgiin egitim ile ilgili ¢calismalardir.)

o Projeler (Uluslararasi fonlarin destek verdigi projeler yahut ulusal diizeyde gerceklestirilen
‘Fonksiyonel Yetiskin Egitimi Projesi’ gibi uygulamalara yénelik aragtirma ¢alismalaridir.)

Yetigkin egitimi caligmalar1 da degisen yasam ve calisma kosullar ile gelisen bilisim teknolojileri
dogrultusunda farklilik ve cesitlilik gostermistir. Okgabol (1987)’un yaptig1 siniflandirmanin ardindan
giiniimiize degin yetiskin egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin cesitlenerek arttig1 sdylenebilir. Ornek
verecek olursak "¢evre egitimi", "sivil toplum ve yetiskin egitimi" gibi konular o zamana degin {izerinde
durulmayan basliklarken; ancak giin gectik¢e 6nemi artan konulardir.

Yetigkin egitimi ile ilgili yapilan uygulamali arastirmalarda, teorige yonelik yapilan arastirmalar ¢ok ilgi
gérmemistir. Bir disiplinin gelismesi/ortaya ¢ikarilmasi siirecinde “betimsel arastirma”, disiplinlerin
gelisiminin sonraki basamaklarinda “neden-sonug iliskisini arastiran arastirmalar” son olarak ise
“kurama doniik arastirmalar” seklinde siklikla kullanilmaktadir. Bundan dolay1 Tiirkiye’de Yyetiskin
egitimi alan biiylimekte olan bir alandir bu sebeple yetiskin egitimi ¢alismalarinda betimsel veriler
agirlikli olarak kullanilmaktadir. Yetiskin egitimi ile ilgili teorige doniik ve sebep-sonug iligkisini
arastiran c¢alismalardan ¢ok durum saptayici ¢alismalar yapilmistir. Bundan 6tiirii ilk olarak yetigkin
egitimi alaninda etkinlik gosteren kisi, kurum ve kuruluslar arasinda akademik ve mesleki diyalogu
gelistirici uygulamalar ve eylemler gerceklestirilmelidir. Akademik ve profesyonel diyaloglar
kuruldukga yetigkin egitimi alanindaki bilimsel icerik ve uygulamalar zenginlesecektir.

Yetiskin Egitiminin Bireyi Bilin¢lendirme Islevi

Yetigkin egitimi alaninda calisan arastirmacilar, oncelikle cocuklarin egitimi olarak ortaya ¢ikan
pedagojinin zaman iginde yetiskin egitimini de igeren bir kavrama evrilmesi gerektigini vurgular. Daha
sonra 1970’li yillarda yetiskin egitimi kaynaklarinda etkili bir rol istlenen andragoji kavrami
kullanilmaya baslanmistir. Andragoji kavrami, yetiskinlere yonelik ana 6zellik temelli yaklagimlardan
biridir ve genelde Malcolm Knowles ile iliskilendirilir (Giiltekin, 2007, s. 3). Knowles, egitici modelin
varsayimlarini yetigkin bireyler i¢in elverigli gérmeyip andragoji teriminin kullanilmasini istemistir
(Weingand; 2001, s.267). Androgoji, yettiskin bireylerin bilgi edinmesine yardimci olma sanati ve
bilimi anlamina gelmektedir denilebilir (Titmus ve digerleri; 1997, s.23). Andragojik yaklagima gore
yetiskin 6zellikleri sunlardir (Knowles, 1996):

e Yetiskin bireylerin bagimsiz ve 6z yonetimli olmasi yoniinde gelisen “ben” algilari, kendilerini
yonetme hususunda 0Ozgiir olma egilimleri ile kendini gosterir. Bu egilim ozellikle egitmenin,
kliselesmis 6greticiden ayri bir roliinii ortaya ¢ikarir. Katilanlarin ilgi alanlar1 belirlenerek, bu alanlara
uyan projelerde gorevlendirmelerine sans vermek; 6grenici kisilerin kendilerini ifade edebilmeleri ve
grup icerisindeki etkinliklere katilimlarint saglamak bunlarin basinda gelir.

e Yetiskin bireylerin, ilerleyen yaglariyla beraber artan yasam deneyimleri ve bilgileri, 6gretim siirecini
zenginlestirebilir ve deneyimin bilgi edinmedeki roli kuvvetlendirilirse, 6grenme etkinligi amacina
daha erken ulasmis olur. Ote yandan &greticiler, 6grenme konularmin katilimer kisilerin yasamlarryla
iligkilendirmesinin 6nemini anlamalidir.

e Yetiskin bireyler, dgrenecekleri bilgiyi neden dgrenmeleri gerektigini bilmek isterler. Ogrenme
konusu yasamlarina uygulanabilir olmalidir. Egitimin ilk zamanlarinda kursun hedefleri; yetigkinlerin
ilgi, gereksinim ve egitime iliskin beklentileri ortaya koyulmalidir. Ogrenme gereksinimini meydana
¢ikarmak yetiskin 6grenicilere yardim igin bir baslangi¢ noktasidir.
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e Yetiskin bireylerin 6grenmeye yonelimleri yasam ya da problem merkezlidir. Kazanacaklar
becerilerin ve Ogrenecekleri bilgilerin yasamlarinda bir degisiklige yol acacagina inandiklarinda
yetigkinlerin 6grenme ilgileri de artar. Bu noktada uygulamali bilgiye, teoriye dayanan bilgiden daha
fazla itina gosterebilirler. Bundan &tiirii egitimin islerine daha fazla faydali olacak gibi goziiken
kistmlarina odaklanip, uygulamali bilginin arka planini 6nem vermeyebilirler. Ogreticiler, katilimcilara
bilginin biitiiniiyle gerekli oldugunu kaniksatmali ve teori-uygulama baglantisin1 tutarli bir sekilde
kurmalarina destek olmalidir. Bunu basarmanin en 6nemli yollarindan biri de, katilimcilarin ilgi
alanlarina seslenen projeleri segmelerini saglamak ve desteklemektir.
e Yetiskin egitiminde igsel motivasyon dgeleri (6zsaygi, is tatmini, iletisim firsatlar1 vb.) digsal
motivasyon &geleri (daha fazla gelir, kariyer firsatlari, prestijli isler, vb.) kadar énemlidir. Ogretici,
kendini katilimec1 kisilerin yerine koyarsa igsel motivasyon odaklarimi kesfedebilir ve bu ogelerin
etkisinden 6grenme siirecinde faydalanabilir.
e Yetiskinlerde zamanla artis gosteren Gzyonetim becerileri 6grenim siireglerini de etkilemektedir.
Yetiskin bireyler, hiirmet gérmeye gereksinim duymaktadir. Ogrenim ortamia ¢ogunlukla zengin bir
yasant1 birikimi ile gelirler. Ogreticiler, katilimcr bireylerin deneyimlerinden faydalanmali, onlara
diisiincelerini baska katilimci bireylerle paylagsma olanagi sunmali; en 6nemlisi de, kendi 6grenme
deneyimlerini tasarlayip yiiriitmelerine, kendi gelisimlerini degerlendirmelerine yardimci olmalhidirlar.
Boylece andragojik yaklasimin benimsendigi egitim etkinliklerinde en biiyiik rol, egitimin basaris1 veya
basarisizliginda hemen hemen tiim sorumluluk 6greticiye verilmistir.
Yetigkinlerde 6grenmeyi agiklayan dort farkli, ancak birbirleriyle baglantili teoriden séz edilebilir
(Deveci, 2021). Bunlar Paulo Freire’nin “Bilin¢lendirme” ya da ‘Problem Tammlayici Egitim ve
Ozgiirlestirici Eylem Kuramlari’, Jack Mezirow’un Perspektiflerin Déniistiiriilmesi, Laurent Daloz’un
Psikogelisim ve Robert Boyd’un Déniistiiriicii Egitim teorileridir. Jack Mezirow ve Paulo Freire yetigkin
egitimi alanin1 kuramsal ve uygulama diizlemlerinde derinden etkilemistir. Freire’nin 6zgiirlestirme ve
bilinglendirme kavramlari, AB ilkelerinin ve AB projelerinin dogasia kosut bir diizlemde oldugu
diisiiniiliirse s6z konusu yetigkinlerde 6grenme siirecini agiklayan teorilerden bu ¢alismada P. Freire’nin
teorisine odaklanarak hareket edilmistir.
Freire yazilarin1 genellikle Brezilya’daki seckin gruplar tarafindan ezilen kitlelerinin 6zgiirlestirilmesi
tizerine yazmistir. Bilinglendirme teorisine iliskin goriislerini Ezilenlerin Pedagojisi adli eserinde
ayrintilariyla ele almistir (Deveci, 2021, s. 90). Bilin¢lendirme kuramlari, 6grenmeye, bir seyin nasil
yapilacagini, baska seylerle iliskisini; diger insanlarin bizlerden neler bekledigini, onlarin tepkilerini
nasil kestirebilecegimizi, diger insanlarla nasil iliskiler kurabilecegimizi ve bize 6nemli goriinen belirli
degerlere sahip bir birey olarak gelisen bir ben kavrami olusturmaya 6grenmekten daha ileri bir anlam
yiikleyen kuramlardir (Giiltekin, 2007: 6-7). Freire “bankact egitim modeli” olarak adlandirdig1 bireyin
ogrenme ve kendini gergeklestirme siirecine katkisi olmadigini diisiindiigii modelde 6gretmen-6grenci
arasindaki iligkinin 6zelliklerini soyle belirtmistir (Freire, 1991):

e Ogretmen dgretendir, dgrenciler de ders alan.

e Ogretmen her seyi bilir, dgrenci ise hicbir sey bilmez.

e Ogretmen konusur, dgrenciler dinler.

e Ogretmen diisiiniir, dgrencilerin ise iizerine diisiiniiliir.

e Disipline eden 6gretmendir, 6grenciler ise disipline edilendir.

e Ogretmen etken, dgrenciler ise dgretmenin eylemleri araciligiyla etken olduklarim
diisiintirler.

e Ogretmen seger ve secimini uygular, dgrenciler buna uyar.
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e Ogretmen, dgretim icerigini (miifredat: secer) ve kendilerine sorulmayan dgrenciler
buna uyar.

e Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle birlestirir ve bu otoriteyi
Ogrencilerin bagimsizliginin karsina koyar.

e Ogretmen siirecin 6znesi, dgrenciler ise nesnesidir.

Ogrencileri yatirim objeleri, 6gretici kisiyi yatirrmei olarak niteleyen bu alisilmis modelde, ezen kisiler
bilgiye sahip olma ayricaligina sahiptir. Oysa Freire, 6grenen kisilerin ve 6greten kisi tanimlarinin
mutlak hudutlarla birbirinden ayrilmadiklarini, birbirleriyle etkilesim halinde olduklarini belirtir. Ote
yandan, problem tanimlayici egitim &rneginde diyalogun, haberlesmenin olmazsa olmaz oldugunu
savunmaktadir (Karahan; 2003). Ancak Freire, gozlemledigi ve “ehlilestirici” sistem olarak betimledigi
bu geleneksel anlayisa kars1 “problem tanimlayici” egitimi Onerir. Bankaci egitim modeli her ne ise,
problem tanimlayici egitim modeli o degildir. Tam olarak her yoniiyle karsisinda yer almaktadir.
Telkini, tek otorite olarak d6greten olmayi reddeden bir modeldir.

“(...)problem-tanimlayict egitimeci, kendi diigliniisiinii Ogrencilerinin diisiiniisii
icerisinde siirekli yeniden bicimlendirir. Ogrenciler -artik uysal dinleyiciler
degildirler- artik Ogretmenle diyalog icinde elestirisel arastirma ortaklaridir.
Ogretmen dgrencilerle malzemeyi, iizerinde diisiinmeleri igin sunar ve dgrenciler
kendi diigiincelerini ifade ederlerken o da Onceki degerlendirmelerini yeniden
gozden gecirir. Bankaci egitim (gayet acik nedenlerle) gercekligi mitlestirerek
insanlarin diinyada var olma yolunu agiklayan belirli olgulan gizlemeye kalkisir;
problem tanmimlayici egitim mitlestirmeyi bozmay1 gorev edinir. Bankaci egitim
diyaloga direnir, problem tanimlayici egitim diyalogu, gercekligi desifre eden idrak
edimi i¢in olmazsa olmaz kosul sayar. Bankac1 egitim 6grencilere yardim edilecek
nesneler muamelesi yapar, problem tanimlayici egitim onlar elestirisel diistiniirler
haline getirir. Bankaci egitim yaraticiligi onler ve (tamamen yok edememesine
ragmen) diinyadan koparmak suretiyle bilincin amagliligini evcillestirir, boylece de
insanlarin daha tam insan olma seklindeki varliksal ve tarihsel yetisini yadsir.
Problem tanimlayic1 egitim yaraticiliga dayanir ve ger¢ekten diigiinmeyi ve
gerceklige dayali eylemde bulunmayi tesvik eder, boylece de sadece sorgulayici ve
yaratict doniisiime katildiklar1 zaman 6zgiin gergeklik kazanan varliklar olarak
insanlarin yetisine karsilik verir. Kisacasi, bankaci teori ve pratigi, hareketsiz ve
sabit bir kuvvet olmasindan 6tiirii kisileri tarihi varliklar olarak kabul edemez; sorun
tanmimlayici teori ve uygulamasi kisinin tarihi baglangic noktasi olarak alir (Freire,
1991, s. 55-58).
Freire (1991) diyaloga ve etkilesime dayali, farkli yasantilar araciligiyla etkin bir bigimde 6grenmeyi
destekleyen ve bireyi 6zglirlestiren bir anlayigi savunmaktadir.
Arastirmanin Amaci
Avrupa Birligi’nin 6nceledigi ilkeler, degerler ve egitsel 6lgiitler odaginda diisiiniildiigiinde de yetiskin
egitimine ya da hayat boyu 6grenme konu alanina iliskin gerceklestirilen Avrupa Birligi Projeleri
yetiskin egitiminin bireyi bilin¢lendirme islevini harekete gecirmek igin son derece etkili araglardir.
Bundan 6tiirii bu ¢aligmada Avrupa Birligi projelerinin genel yapisi ile Freire’nin 6zgiirlestirici ve
problem tanimlayici egitim anlayisinin ana degiskenleriyle ortlisen yonleri irdelenmistir.
Bu dogrultuda ¢aligmanin temel sorunsali; “AB projelerinin yetiskin egitimi silirecindeki yeri ve olasi
katkilar1 nedir?” olup alanyazin taramasi sonucu derlenen bilgiler ile Freire’nin 6zgiirlestirici ve problem
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tanimlayici egitim anlayisindan hareketle AB projelerinin yetiskin egitimi alanina sunabilecegi
olanaklar1 agiklamaktir.

Yontem

Bu calismada ozgiirlestirici ve problem tanimlayici egitim anlayisina ve yetiskin egitiminin temel
niteliklerine iliskin alanyazina odaklamlmistir. ilgili alanyazindan hareketle derlenen bilgiler
dogrultusunda yetiskin egitimi siirecinde Avrupa Birligi Projelerinin yeri ve dnemine doniik bulgularin
sunuldugu derleme niteligindeki bu ¢aligma, nitel bir arastirmadir. Yetigkin egitiminde s6z konusu
projelerin 6nemini ve katkisini agiklamada Freire’nin Ozgiirlestirici ve problem tanimlayici egitim
anlayiginin sundugu igerige gonderimde bulunulmustur; bu dogrultuda, incelenen alanyazin odaginda
yetigkin egitiminde AB Projelerinin nasil bir etki-katki saglayabilecegi tartigilmustir.

Bulgular

Yetiskinlerde Bilinclendirmeyi Temel Alan Teoriler IsiZinda Avrupa Birligi Projeleri

Avrupa Birligi’nin Lizbon 2010-2020 stratejisi kapsamda, diger tiim temel politikalariyla da biitiinleyici
ozelligiyle ‘egitim’ Ogesi Oncelikli hale gelmis ve Avrupa capinda egitim ve O6gretim sisteminin
verimliliginin ve niteliginin arttirilmasi; herkes tarafindan faydalanilir hale getirilmesi gibi temel
hedefler benimsenmistir.

24.11.2006 tarihinde ‘resmi (0rgiin-yaygin)’ ve ‘gayriresmi (informal)’ biitiin 6grenme etkinliklerini
icinde barindiran bir ‘ Hayat boyu Ogrenme Programi 'nin yapilandirilmasi ve arkasindan 23.04. 2008’ de
biitiin iyeligi bulunan {ilkelerin egitim dizgelerini gelecek donemde tek bir dizgeye doniistiirecek ‘Hayat
Boyu Ogrenme i¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi’nin olusturulmasi olmak iizere Avrupa Birligi
diizeyli iki mithim degisken ortaya konmustur (Terzioglu Baris, 2013, s.150).

Avrupa Yeterlikler Cergevesi’nce tamimlanan ‘bilgi’, ‘beceri’, ‘kisisel ve mesleki yeterlik ve/veya
yeterlilik® diizeyleri, yetigkin egitimi sunan kurumlarca goz oniinde bulundurulmasi gereken ilkelerin
tanimlanmasinda 6nemli bir diizlem olustururken 6te yandan yetiskinlerin hedef kitle olarak belirlendigi
Avrupa Birligi Projelerinde de yol gosterici bir ilke ve odlgiitler ¢ercevesi olmustur. Avrupa Birligi
ilkeleri ile Avrupa Birligi Projelerinin iligkisi agisindan “yetiskin egitimi” ya da “hayat boyu 6grenme”
kavramlari, Avrupa Birligi liyesi iilkeler kadar Avrupa Birligi siirecindeki iilkeler i¢in de ¢agimiz
insaninin gereksinimleri yanitlayan onemli egitim-Ogretim siire¢lerinin, etkinliklerin ve projelerin
olusturulmasina kaynaklik etmistir.

Avrupa Birligi siirecinde Tiirkiye’nin hayat boyu grenme programindan yararlanmasi amaciyla 2002
yilinda Tiirkiye Ulusal Ajans1 (UA) kurulmustur. Siirdiiriilebilir Hayat Boyu Ogrenme sistemi kurulmasi
igin Tiirkiye; 2009 y1l1 itibariyle ‘Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’ni hayata gegirmis ve
Avrupa Birligi ile uyum gosteren ulusal mesleki liyakat sisteminin kurulmasi ve 2006 yili itibariyle
‘Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK)’nun kurulmasi da Tiirkiye acisindan 6nemli doniim noktalari
olmustur (Terzioglu Barig, 2013, 5.150).

Giliniimiizde hayat boyu 6grenme kapsaminda bilgi, beceri ve bireysel ve mesleki yeterlilik ya da
yeterlilik diizeylerini ortaya koyan resmi ve resmi olmayan biitiin 6grenme eylemlerinin saydamligini
ve ulusal-uluslararasi seviyede denkligini saglamada ‘belli bir konu i¢in gerekli olan minimum sart1
(kisisel ozellikler) anlamina gelen ‘yetkinlik (competence)’ ve ‘belli bir konu i¢in memnuniyet diizeyi
(isin 6zellikleri) anlamina gelen ‘yeterlilik (qualification)’ kavramlar1 bir hayli 6nem kazanmistir. Bu
nedenle bir meslege dair yeterlilikleri, sorumlu kurum ile yapilacak degerlendirmeler sonucu ulusal ve
uluslararas1 seviyelerde diploma veya sertifikaya benzer belgeler ile ¢esitli program ve alanlarda
belgelendirmek muhtemeldir. Biitiin bu gelismeler, bugiin artik ‘teorisel ve 6gretime dayali’ olan
yaklagimlarin yerini bireyin kendisine dayali ve Ogrenimine dayanan yaklasimlara biraktigini
gostermektedir. Gliniimiizde bir egitimciden yapmasi beklenilenler; etkinliklerin kapsayiciligini daha da
genisletilerek ‘bilgili, bilgisini aktarabilen’ bir birey olmasinin Gtesinde ‘bilgiye ulasimda rehberlik
edici; alaninda gergeklesen gelismeleri izleyen; gergeklesen degisimi idrak edip yoneten ve diizenleyen;
meslektaslart ile isbirligi yapan ve ilgili tim ortaklar ile etkili bir sekilde iletisimde bulunan’ olmasi
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biciminde siralanabilir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2005 yil1 itibariyle Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretimde gorev alan
egitimcilerin genel ve 6zel alan becerilerini saptamaya 6zgii yapilan ¢aligmalar, birtakim mesleklerle
siirh kaldigindan, belirli beceriler kapsaminda yetigkin egitimcisi alan yeterliklerinin yer almadigi
sOylenebilir. Sonug olarak, Tiirkiye’de bu meslek grubunun gerek duydugu alan yetkinlik ve
yeterliliklerini belirleme gereksinimi; Avrupa Birligi agisindan ‘isgiicii gé¢ii’ ve ‘Uluslararas1 Mesleki
Esdegerlik’ konulart agisindan giderek artan bir 6neme sahiptir. S6z konusu dlgiitlerin yoklugu ya da
belirsizligi, yetiskin egitimi siirecinde, egitmenlik sorumlulugunun bazen alanin yeterlilik ve
yetkinliklerine sahip olmayan bireyler veya alandisi uzman Kigilerce yiiriitiilmesine neden olmaktadir.
Bilisim, ulagim ve iletisim teknolojilerinde siiregelen gelismeler, ekonomik ve toplumsal yasamda hizli
ve derin degismelere yol agmis olup herkes i¢in yasam boyu egitimi zorunlu kilmistir denilebilir. Yasam
boyu egitim de insanlarin okul egitimi sonrasinda da egitim olanaklarindan yararlanabilmesi ile
mimkiindiir. Yasam boyu egitim anlayisi odaginda yetigskin egitimi olanaklarindan, egitim ve gelir
diizeyi ne olursa olsun herkesin yararlanabilmesi, herkesin nitelikli bir yasama erisebilme olanagini elde
edebilmesi gerekir. Fakat kiiresel pazar ekonomisi kisaca kiiresellesme kavrami altinda yer alan; sosyal
kamusal harcamalar1 azaltmak, rekabeti ve 6zellestirmeyi artirmak gibi uygulamalar sonucu iicretsiz
yetiskin egitimi hizmetlerinin sunumunu zorlagsmaktadir. Oysa herkesin ulagabildigi yetiskin egitimi
toplumlar, kusaklar, cinsiyetler arasinda ve i¢inde catigmalari, esitsizlikleri azaltma potansiyeline
sahiptir (Miser, 2002, s. 59).

Miser (2002, s. 60)’in soziinii ettigi kiiresellesme kavrami, yetiskin egitimini her yoniiyle etkilemistir.
Bir yandan ekonomik kiiresellesme diger yandan sosyal ve kiiltiirel anlamda kendini gosteren
kiiresellesme ile yagsam boyu 6grenme odaginda yetigkin egitimine gereksinim daha da ¢ok artarken 6te
yandan yetiskin egitiminin sorumluluklarini da artirmistir. Ekonomik kiiresellesme sonucu uluslararasi
etkilesimin yogunlagmasi, kiiltiirleraras1 saygiya, is birligine, farkl kiiltiirel ve fiziksel cografyalarda
yasama, ¢alisma yeterliginin kazanilmasina olan ihtiyaci artirmistir. Bu gereksinimlerin karsilanmasi da
yetiskin egitimine yeni sorumluluklar ve islevler yiiklemistir. Belirtilen bu gereksinimleri yanitlamada
ya da bir ¢6ziim 6nerisi sunma noktasinda etkili olabilecek araglardan biri de Avrupa Birligi projeleridir.
Aldiklar finansal destek ile dezavantajli ve hizmete ulasma konusunda kisith kitlelere ya da bireylere
ulasmada, kiiltiirlerarasi etkilesimi ve iliskileri gelistirmede, bireyin gelecegini yapilandirma konusunda
farkli bakis agilarii fark etmesini saglamada Avrupa Birligi projeleri bir¢ok olumlu nitelige sahiptir.
Ornegin dezavantajli ya da &zel dgrenme gereksinimi olan bireyleri el sanatlari yoluyla sosyal ve
ekonomik hayata uyum saglamalari amaciyla olusturulan bir Avrupa Birligi projesinde, Halk Egitim
Merkezleri ile isbirligi iginde agilan kurslarda el sanatlar1 kurslari verilebilir. Yine 6zel bir proje destek
kurumu olan AKED tarafindan gergeklestirilen bir Erasmus projesi olan “Erasmus+KA204 City Women
Country Women” projesi kadinlar1 6zgiirlestirme ve etkin kilma adina dikkate deger bir AB projesidir.
Bu projede kadinlarin yasam boyu 6grenmede temel yeterlilikleri edinmeleri amaglanmistir. Proje
ortaklar1 olan llkelerden gelen bilgiler/katkilar dogrultusunda “Kadinlarin Anahtar Yeterlilikleri"
belirlenmis ve desteklenmistir. Evrensel ve ortak olana iliskin bir diisiince isbirligi olusturulmustur. Ote
yandan egiticiler i¢in de ¢esitli arag geregler gelistirilmistir. Yine Eskisehir Halk Egitim Merkezi (2019)
tarafindan gergeklestirilen Erasmus+KA104 'Strengthening the Practice of Education through
Integration for the Disabled in Adult Education' yetiskin egitimi personel hareketliligi projesi
kapsaminda konsorsiyum tiiyesi kurumlarda bulunan muhacir 6grenici kisilere kurslar verilerek,
toplamda 24 kisi Portekiz ve Almanya’da gerceklesen gogmenler ile iletisim ve sosyal entegrasyonlari
konularinda 7 giinliik yapilandirilmis kurslara katilmiglardir. Yine proje kapsaminda 20 kisi Belcikada
5 gilin siiren yapilandirilmis kurslara katilarak yetigkin engelli bireylerin biitiinlestirme egitimini
incelemis ve bu alanda egitimler almislardir.

Tiirkiye’de yetiskin egitiminin niteliginin artirilmasi, yasam boyu ogrenme etkinliklerinin dogru
uygulanmasina ve yliriitiilmesine baghdir. Nitelikli, yeterince bilgi ve hiinere sahip insan kaynagi
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tedarik edilebilmesi amaciyla 6nce idareden sorumlu kisiler ve 6gretici kisilerin yeteri diizeyde bilgiye,
deneyime ve vizyona sahip olmalar1 gerektigi bir gergektir. Yetiskin kigilere uygulanan yasam boyu
Ogrenme programlari, kisilerin istekleri yoniinde diizenlenen kurslar ve mesleki egitimler, bireyleri
tilkelerinin gerek duydugu nitelikli isgiicii haline getirerek istihdam yaratilmasina da katkida
bulunmaktadir.

Sonu¢

Avrupa Birligi projeleri her seyden once kisilere farkli bir egitim 6gretim sistemi sunar. Yetiskin
bireylerin farkindaliklarini arttirarak kisiler ve kurumlar ile iletisim yetenegini, karsilastigi problemleri
¢bzme becerisini ve farkli kiiltiirlerle tanisip iletisime ge¢me yetenegini arttirir. Cesitli medeniyetlerden
insanlar ile tanigip konusmak ve onlarin iktisadi yapilarin1 6grenmek, yetiskin bireylerin daha genis bir
cerceveden olaylara bakmasini kolaylastirir. Avrupa Birligi projeleri bireylerin yasam boyu
ogrenmedeki temel yeterlilikleri edinmede onlar1 destekler. Yetigkin egitimi toplumda zamanla daha da
onemli bir hale gelmis bir konudur. Yetiskinlerin egitime katilimini, sosyal icermeyi ve etkin yurttaslig
6zendirerek hem kisinin tatmin diizeyinde faydalar hem de bir biitiin olarak toplum i¢in ¢esitli katkilar
saglar. Bu yenilik¢i yaklagimlar ile bireyler, ortak kuruluslar ve egitimciler i¢in olumlu sonuglar
dogurabilir. Freire (1991)’nin diyaloga ve etkilesime dayali, farkli yasantilar araciligiyla etkin bir
bicimde 6grenmeyi destekleyen ve bireyi ozgiirlestiren bir yetiskin egitimi felsefesi, AB projelerinin
odaginda ve Oznesi olarak yetiskin egitimi kurumlarinin yer almasiyla ya da isbirligiyle
gerceklestirilebilir. AB iilkelerinin egitim-6gretim siireglerinde ve ortamlarinda 6nceledigi bir kavram
olarak yasama gecirilmek istenen “6grenen 6zerkligi’ni saglama amacina ve 6zgiirlestirici deneyimler
kazanma agisindan “gokkiiltiirlii” ortamlar1 tanima ve bu ortamlara uyum saglama agisindan en uygun
diizlem kapsayict egitimi de yansitmasi bakimindan yetiskin egitimi sunan yasam boyu egitim
kurumlaridir. Yetigkin egitimi siireci ve AB projeleri, amag ve felsefe bakimindan birbiriyle son derece
uyumlu ve birbirine zengin olanaklar yaratabilecek diizlemler sunabilir.

Avrupa Birligi projelerinin hayat bulmasinda vazgecilmez bir igbirlik¢i olarak yagsam boyu egitim
kurumlari son derece 6nemli bir yere sahiptir. O nedenle odaginda yetiskin egitimi/yasam boyu 6grenme
ana bagliklar1 olan etkinlik, proje ve uygulamalarin gerceklestirilmesi siirecinde halk egitim merkezleri,
siirekli egitim merkezleri, yaygin egitim kurum ve kuruluslari, sivil toplum orgiitleri/dernekleri,
iilkelerin ulusal egitim kurumlar1 ve ulusal ajanslar igbirligi i¢inde bireylerin kendilerini tanimalarini,
gelistirmelerini; topluluklarin kendilerini 6zglir, etkin ve iiretken kilmalarini saglayabilir. Kiiltiirlerarasi
farkliliklarin goriilmesi, diinyadaki diger gelismelerin ve uygulamalarin taninmasi, etkilesimin artmasi
bu projelerin temel ilkelerinden olup Avrupa Birligi Projelerinin dogasmin 6ziidiir. Ozellikle calismada
da 6n plana g¢ikarillan Freire’nin 6zgiirlestirici ve problem tanimlayici egitim anlayisinin da ana
degiskenleriyle uyusan bu yon gormezden gelinmemeli ve yetiskin egitiminde Avrupa Birligi
projelerinin kilit bir 6neme sahip oldugu goriilmelidir.
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Extended

Theoretical Background: Lifelong education institutions ensure that individuals can receive education
free from temporal and spatial restrictions and they strive to provide the best education to people.
Lifelong education centers offer many opportunities for the effective implementation and conduct of the
European Union projects. Thus, in the realization of activities, projects and practices focusing on adult
education/lifelong learning, the public education centers, continuing education centers, non-formal
education institutions, civil society organizations/associations, and the countries' national educational
institutions and national agencies can act in cooperation to ensure that individuals can know and improve
themselves, and societies can become free, active and productive.

Lifelong education institutions are not only crucial, but also equally valuable in the implementation of
European Union projects. These projects seek to eliminate intercultural differences, introduce other
developments and practices across the world and enhance interaction, and these principles constitute the
very essence of EU projects. Within the framework of principles, values and educational criteria
championed by the EU, the EU projects targeting adult education or lifelong learning are effective tools
for evoking the function of adult education to raise the awareness of individuals. As for the connection
between EU principles and EU projects, the concept of "adult education” and "lifelong learning" have
served as the source of important education and instruction processes, activities and projects that address
the needs of contemporary people not only for EU members, but also those countries seeking to attain
EU membership. This study aims to discuss the overlapping characteristics between the general structure
of the EU projects and the main variables of emancipatory and problem-posing pedagogy of Paulo
Freire. To this end, the study focused on the literature on the emancipatory and problem-posing
pedagogy and fundamental characteristics of adult education. This qualitative study presents findings
on the place and importance of EU projects in the adult education process in line with the information
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gleaning from the relevant literature. In explaining the importance of, and contribution to, adult
education of the projects in question, reference was made to the content provided by Freire's
emancipatory and problem-posing pedagogy. In this context, the effects and contribution of EU projects
in adult education were discussed within the framework of the applicable literature. In conclusion, these
projects can contribute to individuals' acquiring experience and autonomy in many fields thanks to their
ability to enhance the quality of adult education and provide support to individuals in familiarizing with
diverse cultures, acting in cooperation, having access to education opportunities in different fields, and
securing financial resources in the process, etc.

Study Aim and Problem Sentence: Within the framework of principles, values and educational criteria
championed by the EU, the EU projects targeting adult education or lifelong learning are effective tools
for evoking the function of adult education to raise the awareness of individuals. This study aims to
discuss the overlapping characteristics between the general structure of the EU projects and the main
variables of emancipatory and problem-posing pedagogy of Paulo Freire. The main question of the study
is "What is the place and potential contributions of the EU projects in the adult education process?"
Based on the data collected through literature review and Freire's emancipatory and problem-posing
pedagogy, it discusses the opportunities offered by the EU projects in the field of adult education.
Method: The study focused on the literature on the emancipatory and problem-posing pedagogy and
fundamental characteristics of adult education. This qualitative review presents findings on the place
and importance of EU projects in the adult education process in line with the information gleaning from
the relevant literature. In explaining the importance of, and contribution to, adult education of the
projects in question, reference was made to the content provided Freire's emancipatory and problem-
posing pedagogy. In this context, the effects and contribution of EU projects in adult education were
discussed within the framework of the applicable literature.

Conclusion: Lifelong education institutions as indispensable collaborators have a considerably
important place in the implementation of EU projects. Accordingly, in the realization of activities,
projects and practices focusing on adult education/lifelong learning, the public education centers,
continuing education centers, non-formal education institutions, civil society organizations/associations,
and the countries' national educational institutions and national agencies can act in cooperation to ensure
that individuals can know and improve themselves, and societies can become free, active and productive.
These projects seeks to eliminate intercultural differences, introduce other developments and practices
across the world and enhance interaction, and these principles constitute the very essence of the EU
projects. In particular, this aspect that overlaps with the main variables of Freire's emancipatory and
problem-posing pedagogy, emphasized in the study, should not be overlooked and the key role of EU
projects in adult education should be acknowledged.

Keywords: Adult Education, European Union Projects, Consciousness-Raising Theories, Lifelong
Learning, Freire.
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