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Anahtar Kelimeler

Ilkokuma yazma tiim egitimin temelidir. Okul &ncesinde temelleri atilmaya
baslayan ilkokuma yazma tiim yasam boyu devam eden bir siirectir. Ilkokuma
yazma egitimine baslarken ¢ocugun ilgisini ¢ekecek onu giidiileyecek ve derse
olan ilgisini arttiracak uygulamalar yapilmalidir. Bu nedenle &gretmenler
¢ocuklarin birden fazla duyu organina hitap edecek, onlarin ilgisini ¢ekecek
materyaller kullanmalidirlar. Bu sayede daha kalic1 6grenme saglanir. ilkokuma
yazma Ogretim ve 6grenme siireci ne kadar etkili ve verimli olursa diger derslerin
temelleri de o kadar saglam olur. Bu nedenle arastirmanin amaci ilkokul birinci
simif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli climle yontemi
asamalar1 dikkate alinarak nasil bir Ogretim gerceklestirdigini belirlemektir.
Aragtirma Mugla’nin Mentese ilgesinde 2013-2014 ve 2014-2015 &gretim
yillarinda birinci siif O&gretmenligi yapan 20 Ogretmen gozlemlenerek
yapilmigtir. Arastirma nitel arastirma ydntemlerinden olan durum c¢alismasi
yontemiyle desenlemistir. Aragtirmada verilerin toplanmast i¢in ilgili literatiir
tarandiktan sonra bir kontrol listesi olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda
katilimer olmayan gozlem yonteminden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen veriler incelendiginde birinci boliimde sesi hissetme ve tanima
boliimiindeki sorulardan hareketle 6gretmenlerin daha ¢ok kendilerinin 6rnekler
verdigi Ogrencileri derse katmadiklar1 ve materyal olarak sarkilardan,
videolardan, hikayelerden ve resimlerden yararlandiklar tespit edilmistir. ikinci
bolim harfi yazma ve okuma da Ogrencilerin harfleri diizgiin bir sekilde
yazmalart i¢in Ogretmenlerin ¢esitli etkinlikler yaptiklart goézlemlenmistir.
Ucgiincii boliim de ise hece, kelime, ciimle ve metin olusturmada gdzlemlenen
Ogretmenlerin  bol miktarda Ornek ¢O6zdiigi metni zenginlestirmek igin
gorsellerden yararlandigi ancak agik hece ve kapali hece olusumlarina dikkat
etmedikleri sonuglarina ulasilmistir.
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Early reading and writing is the basis of the education. Early reading, which Early Reading
starts in pre-school education, is a life-long process. Practices, which attract the T\e’Z{:g:Eg
learners’ attention, stimulate their interest and motivate them to the lesson, Learning
should be used in the beginning of the early reading and writing education. For Primary school teachers
these reasons, teachers should use materials which attract the learners’ attention

and appeal to more than one of the sense organs. Thanks to this, permanent Avrticle Info
learning can be provided. The more affective and productive process of the early Received: 06.29.2016

reading and writing is, the stronger basis of other lessons will be. Therefore, the
aim of this study is to identify how first grade of primary school teachers teach
by using sound-based clause method in teaching early reading and writing. The
study is conducted in Mugla city center (Mentese) in 2013-2014 and 2014-2015
Educational Year. 20 teachers are observed in the study. The teachers who
participate in this study are teaching the first grade. The study is a case study, a
type of qualitative research. In the research, after the literature is reviewed,
control list is formed. Participant observation method is benefitted in data
collection. In the data analysis, based on the first part which consists of the
questions about realizing and identifying the sound, it is observed that teachers
give more examples than their students and they do not include their students
into the lesson. They use songs, videos, stories and pictures as materials. In the
second part which includes writing and pronouncing the sound, various activities
used for children to write the letters properly are observed. In the third part,
teachers who are observed in syllable, word, sentence, and text production,
benefit from visuals in order to enrich their examples. However, teachers do not
pay attention the formation of open syllable and closed syllable.

Accepted: 07.19.2016
Online Published: 08.01.2016

Giris

Bilginin hizla tiretildigi ve tiiketildigi bir ¢agda yasanmaktadir. Bu siiregte birey ve toplumun
gelecegi; bilgiye ulagmaya, bilgiyi kullanmaya ve bilgiyi iiretmeye baglidir. Bu durum nitelikli bir
egitim ile bunun temeli olan ilkokuma yazma 6gretimini gerekli kilmaktadir. Nasil ilkokul her seyin
temeli ise, ilkokuma yazma 6grenimi de 6grenmenin temelidir.

Okuma yazma, bireyin okulundaki ve sosyal hayatindaki basarisina ilaveten sahip oldugu
potansiyelini gelistirmesini saglayan son derece 6nemli bir alandir (Yildirirm ve Demirtas, 2008;
Yildiz, 2010). Okuma ve okunandan anlam ¢ikarma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini anlaml

hale getirmesine en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir
(Akyol, 2010).

flkokuma yazma 6gretimi, erken ¢ocukluk déneminde baslayan dil becerilerine okuma ve
yazma becerilerinin de kazandirilmasini saglayan temel egitimin birinci basamaginda aile ve okul is
birligi i¢inde siirdiiriilen dil 6gretimi siirecidir (Bas, 2006). ilkokuma yazma 6gretimi, bireyin kendini
gerceklestirmesi, hayata hazirlanmasi, sosyal bir varlik olarak toplumla etkili iletisime gegebilmesi,
var olan yazili ve gorsel materyalleri anlamasi, kendini etkili bir sekilde yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmesine imkan saglayacak olan en temel ihtiyactir (Bay, 2008). Cemiloglu (2001), ilkokuma
yazma Ogretiminin, sinif 6gretmenliginin uzmanlik isteyen, belirli bir programin planl ve titiz bir
sekilde uygulanmasini gerektiren ve hatanin uygun gorilmedigi 6nemli ¢calisma alanlarindan biri
oldugunu vurgulamaktadir.

flkokuma yazma dgretiminde hedef; okuma yazma becerisini kazanmis olan ¢ocugun, ayni
zamanda hizli, dogru, akici, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma yetenegi
gelistirmesidir (Celenk, 2002). Ilkokuma yazma dgretiminin amaci, ilkdgretim birinci smiftan itibaren
etkili bir okuma yazma &gretimini gerceklestirmek ve diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi
Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireyleri yetistirmek (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2005) olarak ifade edilmistir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004), ilkokuma ve yazmanin genel
amacinin, 6grenciye hayati boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmak
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oldugunu belirtmektedir. Yangin (2007) ve Zayim’e (2009) gore Ilkokuma yazma 6gretiminin amaci:
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun yontemleri ve arag, gerecleri kullanarak; dogru, akici,
anlayarak okuma ve dogru, giizel, akici anlasilir yazma beceri ve okuma yazma aligkanligini
kazandirmaktir. Akyol (2006) ise Ilkokuma yazma &gretiminin temel amaglarmi su sekilde
siralamaktadir:

1. Tiirkge’yi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi temel becerileri kazandirarak, Tirk dilini
sevdirmek.

2. Noktalama isaretleri ve kullanildiklar1 yerleri kavratmak.

3. Ogrencilerin sozlii anlatimini gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak.

4, Biiyiik ve kiiciik temel bitisik egik harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini
kavratarak, yazi becerilerini gelistirmek.

5. Seslerin dogru ¢ikarilisini; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru
okunusunu 6greterek, cabuk ve anlamli okumayi gelistirmek.

6. Okuma yazma zevk ve alisgkanligini kazandirmak.

7. Kelime hazinesini gelistirmek.

8. Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye,
metin veya masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak.

9. Okuma ve yazmayla ilgili arag-geregleri dogru ve ekonomik bir sekilde
kullanma becerilerini kazandirmak.

10. Gorseller tizerinde konusturarak anlatim ve gdézlem becerilerini kazandirmak

ve gelistirmek.

Tiirkge’de her harf bir sesi karsiladigindan Ses Temelli Ciimle Yontemi Tiirkge’nin ses
yapisina uygundur. Bu yoOntem Ogrencilerin duydugu ve c¢ikardigi seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Boylece Ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.)
katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarmi saglamaktadir. Ogrenci yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigin1 anlamaktadir.
Ogrencilerin sdzlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir. Bu ydéntem ilk okuma yazmay1
ogrenme siirecinde dgrencilerin bireysel, zihinsel ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir (MEB,
2005). Ses temelli ciimle yontemi, ilkokuma yazma oOgretimine seslerle baslanir, anlamli biitiin
olusturacak sesler verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilir. Okuma ve
yazma caligmalariyla ile ilgili etkinlikler, ilkokuma yazma 6gretimi boyunca birlikte siirdiiriiliir.
Okunan her 6ge yazilir, yazilanlar da okunur (Akbayir, 2006).

[lkokuma yazma siirecinde ses temelli ciimle yonteminin ilkeleri sunlardir (Géziikiigiik, 2016;
Yilar, 2015):

1. Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

2. Sentez teknigi kullanilmalidir.

3. Anlamli heceler elde edilmelidir.

4. Olusturulacak hecelerin; kolay okunmasina, dildeki kullanim sikligina, anlaminin agik
ve somut olmasina, gorsellestirilebilir olmasina, islek hece yapisina sahip olmasina dikkat
edilmelidir.

5. Kisa siirede climlelere ulasilmalidir.

6. Somut 6gelerden yararlanmaya ¢alisilmalidir.

7. Hece tablosu kullanilmamalidir.

8. Ogrenilenlerin kalicih@ saglanmalidir.

Ses temelli climle yontemi ile ilkokuma yazma Ogretiminde su asamalar takip edilmelidir
(MEB, 2015).

1. Ilkokuma yazmaya hazirlik
2. Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
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2.1. Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
2.2. Harfi okuma ve yazma
2.3. Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
2.4. Metin olusturma
3. Bagimsiz okuma ve yazma

[lkokuma yazma &gretimi oldukga onemlidir ve nitelikli siif 6gretmenleri tarafindan
gergeklestirilmelidir. Sinif 6gretiminin en temel sorumluluklarindan biri de 6grencilere okuma beceri
ve aligkanligl ile yazili anlatim becerilerini kazandirmaktir (Sever, 2004). Okuma yazma becerisini
kazandiran 6gretim faaliyetlerinde, ilk aliskanliklarin dikkatli bir sekilde verilmesi gerekmektedir.
Psikolojik veriler, herhangi bir alanda edinilen ilk aligkanliklarin derine isledigini gostermektedir.
Kazanilan yanlis davranislarin ise ileride zor diizeltildigi goriilmektedir. Bundan dolayi, ilkokuma
yazma Ogretiminin baglangictan itibaren dogru aliskanliklar yerlestirecek sekilde planlanmasi ve
uygulanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in ilkokuma yazma 6gretmede dogru model ve yaklagimlarin
kullanilmasi biiyiik 6nem arz eder (Turan, 2007).

flkokuma ve yazma tiim egitim &gretimin temelidir. Ilkokuma yazma egitimi bir siirecten
olusmaktadir. Ogrencilere okuma yazma siirecinde yol gostermekte ogretmene diismektedir.
Ogretmenler bu asamalar1 dikkate alarak etkili bir egitim 6gretim ortami hazirlamalidir. Bu nedenle;
Ogretmenlerin, etkili okuma yazma Ogretimi yontemlerini iyi bilmeleri ve etkili bir sekilde
uygulamalar1 siirecin verimliligi acgisindan oldukca Onemlidir. Bu baglamda aragtirmanin amaci,
ilkokul birinci simif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretiminde ses temelli ciimle yontemi
asamalarini dikkate alarak nasil bir 6gretim gergeklestirdigini belirlemektir.

Yontem

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden olan durum caligmasi ydntemiyle desenlenmistir.
Durum ¢alismasi, sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda kullanilan bir aragtirma yontemidir. Yin
(1984) durum ¢alismasini soyle tanimlamaktadir; giincel bir olguyu kendi gergek yasam g¢evresi iginde
calisan, olgu ve i¢inde bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve
birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Kanlimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla iline bagli Mentese Ilce Milli Egitim Miidiirliigiinde
2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda giiz doneminde birinci siniflarda gérev yapan 20 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Simif Ogretmenleri en az 15 yillik mesleki deneyime sahiplerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamalari i¢in segilen ilkokullarda
gorev yapmaktadir. Okullara gidilerek her 6gretmenle goriisiilmiis ve izinleri dogrultusunda belirlenen
zamanlarda gozlemler yapilmistir. Simif 6gretmeni ile konusularak haftada iki giin birer saat olacak
sekilde iki hafta boyunca gozlemler yapilmistir.

Veri Toplama Araci

flgili literatiir taramasi yapildiktan ve kilavuz kitaplar incelendikten sonra arastirmacilar
tarafindan bir kontrol listesi i¢in madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisii alinarak kontrol
listesinin toplamda 32 maddeden ve 3 béliimden olusmasina karar verilmistir. Bu boliimler sdyledir:
Birinci boliim: sesi hissetme ve tanima, on {i¢ madde; ikinci boliim: harfi yazma ve okuma, sekiz
madde; ti¢iincii boliim: hece, kelime, ciimle ve metin olusturma, on bir maddeden olusacak sekilde
tasarlanmustir.

Aragtirmacilar iki yil iki giiz donemi igerisinde gozlem verilerini kontrol listeleri
dogrultusunda toplamislardir. Arastirmacilar haftada iki giin birer saat olmak {izere iki hafta boyunca 4
ders saati gozlem yapmaya gitmislerdir. Gézlem boyunca arastirmacilar, sinifin en arkasina simif
ogretmeninin belirlemis oldugu yere oturarak gozlemlerini gergeklestirmislerdir. Toplamda 28 hafta
112 saat boyunca gozlem yapilmustir.
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Bulgular
Bu boliimde aragtirmaya ait bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Sesi hissetme ve tanimaya ait yiizde ve frekans degerleri

EVET HAYIR

f % f %
Sarkilar kullanildi. 15 75 5 25
Resimler kullanildi. 20 100 0 0
Hikayeler anlatildi. 11 55 9 45
Video izletildi. 18 90 2 10
Orijinal materyal kullanild1. (Ogretmenlerin kendi yaptiklarr) 0 0 20 100
Giinliik yasamdan 6rnekler ile sesler tanitildi. 16 80 4 20
Ses, 0grencilerin duymasi icin tekrar edildi. 18 90 2 10
Sesin bagta bulundugu kelimelere drnekler verildi. 20 100 0 0
Sesin basta bulundugu kelimeler 6grencilerin 6rnek vermesi 13 65 7 35
istendi
Sesin ortada bulundugu kelimelere 6rnekler verildi. 20 100 0 0
Sesin ortada bulundugu kelimelere 6grencilerin 6rnek vermesi 13 65 7 35
istendi.
Sesin sonda bulundugu kelimelere drnekler verildi. 20 100 0 0
_Sesir:j _ sonda bulundugu oOrneklere Ogrencilerin drnek vermesi 13 65 7 35
istendl.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin beg tanesi sesi hissetme ve tanima agamasinda
ogrencilere sarki dinletmemektedir. Ogretmenlerin tamanm dersi resimler kullanarak anlatmay1 tercih
etmislerdir. Smif Ogretmenlerinin on bir tanesi Ogrencilere sesi hissettirirken Ogretmen kilavuz
kitabinda bulunan hikayeleri okumaktadirlar. Dokuz 6gretmen ise hikaye okumamaktadir.
Ogretmenlerin on sekiz tanesi ogrencilere birinci ve ikinci grup seslerde video izletiyorlar.
Ogretmenlerin derslerde kendilerinin materyal hazirlamadiklar ortaya ¢ikmustir. Genel olarak hazir
materyal kullanmaktadirlar. Ogretmenler genellikle seslerin bulundugu giinliik hayatta &grencilerin
karsisina siirekli ¢ikan &rnekler vermektedirler. Ogretmenler ayrica o giin verilen ses smifindaki
herhangi bir Ogrencinin bas harfinde bulunuyorsa bunlar1 da Ornek olarak sdylemektedirler.
Ogretmenler siif icinde cesitli etkinliklerden sonra sesi dgrencilerin dogru bir bigcimde telaffuz
edebilmesi icin tekrar etmeye Ozen gosteriyorlar. Sadece iki Ogretmen sesi tekrar etmeden yazma
caligmalarina gegmektedir. Ogretmenlerin tamamu sesin basta, ortada ve sonda bulundugu érnekleri
sinif iginde resimlerden de yararlanarak ornekler vermektedir. Ogretmenler sesin basta, ortada ve
sonda bulundugu kelimelere daha ¢ok kendileri 6rnek veriyorlar fakat 6grencilere 6rnek verdiren on tii¢
Ogretmen de bulunmaktadir.

Tablo 2. Sesi okuma ve yazmaya ait yiizde ve frekans degerleri

EVET HAYIR
f % f %
Harf yazimi yapilirken ¢esitli tariflerden yararlanildi. 10 50 10 50
Havada harf yazma ¢alismasi yapildi. 16 80 4 20
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Farkli etkinliklerle harf yazma ¢alismasi yapildi. 10 50 10 50
Tahtada ¢izgisiz yazma ¢aligmasi yapildi. 15 75 5 25
Dort ¢izgi farkli sekillerle tanitildi. 16 80 4 20
Tahtada dort ¢izgide harf yazimi yapildi. 16 80 4 20
Her ¢ocuk tahtada harf yazma ¢alismas1 yapti. 4 20 16 80
Harf yazimi yapilirken ayn1 zamanda 6grencilerin sdylemesini 17 85 3 15
sagladi.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yarist sesi yazdirirken oOgrencilere diiz bir sekilde
anlatmiglardir. Diger yaris1 6grencilerin  ilgisini ¢ekebilmek i¢in farkli anlatim tarzlarim
denemektedirler. Sinif 6gretmenlerinin on bes tanesi 6grencilere dort ¢izgide yazi yazdirmadan 6nce
havada ses yazma ¢aligmasi yaptirmaktadir. Ogretmenlerin yaris1 sadece havada ses yazma ¢aligmasi
ile yetinmiyor ve farkli ¢alismalar da yaptirmaktadirlar. Dort sinif 6gretmeni ise havada ses yazma
calismas1 dahi yaptirmamaktadirlar. Ogretmenlerin 5 tanesi tahtada ¢izgisiz yazma calismasi
yapmamaktadir. Dort 6gretmen tahtada dort ¢izgi {i¢ aralikta yazi ¢aligmasini kendileri yapmadilar.
Bunlar1 videolar araciligi ile 6grencilere izlettirmektedirler. On bir 6gretmen dort ¢izgi tic araligi
ogrencilerin daha kolay bir sekilde kavramalar1 ve daha giizel yazmalari i¢in farkli sekillerde (6zellikle
ev seklinde) tanittilar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dort tanesi Ogrencilerine tahtada yazma
calismasi yaptirmislardir. Ogretmenlerin on yedisi dgrencilerin sesi daha iyi kavrayabilmeleri icin yazi
caligmasi1 yaparken iclerinden siirekli tekrar etmelerini istemektedirler.

Tablo 3. Hece, kelime, ciimle ve metin olusturmaya ait yiizde ve frekans degerleri

EVET HAYIR

f % f %
Acik ve kapali hece verilirken cesitli etkinlikler yapildi. 8 40 12 60
Acik hece olusturulurken daha sonra olusabilecek heceleme 6 30 14 70
hatalarina dikkat edildi.
Kelime olustururken ¢esitlilik dnemsendi. 17 85 3 15
Kelimelerin anlamli olmasina dikkat edildi. 20 100 0 0
Ogrencilerin sesleri, kelimeleri, ciimleleri nasil yazdiklarina 18 90 2 10
dikkat edildi, gerektiginde miidahale edildi.
Olusturulan ctimlelerin anlamli olmasina dikkat edildi. 18 90 2 10
Bol sayida anlamli ciimle kurma galigmalar1 yapildi. 12 60 8 40
Anlamli ciimleler ile anlamli metinler olusturuldu. 11 55 9 45
Metin sadece o giine dek verilen seslerden olugsmaktadir. 17 85 3 15
Metni zenginlestirmek, anlamlandirmak i¢in gorseller kullanildi. 11 55 9 45
Verilmeyen seslerin  oldugu kelimelerin yerine gorseller 20 100 0 0

kullanildi.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden sekizi hece olustururken etkinlik yapmaktadirlar.
Etkinlikleri daha ¢ok birinci ve ikinci grup sesler verilirken yapmaktadirlar. Alti 6gretmen agik hece
olusumunda olusabilecek hatalara dikkat etmektedirler. Ogretmenler kelime olustururken gesitlilige
onem vermektedirler. Ama ii¢ dgretmen ise sadece kitaba bagli kalmislardir. Ogretmenlerin hepsi
kelimelerin anlamli olmasina dikkat etmislerdir. On sekiz Ogretmen Ogrencilere yazi g¢aligmasi
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yaptirirken ¢alisma kitaplarindan 6dev vererek smif igerisinde siirekli dolasiyorlar ve &grencileri
kontrol ederek yanlis yaptiklar1 an onlara yardimci olmaya 6zen gdsteriyorlar. Iki gretmen ise
caligma kitaplarimi eve 6dev vermektedirler, ertesi giin okulda kontrol etmektedirler. Sekiz 6gretmen
kitap ve takip ettikleri sitedeki ciimleleri 6grencilere gostermektedirler. Geri kalan on iki 6gretmen ise
kitap ve internet sitesiyle yetinmemekte farkli kaynaklardan ornekler getirerek 6grencilerle sinifta
ciimle yazma calismas1 yapmaya dzen gostermektedir. Ogrencilere verilen tiim metinler sadece 0
giine dek verilen harflerden olugsmaktadir. Yazi yazmaya yonelik ¢aligma yapraklarinda dgretmenler
Ogrencilerin sikilmamasi i¢cin gorsel kullanmaya O6zen gostermektedir. Dokuz Ogretmen metni
zenginlestirmek icin gorsel kullanmamaktadir. Ogretmenlerin tiimii 6grencilere okuttuklar: metinlerin
icindeki kelimelerde eger verilmeyen bir harf varsa, o kelime yerine gorseller kullanmay tercih ettiler.

Tartisma ve Sonug

[lkokuma yazma dgretiminde sesi hissetme asamasinda; sarki, resim ve video izlemesi bol bol
yapilirken; hikaye okuma etkinlikleri daha az kullanilmaktadir. Clink{i 6gretmenler sarki, resim, video
gibi etkinlikleri internette iiye olduklar: sitelerden agarak kendileri pek emek sarf etmeden 6grencilere
gostermektedirler. Ogretmenler hikaye etkinliklerini kilavuz kitaptan takip etmektedirler. Buna
ragmen 6gretmenler hikaye okuyarak sesi hissettirmeyi internet kaynakli materyal kullanimina tercih
etmektedirler. Ogretmenler Ogrencilere sesi hissetme asamasinda hikaye okurlarsa hem dinleme
becerilerini de gelistirmis olacaklar hem de &grencilerin sesi ayirt etmesini saglamis olacaklardir.
Bunlarin yaninda &gretmenlerin kendi yapmis olduklari herhangi bir materyal bulunmamaktadir.
Giilbag’in (2008) 6gretmenler lizerinde yapmis oldugu ¢aligmada 6gretmenlerin %51°1 verilen kilavuz
kitaplarin programi uygulamada yeterli oldugunu sdylemisler ve ayni calismanin &gretmenler yeni
program i¢in gerekli materyalleri tiretmek zorunda kalmaktadir maddesinde kararsiz diizeyde olduklari
ortaya ¢ikmigstir. Karaman ve Yurduseven (2008) ilk okuma yazma programina iliskin &gretmen
goriisleri isimli makalesinde Ogretmenlerin %52,9’u programin Onerdigi etkinliklerin &grencinin
ilgisini cektigini belirtmislerdir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle 6gretmenlerin programi ve
kitaptaki etkinlikleri yeterli buluyor ve kendileri ayrica bir materyal gelistirmiyor olabilir. Aktiirk ve
Tas’in (2011) yapmuis oldugu bir arastirmada da Ogretmenlerin %25,3liniin kilavuz kitap ve
internetten faydalandiklarini ifade etmistir.

Arastirmada sinif icerisinde dgrencilerin sesi iyice hissedebilmeleri ve ayirt edebilmeleri icin
ses siirekli tekrar edilmistir. Ogretmenler Ogrencileri sesi iyi bir sekilde kavrayabilmeleri igin
ogrencilerin de tekrar etmesini saglayarak kaliciligi saglamaya caligmiglardir.

Ogrencilere sesi hissetme kisminda drnekler verilirken; sesin basta, ortada, sonda bulundugu
ornekler smif icerisinden olmasina ya da Ogrencilerin giinliikk hayatta karsisina ¢ikan nesnelerden
segmeye dzen gdstermislerdir. Ornek verilirken siniftaki dgrencilerin isimlerinde veya soy isimlerinde
de verilen ses bulunuyorsa Ogretmenler bunlari da &grencilere sdylemektedir. Ogretmenlerin bu
sekilde Ggrencilerin yakin ¢evresinden Ornekler vermesi; bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga
ilkesi ile ogrencilere sesin bulundugu yerleri gostermektedir. Boylece ogrencilerin d6grenmelerinin
daha kalic1 olmasini saglamaya calismaktadirlar. Ses temelli ciimle yontemi yapilandirmaci yaklagimla
olusturuldugundan dolay1 dgrencilerin derse aktif katilimi saglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
ormek verdirerek derse katan on li¢ Ogretmen bulunmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin derse aktif
katilimini saglamaktadirlar. Yedi 6gretmen ise siniflariin ¢ok kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilere
pek s6z hakki veremediklerini dile getirmislerdir. Bay’in (2010) ilkdgretim birinci sinif dgrencileri
iizerinde yapmis oldugu caligmada 6grencilerin %56’sinin derse aktif olarak katildigi sonucuna
ulagmistir. Bay’in (2010) ¢aligmasi 6grencilerin derse katilimini ele alirken bu ¢alisma dgretmenlerin
ogrencileri derste aktif etme durumlarini ele almaktadir. Bu dogrultuda bu iki ¢alisma birbirini
destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin yaris1 harflerin yazilisim1 grencilere tanitmak igin farkli etkinliklerden
yararlanmaktadirlar. Ornegin; u sesini anlatan bir 6gretmen su adimlari izlemislerdir: 6ncelikle
Ogrenciyi derste neler yapilacagl konusunda bilgilendirmektedirler Ardindan tahtaya kocaman bir u
sesi ¢iziyor ve Ogrencilere anlatmaya baslamaktadirlar. “Bir ugak varmis. Havalanmaya baslamig fakat
birden yanlig yerden havalandigini anlayip yere inmeye baglamis. Yer inince biraz ilerlemis dogru yere
geldigini fark edince tekrar havalanmis ve belli bir yiikseklige gelince yere inerek ugagini park etmis.”
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seklinde farkli anlatimlar yapmaktadirlar. Ogretmenlerin diger yarisi ise internetten takip ettikleri
sitenin herhangi birinden harfin yazimini agmakta ve Ogrencilerin buna bakarak yazmalarini
istemektedirler. Bu da dgretmenin sinif i¢inde etkisiz kalmasina neden olmaktadir.

Ogretmenler dért ¢izgi ii¢ aralik da yazi yazmaya ge¢gmeden once tarif etmis olduklari harfi
dgrencilerin defterlerinden dnce on bes dgretmen havada yazma galismasi yapmaktadir. Ogrencilerin
havada harf yazimi yapmasi harfin bigimini daha iyi kavramalarini saglamaktadirlar. Bu sayede
Ogrenciler dort cizgi ii¢ aralikta harf yazmaya gectiklerinde harfi daha kolay yazacaklardir. On beg
Ogretmenin icinden baz1 Ogretmenler, havada harf yaziminin yaninda farkli etkinliklerde
yapmaktadirlar. Bunlardan bazilari: A4 boyutunda harfi ¢ikarip 6grencilere boyatma, arkadaglarinin
sirtina harfi yazma gibi cesitli tariflerden yararlanmistir. Geriye kalan bes 6gretmen 6grencilerin harfin
bigimin kavramasi i¢in herhangi bir etkinlik yapmadan dort ¢izgi li¢ aralikta yazma caligmalarina
baslamaktadirlar.

Ogretmenlerin %80’i 6grencilere dort cizgi ii¢ araligi 6grencilerin daha kolay bir sekilde
kavramalar1 ve daha giizel yazmalar1 i¢in farkli sekillerde tanittilar. Bunun en ¢ok yapilan 6rnegi ve
ders kitaplarinda olan; dort ¢izginin basina ev ¢izdiler evin gatisi en iist satir, orta satir evin penceresi
ve kapisi en alt satir1 da evin merdiveni olarak tanittilar. Ogretmenlerden bes tanesi tahtada dort ¢izgi
ti¢ aralikta harfin yazimini kendisi yapmamaktadirlar. Bu 6gretmenler yine internetten takip ettikleri
sitelerden calismalar1 aarak 6grencilerin dersi bu sitelerden takip etmesini istemektedirler. Ogretmen
yine sinif iginde pasif duruma diigmektedir.

Ogretmenler tahtay1 etkili bir sekilde kullanmakta fakat bunu sadece kendileri yapmaktadur.
Ogrencileri tahtaya kaldirarak onlarin bir kez de harfi tahtaya yazmasmi istememektedirler. Dort
Ogretmen ise sinif mevcudunun az olmasi sebebiyle sinifinda boyle bir calismay1 yapmaktadirlar. Smif
mevcudunun kalabalik olmasi 6gretmenin 6grenci ile ilgilenmesini olumsuz etkilemektedir. Karaman
ve Yurduseven (2008) o6gretmenlerle yaptigi arastirmasinda dgretmenlerin %56,4 kalabalik siniflarda
programi uygulamanin zor oldugunu belirtmislerdir. Bu iki aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin bazi
etkinlikleri yaparken en biiyiik sorunlarmin sinif kalabalikhigi oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Fakat
ogretmenler yine de farkli yollarla dgrencilerle ilgilenmeye calismaktadirlar. Ogrencilere ek olarak
aldirdiklar kitaplardan ¢alismalar yaparak ogrencilerle ilgilenmeye ¢alisiyorlar ve tahtada harf yazma
caligmasina gerek duymamaktadirlar. Bu ¢aligma kitaplarini 6grenciler yaparken, 6gretmenler stirekli
kontrol ediyor ve yanlis yapilan yerde miidahale ederek her dgrenci ile ilgilenmektedirler. Bu sayede
ogrencilerin yanlis yazdiklar1 harflerin pekismesi engellenerek dogru yazmalari saglanmaktadir.

Ses yazimi yapilirken 6grencilerin sesleri tekrar etmesini 6gretmenlerin geneli saglamaktadir.
Bu sayede 6grenciler hece, kelime birlesimi yaparken zorlanmadan sesleri kolaylikla birlestirerek hece
ve kelimeler olusturabilecektir. U¢ dgretmen ise internetten agns olduklar1 calismalar1 yaptirdiklar:
icin kendileri tekrar etme geregi duymamaktadirlar, o videodaki sdylenenleri 6grenciler kendileri takip
etmektedirler.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden sekizi, hece olustururken etkinlik yapmaktadirlar. Bu
etkinlikleri birinci ve ikinci grup harfler verilirken etkinlik yapmaya 6zen gostermektedirler. Ciinkd ilk
iki grupta 6grenciler hece olusturmada zorlanmakta 6gretmenler bunu daha iyi bir sekilde 6grenmeleri
icin etkinlik yapmaktadirlar. Daha sonraki harf gruplarinda bu kadar zorlanmadiklar1 ve artik daha
rahat okumaya basladiklarindan dolayr kalan diger gruplarda etkinlik yapmaya gerek
duymamaktadirlar. Etkinlikleri ise su sekilde olmaktadir; birka¢ Ogrenciyi tahtaya c¢ikarmakta ve
onlara hangi sesler birlestirilecekse 6grencilere o seslerin isimlerini vererek onlari yan yana getirip hep
beraber sinifin okumasini saglamaktadirlar. On iki Ogretmen ise internet sitelerindeki videolari
izletmekte, bazilari da tahtada diiz anlatim yaparak Ogrencilerin heceleri birlestirmelerini
saglamaktadirlar.

Hece olusumda 6gretmenlerin %70°1 ders kitaplarinda ve programda hece olusumu nasil ifade
edilmis ise aym sekilde 6grencilere gostermektedirler. Ogretmenlerin %30’u ders kitaplarindaki gibi
gostermemekte hecelerin ayrildigi sekilde 6grencilere hece birlesimini vermektedirler. Boylece ileride
olusabilecek heceleme hatalarinin Oniine ge¢mektedirler. Duran ve Coban’in (2011) 123 smif
Ogretmeniyle yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin %78,9’u, programda onerilen agik heceye ulagma
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tekniginin yanlis oldugunu ve bu yiizden 6grencilerin akici okumaya gegemedigini belirtmislerdir.
Yurduseven’in (2007) c¢alismasinda da oOgretmenlere sorulan Ogrencilerin agik heceyi okurken
zorlaniyor maddesi, 0gretmenler %29,7 oraninda kararsiz fikir belirtmislerdir. Go¢men’in (2012)
yaptigi ¢aligmada ise sinif 6gretmenlerinin %31,4’1; ses temelli climle yonteminin 6grencinin okuma
calismas1 yaparken kelimeleri hecelere ayirmada yanlis heceleme yaptigini, okumaya gectikten sonra
ise hizli okumasini engelledigini beyan etmislerdir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak alt1 6gretmenin agik
heceyi olustururken neden program veya kitaptaki gibi degil, 6grencilere hecelerin ayrilma yerlerine
gore gosterdiklerini agiklar niteliktedir.

Ogretmenler 6grencilere yazi yazdirirken kelime ¢esitliligini 6nemsemekte ve gosterdikleri
kelimelerin ne anlama geldiklerini ogrencilere agiklamaktadir. Ogrencilerin hem yazmasim
gelistirirken ayn1 zamanda kelime dagarciklarimi da gelistirmeye ¢alismaktadirlar. Ogretmenler simif
igerisinde bol bol kelime yazma c¢alismalar1 yapilmaktadirlar. Ogrenciler kelimelerini yazarken, yanlis
yazanlara 6gretmenler aninda miidahale ederek dogru yazmalarini saglamaktadirlar.

Ogretmenler kelime, ciimle, metin yazinm yaparken o giine kadar gordiikleri harfleri segmeye
dikkat ettiler. Ama gozden kagan verilmeyen bazi harfler olmustur. Bu da sadece bir ya da iki
Ogretmenin goziinden kagmistir. Hatalarin1 fark ettikleri an Ogrencilere o harfi daha sonra
gosterilecegini kiiclik bir hata oldugunu dile getirmiglerdir. Kelimenin ic¢inde verilmeyen harf
bulunuyorsa o kelimenin resmini gizmeye veya kelime yerine gorsel koymaya 6zen gdstermislerdir.
Ciimle veya metin olustururken bu sayede anlamli metinler ortaya ¢iktr. Ogretmenler ciimle veya
metin olustururken metinlerin anlamli olmasina olabildigince dikkat ediyorlar. Giilbas’in (2008)
caligmasinda 6gretmenlerin %44,2’si; ses temelli ciimle yonteminde kelime ve hecelerden, metin
olusturmanin zor olmadigmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin aslinda ses temelli ciimle ydnteminde
rahatlikla anlamli metinler olusturulabilecegi sonucu c¢ikmaktadir ve aragtirmaya katilana simif
ogretmenleri anlamli metin olusturmuslardir. ik iki ses grubu icin biraz zor olsa da gorseller
kullanarak anlamli metinler 6gretmenler tarafindan olusturulmaktadir. Ogretmenler ayrica dgrencilere
okuma metni hazirlarken, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi igin bosluklara metin ile ilgili gorseller
koymaktadirlar. Bu gorsellerden yararlanarak 6grenciler metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin ederek,
ogrencilerin o metne kars1 ilgisini ve merakini artirabilirler.

Yapilan arastirma sonuglarina dayanarak birtakim oneriler sunulmustur:

1. Acik hece ve kapali hece olusturma ile ilgili 6gretmenler bilgilendirilebilir.

2. Ogretmenlerin kendi etkinliklerini olusturmalar1 dersin etkili ve verimli olmas1
icin daha yararli olacaktir.

3. Sesler verildikten hemen sonra metin vermek yerine birgok ses verildikten
sonra (Ozellikle ilk iki grup sesler i¢in) metin olusturarak metinlerin anlamli olmasi
saglanabilir.
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