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Abstract

This qualitative phenomenological study aimed to investigate the
perceptions of eighth grade middle school students regarding
"new generation questions" through the use of metaphors. The
study was conducted during the spring semester of the 2020-2021
academic year, and the participants were 60 students from four
different middle schools in Malatya. Data collection involved
asking participants to complete the sentence "New generation
questions are like ....., because....... ". The data were analyzed
using content analysis. The most commonly used metaphors
among the 54 valid ones generated by the participants included
"brain," "climbing a mountain," "ladder," "space,” and "dream."
Analysis of the reasons for these metaphors revealed five themes
in students' perceptions of the concept of "new generation
questions": Impossible Maze, Steep Rocks, Strategy War, and the
Sirat Bridge.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the TIMSS exam held in 2019, Tirkiye scored higher than 500 points for the first
time, which was the medium reference level for the exam. Tirkiye increased its score in
mathematics, science, and reading sections in the 2018 PISA exam, as well (MEB, 2019, 2020).
Tlrkiye’s success in these international exams could be attributed to the use of the new types
of questions in the High School Entrance Exams (LGS). These new types of questions were
mostly used in PISA and TIMSS exams (Bayburtlu, 2021; Erden, 2020; Kertil et al., 2021). These
types of questions also used in the LGS exam are formally called "skill-based questions" (Kertil
et al., 2021). Ministry of National Education (MEB 2018) defines skill-based questions as
measuring "the student's ability of reading comprehension, to interpret, to draw conclusions,
to solve problems, to analyze, to think critically, etc." (p. 2). These questions are constructed
so as to bridge through the contexts of situations faced by students in daily life, and the ability
to read, understand and interpret information, to create solutions to daily problems using
analysis and decision-making skills. Questions are typically supported by tables and graphs
(Erden, 2020). As a result of all these components, skill-based questions activate many learning
areas in students at the same time (Obay and Celik, 2019) and as a result, it is stated that
higher-order thinking skills such as reasoning, critical thinking, estimation, and interpretation
would improve (MEB, 2018a). Therefore, it can be said that new generation questions require
the construction of knowledge, not the use of knowledge in its pure form. As a matter of fact,
it is necessary to choose the contexts correctly, since the context provides exemplification and
comprehension of the concept and prepares the context for the student to use the knowledge
(Kutu and So6zbilir, 2011). It is necessary to provide problem situations that will increase
students' higher-order thinking skills to ensure the use of this knowledge and the continuity of
permanent learning, to increase problem solving skills. For this reason, these types of
questions are also described as context-based. Context-based questions, involving daily life
situations, are the questions that are expected to be solved under the guidance of the context
created with the existing knowledge of the student in line with the learning outcome (Kabuklu
et al., 2019). In context-based questions, daily life situations are given as plots with contexts,
and they give higher order thinking skills; prevent memorizing information and using only
formulas, enable reasoning, and for their solutions, it is required more than one sequential
operation (Sanca et al., 2021; Tekbiyik and Akdeniz; 2010). In addition, context-based
questions are similar to the questions of international exams such as PISA and TIMSS
(Bayburtlu, 2021; Cepni et al., 2020). Although formally referred to as skill-based or context-
based questions, they are commonly used as “new generation questions” in daily language
among teachers and students (Cepni, 2019).

Students’ experiences and perceptions about “new generation questions” are critical.
It is thought that the examination of these perceptions of the students, which emerged as a
result of their experiences, will provide information about the quality of this question type and
its contribution to the assessment and evaluation processes in particular, and to the
curriculum in general. In addition, it is thought that the findings to be obtained from such a
study can guide teachers in teaching about these question types and planning their classroom
activities. Examining the perceptions of students about this new type of question is also
important in terms of understanding the affective outcomes of such questions as well as
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cognitive ones. For example, Bayburtlu (2021) reported that the first encounter of students
with skill-based questions during the preparation process for the LGS exam created serious
concerns among them. In order to minimize these concerns and to cope with them, it is
necessary to know the experiences and perceptions of students regarding such questions.

Purpose

The objective of this study was to investigate the perceptions of 8" grade students
regarding new generation questions through the use of metaphors. To address this purpose,
we sought to answer the following research questions:

1) What are the metaphors generated by 8th grade students with respect to the
concept of new generation questions?

2) What are the reasons for the metaphors generated by 8th grade students regarding
new generation questions?

Method

The phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used in this
study, in which the perceptions of the 8th grade secondary school students on "new
generation questions" were examined through metaphors. “The phenomenological design
focuses on the phenomena that we are aware of but about which we do not have an in-depth
and detailed understanding” (Yildirrm & Simsek, 2018, p.69). The participants of the research
were 60 students studying at the 8th grade of three secondary schools in the Yesilyurt district
of Malatya province and a secondary school in the Battalgazi district during the second
semester of the 2020-2021 academic year. However, data from some participants were not
included in the analysis process because they did not specify any metaphors or they did not
provide any reasons for the metaphors they stated, or the reasons of some metaphors were
meaningless. After the sorting process, the analysis was conducted with data from a total of 54
participants. The participants were asked to fill in a structured open-ended questionnaire
prepared as the data collection tool. In the questionnaire, the participants were asked to
generate their metaphors and to state the reason why they used that specific metaphor by
filling in the sentence: “New generation questions are like ........... , because..........". Data analysis
of the research was done using the content analysis method. For this purpose, the metaphors
and justifications produced by the students were coded based on the concepts and meanings
they contained, and the relationships between the obtained codes were tried to be discovered
and brought together under certain themes (Braun and Clark, 2006; Yildirim & Simsek, 2018).

Findings

Regarding the first research question, the number of valid metaphors produced by 60
participants was determined as 54. The most frequently used metaphor (f=3) was “brain”.
Other frequently used metaphors included “climbing a mountain” (f=2), “ladder”, “dream”,
“space” (f=2). Based on the analysis of the reasons for the metaphors created by the students,
the perceptions of the students regarding the concept of the “new generation question” were
collected under five themes, which were named in accordance with the nature of the study.
Accordingly, the 8th grade students' experience with new generation questions was compared
to the "Survivor" competition, a popular international TV show held in different countries of
the world, which is about the contestants' struggle to survive in an isolated location and
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compete in challenges testing the contestants' physical or mental abilities (Wikipedia, 2021). In
accordance with the nature of this metaphor study, the themes created were compared to the
stages in the “LGS Survivor track” that 8th grade students have to challenge (see Figure 1).

These stages (themes) were defined as “Impossible Maze”, “Steep Rocks”, “Strategy War”, and
“Sirat Bridge”, respectively.

Discussion & Conclusion

The analysis of the metaphors used by 8th grade students to describe the concept of
"new generation questions" revealed that the most commonly used metaphors included

"brain," "climbing a mountain," "ladder," "space," and "dream." In the second research
problem, the reasons behind the metaphors chosen by the students were examined and four
themes emerged: "Impossible Maze," "Steep Rocks," "Strategy War," and "Sirat Bridge." The
theme of "Strategy War" received the most justifications from the students, followed by
"Steep Rocks," "Impossible Maze," and "Sirat Bridge." The "Impossible Maze" theme indicated
that the students perceived the new generation questions difficult to understand, complex,
and lengthy. The "Steep Rocks" theme suggested that the students found the questions to be
extremely challenging. The analysis also indicated that the "Steep Rocks" theme may have
been influenced by the "Impossible Maze" theme. The "Strategy War" theme indicated that
the students attempted to solve the new generation questions and utilized various strategies
in their approach. The "Sirat Bridge" theme revealed that the students experienced anxiety

and a high level of pessimism in relation to the importance of the new generation questions.
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin “Yeni Nesil Soru” Kavramina iliskin
Algilarinin Metafor Yoluyla incelenmesi
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0z

Olgubilim desenine gére tasarlanan bu nitel arastirma ile ortaokul
8. sinif édrencilerinin yeni nesil sorulara yodnelik algilarinin
metafor araciligiyla incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
katihmcilarini 2020-2021 egitim &gretim yili bahar déneminde,
Malatya ilinde yer alan dért farkli ortaokulun 8. sinifina devam
eden toplam 60 édgrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
amaciyla arastirmaya katilan égrencilerden “Yeni nesil sorular .....
gibidir. Ciinki ....... 7 climlesindeki bosluklari tamamlamalari
istenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler igcerik analizi
yéntemiyle analiz edilmistir. Analizler sonucunda gecerli sayilan
toplam 54 metafor igerisinden en sik kullanilanlarin “beyin”,
“daga tirmanmak”, “merdiven”, “uzay” ve riiya” oldugu
gorilmiistiir. Ogrencilerin olusturduklari metaforlarin
gerekcelerinin analizinden hareketle 6grencilerin yeni nesil soru
kavramina iliskin algilari imkénsiz Labirent, Sarp Kayalik, Strateji
Savaslari ve Sirat Képriisii olmak lizere toplam dért tema altinda
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yeni nesil soru, baglam temelli soru, beceri
temelli soru, metafor

Onerilen Atif

inéni Universitesi
Egitim Fakultesi Dergisi
Cilt 24, Sayi 1, 2023
ss. 378-399
DOl
10.17679/inuefd.1227962

Makale Tiri
Arastirma Makalesi

Gonderim Tarihi
01.01.2023

Kabul Tarihi
18.04.2023

Sad, S. N. & Aydin, Y. S. (2023). Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin “yeni nesil soru” kavramina iliskin algilarinin metafor yoluyla
incelenmesi. inénii Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 378-399. DOI: 10.17679/inuefd.1227962


https://orcid.org/0000-0002-3169-2375
https://orcid.org/0000-0001-9290-6579

383

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin “Yeni Nesil Soru” Kavramina iliskin Algilarinin Metafor
Yoluyla incelenmesi

Bireyde var olan becerilerin ortaya cikarilmasi ve bu becerilerin kullaniimasinin
ogretilmesi, bilgiden ¢ok beceri ve yetkinligin 6n plana gikarilmasi 21. yiizyil egitim anlayisinin
geregidir (Ucak ve Erdem, 2020). Bu anlayisin temelinde yaraticilik, elestirel dislinme, is birligi
icinde calisma, problem c¢bzebilme, bilgiyi ginlik hayatta kullanma ve analiz edebilme
kavramlari 6nemli yer tutmaktadir (Gokbulut, 2020). 21. yiizyil becerileri olarak da adlandirilan
bu becerilerin basinda problem c¢6zme becerisi gelmektedir. Problem ¢6zme, bireylerin
sorunlara bakis agcisini gelistirmekte, o6grencilerin elestirel disinme ve vyaraticiliklarini
gelistirmekte, 6grendigi bilgileri kullanma alani yaratarak 6gretim siirecini desteklemektedir
(Altun ve Aslan, 2006). Bu sayede 6grenciler, problem durumlari karsisinda 6grendikleri bilgileri
kullanmayi bir ihtiyag haline getirmektedir (Acar ve Yaman, 2011).

Ogrencinin bir problemi anlamasinda ve 6grenilen bilginin kullaniimasinda yasadigi
cevre etkili olmaktadir. Ogrenilen bilgilerin hayatta bir karsiliginin oldugunun bilinmesi,
0grenimde daha somut ve kalici bir durum olusturacaktir. Boylece gevresiyle olan etkilesimi
sonucunda kalici 6grenmeler gerceklesebilir (Kabuklu vd., 2019; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010).
Ogrencilerin cevresiyle olan etkilesiminde hedef davranislarin kazandiriimasi igin baglamlarin
dogru secilmesi gerekmektedir. Cinki baglamla birlikte, 6grenilen bilgi ve ginlik hayat
arasinda kopra kurulur ve boylece baglam, bilginin 6rneklendirilmesini, kavranmasini
saglayarak oOgrencinin bilgiyi kullanabilmesi icin ortam hazirlar (Kutu ve So6zbilir, 2011).
Ogrencilerde problem c¢dzme becerisini artirmak icin Ust diizey disiinme becerilerini
gelistirecek problem durumlarinin sunulmasi gerekmektedir. Bu amacla ginliik hayat
problemleri kullanilabilir. Ginlik hayat problemlerinden olusan baglam temelli sorularda,
hedeflenen konu ya da kazanimlar baglam araciligiyla aktarilir ve 6grencinin sahip oldugu
bilgileri yine baglam araciligiyla kullanmasi istenir (Kabuklu vd., 2019). Ginlik hayat
durumlarinin olay 6rgilisi halinde sunuldugu baglam temelli sorular ile bilginin ezberlenmesi ve
salt formdllerin kullanilmasi yerine Ust diizey disiinme becerilerinin kazandiriimasi amaglanir
(Sanca vd., 2021; Tekbiyik ve Akdeniz; 2010). Bu anlamda uluslararasi diizeyde yapilan ve
ginlik hayat durumlarinin yer aldigi, okuma ve anlama becerisini 6lgen PISA ve bilginin
kullanilma becerisini 6lgen TIMSS sinavlarinda (Hutchison ve Schagen, 2007) yer alan sorular ile
baglam temelli sorular benzer 6zelliklere sahip oldugu soylenebilir (Bayburtlu, 2021; Cepni vd.,
2020).

2019 yilinda yapilan TIMSS sinavinda Tirkiye ilk kez sinav icin orta dizey referans
noktasi olan 500 puanin Uzerine ¢ikmig; 2018 PISA sinavinda ise matematik, fen ve okuma
alanlarinin Gglinde de puanini arttirmistir (MEB, 2019, 2020). 2019 TIMSS ve 2018 PISA
sinavinda elde edilen basarilarin nedenleri arasinda, 6grenci basari izleme arastirmalarinin
yapllmasi, programlarin bilginin glinlik hayatta kullaniimasini  gerektirecek sekilde
gincellenmesi ve oOlgme degerlendirme sireglerinde degisiklige gidilerek uygulanmaya
baslanan LGS sinavlarinda kullanilan yeni soru tiplerinin etkili oldugu belirtilmistir (MEB, 2019,
2020).

Turkiye’de uygulanmaya baslayan yeni tip sorular ilk kez 2018 yilinda yapilan Liselere
Giris Sinavi (LGS) ile hayatimiza girmistir. LGS sinavinda yer alan bu yeni soru tipleri “beceri
temelli sorular” olarak da adlandiriimaktadir (Kertil vd., 2021). Milli Egitim Bakanligi (MEB,
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2018) LGS sinavinda yer alan bu “sorularin 6grencide okudugunu anlama, yorumlama, sonug
¢ctkarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel dislinme, bilissel slire¢ becerileri ve benzeri
becerilerini 6lgecek nitelikte” (s.2) oldugunu belirtmistir. Ayrica bu tir sorular, “ele alinan
konuyla ilgili tim bilgi ve kavramlari kontrol etme, karsilastirma ve sorgulama, bulguyu
yorumlama, acgiklama, nedenleri iliskilendirme, elestirme, sonuglari izleme gibi iyi bir sorunun
bircok ozelligine sahiptir” (Bayburtlu, 2021, s.327). Beceri temelli sorularin PISA ve TIMSS
sorularina benzer nitelige sahip oldugu da dile getirilmektedir (Bayburtlu, 2021), ¢link{ PISA ve
TIMSS sorulari da okudugunu anlama, yorumlama, analiz edebilme gibi Ust diizey diisinme
becerilerinin 6lgildigl sorulardir (Bozkurt, 2016). Bu soru tiplerinin yapilari itibariyla baglam
temelli oldugu da séylenebilir (Cepni, 2019), ¢clinki beceri temelli sorular gerek giinlik hayat
durumlarini icermesi gerekse Ust diizey diisinme becerilerini kazandirmayi saglayacak nitelige
sahip olmasi baglam temelli sorularla benzer 6zellikler géstermektedir. Nitekim LGS sinavinda
baglama dayal soru sayilarinin arttigi ifade edilmektedir (Cepni vd., 2020). Bir olay orgusi
etrafinda sekillenen bu tir sorular ayni zamanda tablo ve grafiklerle desteklenir (Erden, 2020).
Tim bu bilesenler sonucunda beceri temelli sorularin 6grencide ayni anda bircok 6grenme
alanini aktif kilabilecegi (Obay ve Celik, 2019) ve bunun sonucunda 6grencilerin akil ylriitme,
elestirel diisinme, tahmin etme, yorumlama gibi diisinme becerilerinin gelisim gosterecegi
ifade edilmektedir (MEB, 2018a). Beceri temelli sorularin hazirlanmasinda sekil ve grafiklerin
kullanilmasi ¢ikarimda bulunma ve iliski kurmayi, uzun metinlerin yer almasi okuma ve
anlaminin 6nemini, soru icerisinde kurulan neden sonug iliskisi sonucunda ise sorularin analiz
etmeyi sagladigi gézlemlenmektedir (Bayburtlu, 2021). Formal olarak baglam temelli ya da
beceri temelli sorular olarak bilinen bu yeni soru tipi 6gretmen ve 6grenciler arasinda giinlik
dilde yaygin olarak “yeni nesil soru” olarak da isimlendirilmektedir (Kertil vd., 2021)

S6z konusu soru tirlerinin ulusal sinavlarda kullanimina hentiz yeni baslanmis olmasina
ragmen; Tirkiye'de 6zelde beceri temelli, baglam temelli ya da yeni nesil sorularla ilgili, genel
anlamda da LGS sinaviyla ilgili arastirmalarin yogun bir sekilde yiritildugu gérilmektedir. ilgili
literatlr incelendiginde yapilan galismalarin LGS sinavina yonelik 6grenci gorislerinin (Ulusoy,
2020), LGS sinavina yonelik 6gretmen goruslerinin (Gller vd., 2019; Karakaya vd., 2020;
Kizkapan ve Nacaroglu, 2019) ve LGS sinavinda vyer alan beceri temelli sorularin
degerlendirilmesine yonelik 6gretmen gorislerinin (Biber vd., 2018; Erden, 2020; Kertil vd.,
2021; Sivkin vd., 2020) yer aldigi calismalardan olustugu goérilmektedir. Kertil vd., (2021)
¢alismasinda 6gretmenlerin ders kitaplarinda beceri temeli sorularin yer almadigini belirtirken;
MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli sorularin niteliginin iyi oldugu gorisinin
ogretmenler tarafindan belirtildigini aktarmistir. Kablan ve Bozkus (2021) calismalarinda LGS
sinavinda yer alan matematik problemlerine dair 6gretmen ve 6grenci gorislerini incelemis;
Ogrencilerin soru tiplerine alistk olmadigl ve zorlandig; 6gretmenlerin kullandigl 6gretim
yontem ve tekniklerinin, sorularin 6gretiminde vyetersiz oldugu degerlendirilmis ve
O0gretmenlerin hizmet ici egitime gereksinim duyduklarn ifade edilmistir. Kertil vd., (2021)
calismasinda beceri temelli sorularin PISA sinavinda yer alan sorularla benzer 6zellikler tasidigi
ve sorularin Ust dizey diisinme becerisi gerektirdigi sonucuna ulasmistir. Kuzu vd., (2019)
TEOG ve LGS sinavina iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli gérislerini inceledigi calismada LGS nin
daha 6nceki TEOG sistemine gore daha fazla olumsuzluk icerdigi sonucuna ulasmislardir.

Ozelde “Yeni nesil soru” kavramina gelindiginde, bu kavramin daha ¢ok arastirmalarda
incelenen katiimci gorislerinde gectigi gorilmektedir (Atasoy, 2020; Kablan ve Bozkus, 2021;
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Kazak, 2021; Korkmaz vd., 2020; Subasi, 2020). ilgili alanyazinda baglam ya da beceri temelli
sorular olarak gecen fakat ogrenciler ve 6gretmenler arasinda “yeni nesil soru” olarak ifade
edilen kavram hakkinda 6grenci gorislerinin yer aldigi herhangi bir calismaya rastlanmamistir.
“Yeni nesil sorular’a dair dgrenci deneyimleri ve algilari énemlidir. Ogrencilerin yeni nesil soru
kavramina dair deneyimleri sonucu ortaya ¢ikan algilarinin incelenmesinin, bu soru tirinin
niteligi ve 6lgme degerlendirme siireclerine katkisi hakkinda bilgi verecegi disinilmektedir.
Ayrica boyle bir arastirmadan elde edilecek bulgularin soru tiplerinin 6gretiminde ve sinif igi
etkinliklerinin planlamasinda 6gretmenlere rehber olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
yeni asina oldugu bu soru tlrline karsi olusturdugu algilarin incelenmesi bu tir sorularin
programin bilissel kazanimlari yaninda duyussal kazanimlari Gzerindeki etkilerini de anlamak
acisindan énemlidir. Ornegin Bayburtlu (2021), 6grencilerin beceri temelli sorularla ilk kez LGS
sinavina hazirlik sirecinde karsilasmasinin onlarda ciddi kaygilar yarattigini aktarmistir. Bu
kaygilarin en aza indirilmesi ve bu kaygilarla bas edilebilmesi amaciyla 6grencilerin bu tir
sorulara iliskin yasantilarinin ve algilarinin bilinmesi gerekmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada
ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil sorulara yonelik algilarinin metafor araciligiyla
incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin bu temel amaci dogrultusunda asagidaki iki soruya cevap aranmistir:

1- Ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin olusturduklar
metaforlar nelerdir?

2-  Ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin yeni nesil sorulara iliskin olusturduklari metaforlarin
gerekgeleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin “yeni nesil sorular”a iliskin algilarinin metaforlar
yardimiyla incelendigi bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim desenine gore
tasarlanmistir. “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirnm ve Simsek, 2018, s.69). Bu
arastirmada da 6grencilerin bir olgu olarak “yeni nesil sorulara” dair yasantilarindan hareketle
olusan algilarinin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan olgubilim deseni secilmistir.
Arastirma icin gerekli etik kurul onayi inénii Universitesi Etik Kurulu tarafindan 07/06/2021-
E.50054 tarih ve sayil karar ile alinmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari, 2020-2021 egitim-6gretim yil ikinci ddoneminde Malatya iline
bagh Yesilyurt ilgesinde bulunan ii¢ ortaokulun ve Battalgazi ilgesinde bulunan bir ortaokulun 8.
siniflarinda 6grenim goren o6grencilerden segilmistir. Etik gerekcelerden dolayl arastirmada
okullarin isimlerine yer verilmemistir. Yesilyurt ilgesinde bulunan okullar Okul 1, Okul 2 ve Okul
3 olarak, Battalgazi ilgesinde bulunan okul ise Okul 4 olarak isimlendirilmistir. Arastirmada
amach ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
“Maksimum cesitlilige dayal bir 6rneklem olusturmada amag, genelleme yapmak ic¢in bu
cesitliligi saglamak degildir, gesitlilik gdsteren durumlar arasinda herhangi bir ortak ya da
paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calismak ve bu cesitlilige gére problemin farkl
boyutlarini ortaya koymaktir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s.119). Bu arastirmanin katilimcilarinin



386

seciminde de 6grencilerin sosyo-ekonomik diizey, basari durumu ve cinsiyet acisindan azami
diizeyde farkhlik gostermeleri hedeflenmistir. Okullarin sosyo-ekonomik dizeyleri ve basari
durumu ile arastirmaya dahil edilen 6grencilerin cinsiyet dagihmi Tablo 1’de verilmistir.
Okullarin  sosyo-ekonomik duizeyleri okullarin rehberlik servisinden alinan bilgiler
dogrultusunda ve okullarin bulundugu yerlesim yeri bolgesinin 6zellikleri dikkate alinarak
belirlenmistir. Okullarin basari durumlari ise okul idaresi ve 6gretmenlerinden alinan bilgiler
dogrultusunda degerlendirilmistir. Calismaya ortaokul 8. sinifa devam eden 60 Ogrenci
katilmistir. Bazi katihmcilarin metaforlari belirtmemesi, bazi katilimcilarin belirttigi metaforu
gerekcelendirmemesi ve gerekcelendirilen bazi metaforlarin da anlamsiz olmasi nedeniyle
analize dahil edilmemistir. Ayiklama islemi sonrasinda toplam 54 katilimciyla analiz slrecine
gecilmistir. Arastirmaya dahil edilen 54 6grencinin 31'i kiz, 23’0 ise erkek o6grencilerden
olusmaktadir.

Tablo 1

Katilimcilara ve 6grenim gérdiikleri okullara iliskin bilgiler

Okullar Sosyo-Ekonomik  Basari Arastirmaya dahil edilen
Diizey Durumu O0grenci sayisl
Kiz Erkek Toplam

Okul 1 Yiksek Yiksek 7 7 14
Okul 2 Orta Orta 6 3 9
Okul 3 Diisiik Diisiik 9 2 11
Okul 4 Orta Orta 9 11 20
Toplam 31 23 54

Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil sorulara yonelik algilarini
olcmek Uzere metafor (retmeleri istenmistir. Ogrenci algilarinin anlamlandirilmasinin
saglanmasinda kullanilan yontemlerden biri metaforlardir. Metaforlar, insanlarin
“sorumluluklarini ya da rollerini anlamlandirmalarinda” yardimci olur (Celikten, 2006, s. 277).
Boylece 6grencinin bir kavram karsisinda ifade ettigi metafor, 6grencilerin deneyimlerinin
algilanmasina yardimci oldugu One sirilebilir. Veri toplama araci olarak hazirlanan
yapilandirilimis acik uclu sorunun (“Yeni nesil sorular ........... benzer. Ciinkii.......... ") yer aldigi
anketin katilicimlar tarafindan doldurulmasi istenmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla dagitilan
anketin katihmcilarin gonillilik esasina dayanarak kendi metaforunu olusturmasi ve bu
metaforu neden kullandigina yonelik gerekcesini “giinkii” ile baslayan kisma yazmalari
istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Malatya iline baglh Yesilyurt
ilcesinde U¢ okul, Battalgazi ilgesinde bir okul olmak lzere dort farkh okulda, 60 6grenci ile
yapilmistir. Pandemi dolayisiyla 15 Nisan 2021 tarihinden itibaren okul 6ncesi egitim
kurumlariyla birlikte 8. ve 12. sinif 6grencilerinin yiz ylize egitime devam etmesine izin
verilmesinden dolayi veriler okullarda toplanmistir. Veriler toplanmadan 6nce gidilecek olan
okullarin idarecileriyle ve dersin 6gretmeni ile gorisilip, izin alinip uygun giin ve ders saati
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kararlastiniimistir. Veri toplama slirecinde 6grencilere arastirma konusuyla ilgili bilgi verilmistir.
Ardindan 6grencilerin veri toplama aracini nasil cevaplayacaklarina iliskin bilgilendirmeye
gegilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini etkilememek amaciyla dogrudan bu arastirmanin
konusu vyerine, arastirma konusundan bagimsiz metafor ornekleri verilerek agiklamalar
yapilmistir. Veri toplama aracini doldurmalari i¢cin 6grencilere 30 dakika stire verilmistir ve
katilimcilarin gérislerini serbestce dile getirmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Katimcilarin Urettikleri metaforlarin gerekcelerinin analizi, icerik analizi yontemiyle
yapilmistir. Bu amagla 6grencilerin lrettigi metaforlar ve gerekgeleri, icerdikleri kavramlar ve
anlamlar tzerinden kodlanmis ve elde edilen kodlar arasindaki iliskiler kesfedilmeye ve ortaya
cikan temalar cevresinde bir araya getirilmeye calisilmistir (Braun ve Clark, 2006; Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu sirecte gerekce belirtmeyen veya gerekgeleri herhangi bir anlam ifade
etmeyen katilimcilara ait veriler analize dahil edilmeyip ayiklanmistir. Ardindan gegerli
metaforlar siralanip numaralandiriimistir. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda ilk
analizde metaforlar incelenerek frekanslariyla betimlenmistir. Analizin ikinci dongisiinde
metaforlarin gerekgeleri incelenerek kodlanmis ve ortak ifadelere iliskin bir kod listesi
olusturulmustur. Olusturulan kod listesi verilerin diizenlenmesine, temalandirmanin
yapllmasina ve temalar arasinda iliskiler kurulmasina kaynaklik etmistir. Olusturulan kod
listesinde kodlarin adi, agiklamalari ve iliski yonleri belirtilmistir. Kodlanan igeriklerin ortak
ozelliklerinin belirlenmesiyle birlikte temalar olusturulmustur. Temalar isimlendirilirken
arastirmanin dogasi geregi tema adlari da metaforlar kullanilarak olusturulmustur. Bulgu
sunumunda dogrudan alintilara yer verirken Tablo 1’de verilen okullar icin 01, 02, 03, 04
kisaltmalari, cinsiyet icin ise E ve K kisaltmalari kullaniimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada i¢ gegerlik igin inandiricilik, dis gegerlik igin aktarilabilirlik 6lgiitlerinin
saglanmasi gerekir (Nowell vd., 2027; Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu kapsamda, arastirmanin
inandiricihgini saglamak amaciyla uzman incelemesi ydontemine basvurulmustur. Bu dogrultuda
Egitim Programlari ve Ogretim alaninda égretim (iyesi olan ve egitim alaninda nitel arastirma
yontemleri konusunda deneyimli bir alan uzmanindan, arastirmanin kuramsal temeli,
olusturulan arastirma sorulari ile veri toplama siirecinde toplanan veriler arasindaki tutarhligi,
verilerin analizi ve analiz sonucunda olusan kodlar/temalar arasindaki uyumunun
incelenmesine yonelik dondtler alinmistir. Arastirma bulgularinin aktarilabilirligini artirarak
benzer ortamlar ve siregleri deneyimleyen okurlar i¢cin daha anlamli hale getirebilmek
amaciyla, ayrintili betimleme yaklasimi geregi katiimcilarin 6zgiin gorislerine arastirma
raporunda birebir alintilarla dogrudan yer verilmistir. Nitel arastirmalarda farkli baglamlara
0zgl degisken durumlarin goézlenmesi nedeniyle givenirlik agisindan tutarliik 6n planda
tutulmalidir (Nowell vd., 2017; Yidirim ve Simsek, 2018). Bu nedenle 6zellikle kodlama
slirecindeki tutarliigin saglanmasi amaciyla analizin ilk asamasinda her iki arastirmacinin
yaptiklari bagimsiz kodlamalar sonrasinda bir kod listesi olusturulmus ve analizin ilerleyen
asamalarinda arastirmacilarin yaptiklari kodlamalar arasindaki uyum bu kod listesi lzerinden
teyit edilmistir. Bagimsiz kodlamalar arasindaki tutarsizhiklar arastirmacilar tarafindan
goristlerek mizakere edismis ve tim kodlamalarda goris birligi saglanmistir.
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Ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin algilarini metaforlar

yardimiyla 6grenmeyi amaclayan bu arastirmanin bulgulari asagida sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin ‘yeni nesil soru’ kavramina iliskin Urettikleri metaforlar Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2

Katilimcilarin yeni nesil soru kavramina iliskin olusturdugu metaforlar

Metafor Adi Metafor Adi

Beyin Hayat

Daga tirmanmak Kaktis dikeni
Merdiven Kitap

Uzay Kordugim

Rlya Labirent

1000 pargalik yapboz Okul donemi

Aci Okul hayatim

Aci biber Olmayan bir canavar

Anlamasi imkansiz bir masal
Anlamasi zor, bilinmeyen kelimelerle yazilmis bir siir
Asilmasi zor bir dag

Atom bombasi

Balon

Basari

Bir binay! itmek

Bisiklet binmek

Canavar

Cikilmasi ¢ok zor bir dag
GCikilmasi gok zor olan bir yol
Cikilmasi zor bir agag

Dik bir tiimsek

Diinya

Glnlik hayatim

Hamallik yapan bir isgi

R P P PP R R R R R RRRR R RPRRPRRPRPRRERPNNNDNDW™

Orman

Oyun hamuru
Ogretmen

Olii yaprak vurusu
Olim

Sabir tasi

Satrang

Tarih

Tutuklu silah

Ulasiimasi zor olan bir dagin zirvesi
Uzun bir yolda kisaltma

Video oyunu
Yangin
Yokus

Yol

Zehirsiz Yilan

R R R R R R R R R R R R R R R R RRRRPRRRRRp|[—

Analiz sirecine dahil edilen 54 katilimci tarafindan Uretilen metaforlarin analizi

sonucunda en sik kullanilan metaforun “beyin” (f=3) oldugu tespit edilmistir. ikinci sirada ise

ikiser kez kullanilan “daga tirmanmak”, “merdiven”, “riya” ve “uzay” metaforlari gelmistir.

Tablo 2’de goruldiigu gibi alfabetik sirayla verilen diger metaforlar (f=43) 6grenciler tarafindan

birer kez kullaniimistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Yapilan analizlerin sonuglarinda ¢alismanin dogasina da uygun olarak tema isimleri de

metaforlar kullanilarak olusturulmustur. Buna gore 8. sinif 6grencilerin beceri temelli sorularla

ilgili deneyimleri, dinyanin farkh Ulkelerinde diizenlenen ve yarismacilarin mahrumiyet
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kosullari altinda 1ssiz bir adada hayatta kalma miicadelesini konu alan populer bir TV programi
olan “Survivor” yarismasina (Wikipedia, 2021) benzetilmistir. Olusturulan temalar da yine
metafor c¢alismasinin dogasina uygun olarak LGS Survivor parkurunda yer alan ve 8. sinif
Ogrencilerinin asmalari gereken etaplara benzetilmistir (bkz. Sekil 1). Bu etaplar (temalar)
sirasiyla “imkansiz Labirent” “Sarp Kayalik”, “Strateji Savaslar’” ve “Sirat Kopriisi” olarak
tanimlanmistir. Her bir etaba (temaya) iliskin agiklamalar ve 6grencilerin gorislerine iliskin
dogrudan alinti 6rnekleri asagida basliklar halinde sunulmustur.

Sarp Kayalik

LGS
Survivor Parkuru

imkansiz Labirent Sirat Képrisii

Sekil 1. Ogrencilerin yeni nesil sorular icin olusturduklari metaforlarinin gerekgeleriyle

ilgili temalar

imkansiz Labirent

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin Urettikleri baz
metaforlarin  gerekgeleri incelendiginde, bu soru tipinin karmasik bir labirente
benzetilmesinden hareketle katilimcilarin yeni nesil sorularin karmasikligina iliskin goérusleri
“Imkansiz Labirent” temasi altinda toplanmistir. Bu tema altinda yer verilen &grenci
gorislerinde “uzun”, “anlasiimasi zor”, “kafa karistiric1” ifadeleri siklikla kullanmistir. Buna goére
katilimcilar yeni nesil sorularin uzun metinlerden olustugunu ve sorulari tekrar tekrar okumak
zorunda kaldiklarini belirtmektedir. Yeni nesil sorularin uzun metinlerden olusmasiyla sorularin
okunmasi zorlasmakta ve boylelikle sorular 6grenciler tarafindan karmasik ve kafa karistiric
olarak algilanmaktadir. Yeni nesil sorularin uzun ve karmasik olmasi sonucu okuma-anlama
siresi artmakta ve sinavda zaman kaybi yasanmaktadir. Dolayisiyla katihmcilarin
gerekcelerinden hareketle 6grencilerin yeni nesil sorulari ¢ozerken kendilerini labirentte
kaybetmis gibi hissettikleri sOylenebilir. Bu temaya ait bazi katilimci goérisleri asagida
verilmistir:
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04 K: “Yeni nesil sorular anlamasi zor, bilinmeyen kelimeler ile yazilmis bir siire benzer. Clinkii
hem uzun hem anlasiilma emek isteyen sorular. Hem de ¢cok zaman harcanmasi gereken sorular.
Bize verilen stirede bu sorularin ¢éziilmesi ¢ok zor. Siireler biracik daha arttirilirsa ve biraz daha
anlasilir olsa giizel olur.”

04 E: “Yeni nesil sorular bir binayi itmeye benzer. Yeni nesil sorularda koca bir paragraf verdigi
igin bir boliimi unuttugumda tekrar okumak zorunda kaliyorum ve bu da zaman kaybina neden
oluyor.”

02 E: “Yeni nesil sorular olmayan bir canavara benzer. Ciinkii sorular ¢ok uzun oldudu igin
anlasiilmasida zor oluyor ¢ok kafa karistirici ve ¢ok karmasik basta ne yapacani anlamak igin
soruyu nerdeyse iki kez okuyorum ézellikle matematik islem zorlugu fazla oluyor ya yani biraz
daha kolay olsa.”

O1 E: “Yeni nesil sorular ulasilmasi zor olan bir dagin zirvesi benzer. Ciinkii sorularda genelde
direk soruyu sormak yerine paragrafta uzatip sonrada soruda kafamizi karistiriyor. Siirekli
soruyu okumamiz gerekiyor. En sonunda sorunun ¢6ziimiinii buldugumuzda ise ¢ok zaman
kaybetmis oluyoruz.”

Sarp Kayalik

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin Urettikleri baz
metaforlarin gerekceleri incelendiginde, katilimcilarin yeni nesil sorulari asiimasi zor bir engel
gibi gordikleri anlasiimis ve bu gerekceler “Sarp Kayalik” temasi altinda toplanmistir. Bu tema
altinda incelenen gerekgelerde yeni nesil sorular icin “zor” sifatinin siklikla kullanildig
gorilmektedir. Bazi 6grenciler ise sorularin bu kadar zor olmasinin anlamsiz oldugunu dile
getirmistir. Dolayisiyla yeni nesil sorular karsisinda 6grencilerin duyussal acindan olumsuz
etkiledigi ve sinavla ilgili kaygl dizeylerinin arttigi soylenebilir. Bu temaya ait bazi katilimci

gorisleri asagida verilmistir:

01 K: “Yeni nesil sorular daga tirmanmaya benzer. Clinkii daga tirmanmak da zordur yeni nesil
sorulari ¢6zmekte zordur.”

04 E: “Yeni nesil sorular ¢cikilmasi zor bir agaca benzer. Ciinkii zorlayici sorular var. Bence
gereksiz hayati égrencilik hayatini ¢ok zorluyor. Galiba hayal giiciimiizii gli¢lendirmeye
calisiyorlar ama bos birsey gercekten zorlayici. Eger bilgileri bilirsek bize merdiven verirler
adgaca cikariz. Ama bilmessek ¢cikamayiz.”

04 K: “Yeni nesil sorular hamballik yapan isciye benzer. Ciinkii hambalik zor bir is kuvvet
istenen sorularda zor oldugu igin ona benzettim eyer ne kadar ugrasirsam ona gére karsiligini
alirsin hambalik da ne kadar ugrasirsan emedini alirsin yeni nesil sorularda 6yle ne kadar ¢caba
gOsterirsen emedgini alirsin.

O1 E: “Yeni nesil sorular beyine benzer. Ciinkii hepsi birbirinden zordur. Cok karmasiktir, kafa
yorar, bir beyin bin beyine yeter ama o beyin 1 kafaya yatmaz ve zordur.”

Ayrica bazi 6grenciler yeni nesil sorularin goriinisiiniin tedirginlik yarattigini da ifade
etmistir. Yeni nesil sorularin hacmini artiran uzun paragraflar, grafik, tablo ve sekiller
ogrencilerde kaygi yaratmaktadir. U¢ nolu ortaokuldan bir kiz 6grenci bu konudaki gériislerine
soyle ifade etmistir: “Yeni nesil sorular zehirsiz yilana benzer. Ciinkii zehri olmadidi igin bize
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zarar veremez ama goériinisi bizi korkutur. Sorularin ¢6ziimii ¢cok kolay olsa da goériiniisii
sebebiyle g6ziimiiz korkar ve sorulari ¢c6zmekte zorlaniriz.” (O3 K)

Strateji Savaslari

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin metafor gerekgeleri
incelendiginde, katilmcilarin ¢ogunun gerekceleri “Strateji Savaslarl” temasi altinda
toplanmigtir. Katilimcilar yeni nesil sorularin ¢ozilebilmesi igin soruda yer alan agiklayici
bilgileri dogru bir sekilde anlamalari ve yorumlamalari gerektiginden bahsetmislerdir. Bu tema
altinda en ¢ok “anlama”, “kavrama”, “mantik” gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Yeni nesil
sorular icerisinde yer alan bilgileri anlamak, yorumlamak, c¢ok yonlii disiinmek ve soru
icerisindeki “plf nokta”ya ulasmak 6grencilerin hedefledigi amaclar arasinda yer almaktadir.
Ogrenci gorisleri incelendiginde 6grencilerin yeni nesil sorulari ¢ézmek icin “mantigini
anlamak”, “cok calismak”, “bilmek”, “cok soru cozmek”, “kitap okumak” gibi bireysel stratejiler
onerdikleri gortlmistir. Bu da o6grencilerin yeni nesil sorular karsisinda cesitli calisma
stratejileri gelistirmeye calistiklarini géstermektedir. Bazi katilimci gorislerine asagida yer
verilmistir:

01 K: “Yeni nesil sorular satranca benzer. Ciinkii eder oyunu iyi anlamadan, taktikleri iyi
kavramadan hamle yaparsak isin icinden ¢ikmak dahada zorlasir. Ozellikle oyundaki her tasin
6nemini kavramak, 6ylesine hamleler yapmamak énemli”

03 K: “Yeni nesil sorular hayata benzer. Ciinkii bazen zor bazen kolay. Anlasiimasi égrenilmesi
ve bazende mantigini kavramak zor oluyor. Anlasildi desekte mantigini tam olarak
yakalayamayip yanlis yapabiliyoruz”

04 E: “Yeni nesil sorular canavara benzer. Ciinkii ancak yenilmezler yener zar zor yenilmezler
ancak bol soru ¢bzersek yenebiliriz”

04 E: “Yeni nesil sorular uzun bir yolda kisaltma benzer. Ciinkii eger bir yolda kiltmalari bilirsen
o yolu kolaylikla asabilirsin ama bilmezsen o yol sana eziyet gibi gelir. Yeni nesil soruda bilgileri
yorumlayrak o soruyu ¢ézebilirsin ama diizmantik diisiiniirsen ayni yol gibi o soru sana eziyet
olur. Yorumunuda katarsan o soruyu kolaylikla ¢ézebilirsin ve yoldaki gibi kisaltmalari kullanmis
olursun.”

02 K: “Yeni nesil sorular basariya benzer. Ciinkii basariyi elde etmemiz icin uzun bir zamana
ihtiya¢ vardir ama sonunda hedefimize ulasiriz. Tipki yeni nesil soru gibi. Yeni nesil soruyu
¢6zmek icin biraz zamana ihtiyag vardir fakat 6nemli olan sonunda soruyu ¢ézebilmek.”

02 K: “Yeni nesil sorular 1000 parg¢alik yapboza benzer. Ciinkii yeni nesil sorulari ben yapboza
benzetiyorum. Ciinkii hem zor hem de mantik gerektiren bir sey 1000 pargalik yapbozun bir
pargasini bulmak gibi yeni nesil sorularda da bir ipucu bulmak zor”

Veri analizinde o6grencilerin yeni nesil sorularin igerisinde verilen bilgilerin dogru
anlasiilmasi, yorumlanmasi ve dogru islem adimlarinin takip edilmesiyle sorularin
¢Ozilebileceginden bahsetmektedir. Yeni nesil sorularin ¢éziim yollarini bulmaya ¢alismalari
ogrencilerin anlama, yorumlama, karar verme ve muhakeme gibi (st diizey disiinme
becerilerini kullanmaya c¢alistiklarini gostermektedir. Buna dair katilimci gorisleri asagida
verilmistir:
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01 K: “Yeni nesil sorular balona benzer. Ciinkii balonlar bir yere kadar igine lifleriz o siser siser
daha fazlasina gegerse pathyor. Yani biz yaptigimiz islemler dogruysa balon patlamaz
duracagimiz yeri bilebiliriz. Fakat anlayip yorumlayamazsak o balon islemlerle siser ve patlar,
sonuca ulasamayiz.”

04 E: “Yeni nesil sorular ¢ikilmasi ¢ok zor bir daga benzer. Ciinkii her sey verilmistir soruda ayni
bir dag gibi bellidir sorudaki gibi nasil bulursak ¢ikmasida o kadar kolay olur soruda ise nasil
yapacadini bilirsen ¢ézersin soruyu.”

02 K: “Yeni nesil sorular é6gretmene benzer. Soruyu okudugumuzda uzun uzun bize bilgiler verir.
Iste o agiklayici bilgi 6Gretmene benzer. Eski nesil sorular kolay ama o sorularin icinde bir bilgi
yani bir gretmen yoktur’dur. Yeni nesil sorular bizim i¢in zor olabilir ama sorunun igindeki
bilgiyle bize kolaylik saglar.”

Sirat Koprisiu

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin metafor gerekgeleri
incelendiginde, bazi katiimcilarin gorisleri “Sirat Koprist” temasi altinda toplanmistir. Bu
tema altinda toplanan gerekgeler incelendiginde, 6grencilerin yeni nesil sorular karsisinda
caresizlik hissi yasadiklari anlasilmaktadir. Bazi 6grenciler, yeni nesil sorulari ¢ozmekte basarili
olduklari takdirde hayatlarinin kurtulacagini, basarisiz olduklari takdirde ise hayatlarinin
sonuna geleceklerini hissetmektedir. Ogrenciler, LGS sinavinda ¢ikacak yeni nesil sorularin
gelecekteki hayatlar icin belirleyici oldugunu diisinmektedir. Asagidaki orneklerden de
anlasilacagi lzere bazi 6grenciler, LGS sinavinda basarisiz olmanin gelecekleri agisindan telafisi
olmayan bir son oldugunu karamsar bir sekilde dile getirmektedir:

04 E: “Yeni nesil sorular benim icin bir 6liime benzer. Ciinkii yeni nesil bir soruyu yaparsak
hayatta devam edebiliriz eder yapamazsak hayatimiz biter yani mesela Igs’yi yapamazsak
hayatimiz biter ve giizel okul kazanamayiz.”

04 E: “Yeni nesil sorular tutuklu silaha benzer. Ciinkii eger basarirsak silah bozulur hayatimiz
kararmaz basaramazsak silah tamir olur ve hayatimiz kararir.”

01 K: “Yeni nesil sorular labirente benzer. Tek bir ¢ikis yolu var. Eger yanlis yola girersen hem
zamaninda gidicek hem de soruyu ¢6zemiceksin ve labirentin sonundaki 6diile yani 4 puana
ulasamiycaksin. Bu da LGS’de puan kaybetmen demek.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni nesil sorulara yoénelik algilarinin metafor
aracihgiyla incelendigi bu arastirmada o6grencilerinin yeni nesil soru kavramina iliskin
metaforlar icerisinde en sik kullanilan metaforun “beyin” oldugu belirlenmistir. “Beyin”
metaforunu ikiser kez Uretilen “daga tirmanmak”, “merdiven”, “rlya” ve “uzay”
metaforlarinin izledigi ve 06grenciler tarafindan genellikle olumsuz c¢agrisimlar iceren
metaforlarin kullanildig1 gorilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde katilimcilarin “yeni nesil soru” kavramina iliskin
Urettikleri metaforlarin gerekgeleri analiz edilmistir. Gerekgelerin analizi sonucunda ulasilan
temalar, arastirmanin dogasina uygun olarak dort tematik metafor etrafinda olusturulmustur.
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Olusturulan temalar; imkansiz labirent, sarp kayalik, strateji savaslari ve sirat koprisudir.
Gerekgelerin en fazla yer aldig1 tema, strateji savaslari temasi olmustur. Daha sonra sirayla sarp
kayalik, imkansiz labirent ve sirat kdprisii temalari gelmektedir.

n o u

imkansiz Labirent temasi altinda en sik karsilasilan kavramlar; “uzun”, “anlasilmasi zor”,
“karmasik” ifadeleri olmustur. Yeni nesil sorularin uzun metinlerden olusmasi sorularin
anlasilabilirligini azaltmakta ve 6grenciler sorulari anlamakta zorlanmaktadir. Boylece sorunun
icerisinde  yer alan aciklayici  bilgilerin  6grenciler  tarafindan  kesfedilemedigi
gozlemlenmektedir. Kablan ve Bozkus (2021) calismasinda, 6grencilerin sorularin uzun olmasi
nedeniyle soruyu anlamadiklari bulgusu yer almaktadir. Uzun metinler icerisinde yer alan
bilgiye 6grenciler tarafindan dogru sekilde ulasiimasi, anlasilmasi ve kullanilmasi gerektigi
boylece sorunun karmasiklik durumunun giderilebilecegi gorisiine varilabilir. Clinkl yeni nesil
sorular araciligiyla anlama, yorumlama, muhakeme yapma ve analiz edebilme becerilerinin
dgrencilere kazandirilmasi beklenmektedir (MEB, 2018). Akin ve ilhan (2020), beceri temelli
sorulara kaynaklik eden baglam temelli sorularin kurgusunun uzun tutulmasi sonucunda dikkat
daginikhginin ve sonucunda karmasikligin olustugunu vurgulamistir. Dolayisiyla secilen
baglamin “okuma ylkiini arttirmamasi” (Kabuklu vd., 2019, s.232) ve 6grencinin baglamla iliski
kurulmasini engellememesi gerekmektedir; aksi takdirde, hazirlanan soru 6grenci tarafindan
karmasik olarak algilanabilir. Yilmaz ve Sad (2022) da matematik dersi icin beceri temelli soru
yazmaya yonelik bir kontrol listesi hazirladiklari ¢alismalarinda sorularin 6grencilerin giinliik
yasamlarinda karsilasmalari mimkin olan bir baglami, olayi veya durumu icermesi gerektigi ve
soru uzunlugunun ne 6grencinin soruyu ¢cézmeye yonelik motivasyonunu azaltacak kadar uzun
ne de sorunun anlasiimasini engelleyecek kadar kisa olmasi gerektigini vurgulamislardir.
Ogrencilerin yeni nesil sorulari karmasik olarak degerlendirmelerinin aksine Kizkapan ve
Nacaroglu (2019) calismasinda LGS sinavinda yer alan yeni nesil sorularin acik ve anlasilir
oldugu degerlendirilmistir.

Bir diger acidan bakildiginda; yeni nesil sorularda okudugunu anlama becerisinin 6n plana
ciktigr diistincesi gz oniine alindiginda (Batur vd., 2019; Sivkin vd., 2020), 6grencilerin okuma
becerisine alt diizeyde sahip olmasi, sorularin anlasilabilirligini azaltabilir. Boylece 6grencilerin
okudugunu anlama ve yorumlamada zorluk yasadigl, soru ve kullanilacak bilgi arasindaki
dengeyi kuramadigi bdylece sorularin anlasilmasinin  zorlastigi sonucuna ulasilabilir.
Ogrencilerin gerekceleri incelendiginde soru icerisinde yer alan uzun metinlerden olusan yeni
nesil sorularin giris ve sonu¢ kismi arasindaki baglantinin kurulamadigi, soru butinltginin
saglanamadigl gozlemlenmektedir. Yeni nesil sorularin uzun metinlerden olusmasi ve okuma
suresinin artmasi; soru icerisinde yer alan bilgilerin unutulmasina yol agmaktadir. Boylece yeni
nesil sorulari uzun ve karisik olarak nitelendiren 6grenciler soruda verilen bilgileri hatirlamada
problem yasamaktadir. Ogrencilerin problem icerigini anlamamasi ve muhakeme yapamamasi,
sorularin anlasilabilirligini azaltacaktir (Kablan ve Bozkus, 2021). Bu da 6grencilerin soru
icerisinde neden-sonug iliskisini kuramamasina, soru icerisinde ¢ikarim yapamamasina, metni
bitin olarak degerlendirememesine neden oldugu ve sonug kisminda ise sorularin karmasik
olarak algilanmasina sebep olabilecegi soylenebilir.

Katilimci gorusleri incelendiginde, yeni nesil sorularin ¢oéziimlerinde katilimcilarin
zaman sorunu yasadiklari gézlemlenmistir. Sorularin uzun olmasiyla okuma siresinin artmasi,
bdylece 6grencinin soru ¢oziimi icin daha fazla zamana ihtiyag duymasina sebep olabilir. Kertil
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vd., (2021) arastirmalarinda sorularin uzun oldugu ve okunma siiresinin arttigi belirtilmektedir.
Gduler vd., (2019) sorularin anlama, yorumlama ve muhakeme etme becerisi gerektirdigi icin
sorularin ¢o6ziimine yonelik verilen siirenin yetersiz oldugu degerlendirilmesi arastirmanin
bulgusuyla 6rtiismektedir.

77

Sarp Kayalilk temasi altinda incelenen gerekgelerde yeni nesil sorulara dair “zor
kavrami siklikla gegmektedir. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin yeni nesil sorularla daha
once karsilasmamasi, degisen sinav sistemiyle birlikte sorulara karsi hazirliksiz olmasi ve
ogrenci hazirbulunuslulugu, 6grenme hizi, motivasyonu ve cevreyle etkilesiminin 6grenciden
ogrenciye farkhlik gostermesi neden olarak gosterilebilir. Ayrica ortadgretime gegis sisteminde
yasanan degisiklik nedeniyle soru tiplerinin degismesi ve bu soru tiplerine uyumun zaman
almasi, 6grenciler agisindan zorluk durumunu yaratabilir. Bu slireg icerisinde saglanacak olan
uyumun saglanmasi 6grenciden 6grenciye farklilik gosterecek ve 6grenciler tarafindan zor algisi
olusacaktir. Kertil vd., (2021) calismasinda yer alan 6gretmen goruslerinde; 6grencilerin, Ust
diizey dusiinme becerilerini yeterince kazanmadiklari icin ¢ogu 6grencinin bu tip sorular
¢6zmede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Yeni nesil soru olarak adlandirilan beceri temelli
sorularla benzerligi olan PISA sorularinin 6grencilere uygulandigl ¢alismada (Altun vd., 2018)
ogrencilerin, bilginin dogrudan kullaniminda basarili olduklarini fakat yansitici becerilerde
zorlandiklari gérilmektedir. Ayni zamanda yapilan ¢alismada (Kablan ve Bozkus, 2021) LGS’ de
yer alan yeni nesil sorulara dair; 6grencilerin 6nceki egitim yasantilariyla uyum goéstermedigi
icin 6grencilerin yasanan degisime heniiz hazir olmadiklari ve bu aliskanliklarin degistirilmesi
icin zamanin gerekli oldugu belirtilmistir. Arastirmanin analizi sonucunda sorularin uzun
olmasinin 6grenciler tarafindan korkutucu ve zor olarak degerlendirildigi gérisiine varilmistir.
Kablan ve Bozkus (2021) ¢alismasinda sorularin uzun olmasi ve gorseller icermesi 6grencilerde
birtakim kaygilar yarattigi degerlendirilmektedir. Beceri temelli sorular olarak bilinen fakat
soylemde yeni nesil sorular olarak ifade edilen sorularin, sadece islemsel becerilerin 6l¢ildiGgi
sorular olmadig distndldiginde, 6grencilerin bu sorulari zor olarak algiladiklari séylenebilir.
Ayrica LGS sinavinin basari olarak belirli bir dilim icerisinde yer alan (%10) 6grencileri segmesi;
akademik anlamda orta ve disik seviyede olan 6grencilerin sorular karsisinda zorlanmis
olabilecegi gz 6niinde bulundurulmalidir. Kertil vd., (2018) akademik basarisi orta ve disiik
seviyede olan 6grencilerin motivasyon kaybi yasadiklari ve olumsuz etkilendikleri bulgusu yer
almaktadir. Sonuc olarak, yeni nesil sorularla egitim hayatinda karsilasmamis olmasi, bu sorun
karsisinda bir ihtiya¢ halinde olmasi ve ¢6ziime yonelik nasil davranacagini bilememesiyle;
ogrenci icinde bulundugu durumu zor olarak degerlendirebilir.

Strateji Savaslari temasi altinda, 6grencilerin "anlama" ve "karar verme" becerilerinin
dnemi vurgulanmaktadir. incelenen gerekgeler dogrultusunda; uzun ve bircok bilgi iceren yeni
nesil sorularin ¢oziilebilmesi icin 6grencilerin sorulari iyi okumasi, anlamasi ve yorumlamasi
gerektigi belirlenmistir. Biber vd., (2018) ve Sivkin vd., (2020) calismalarinda beceri temelli
sorularin niteligiyle ilgili okudugunu anlama ve yorumlamanin 6n planda oldugu ve bunun da
¢O6zimi kolaylastirdigi belirtmislerdir. Belirtilen gerekgeler hareketle 6grencilerin soru
¢ozumleri icin gereken bilgilerin oldugunu bilmekte fakat, hangi bilgilerin kullanilmasi ve hangi
islemlerin yapilmasi gerektigine karar vermekte zorlandiklari anlasiimistir. Kablan ve Bozkus
(2021) calismasinda TEOG sinavinda yer alan sorularin basit islemlerle ¢ozilebildigini, fakat
LGS’de yer alan sorularin bir kurguya sahip oldugu; uzun ve karmasik bir yapida oldugu ve
mantik muhakeme cercevesine sahip islemlerin yer aldigi ifade edilmektedir. Bu durum
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neticesinde birden fazla bilginin yer aldigl yeni nesil sorularin ¢6ziimiinde, ise yarar bilgilerin
ogrenciler tarafindan ayiklanmasi igin; Ogrencilerin yeni nesil sorunun ¢6zim yolunu
olusturmasinda anlama, yorumlama, cikarimda bulunma, analiz edebilme, karar verme gibi st
diizey dlslinme becerisini kazanmis olmasi gerektigi soéylenebilir. Yeni nesil sorularin
¢6ziminde okudugunu anlayabilme ve yorumlamayla birlikte, ¢oziime yonelik analiz yapma
becerisi gibi list dliizey becerilerin 6n planda olmasi gerektigi (Erden, 2020) ve TEOG sinavinda
yer alan sorularin nasil bir islemle ¢o6zilebileceginin 6grenci tarafindan ilk goriste
hissedildigini; fakat bu durumun LGS sinavinda degistigini, sorularin (st dizey dusiinme
becerisini dlcecek sekilde hazirlandig gorisleri (Biber vd., 2018) bu sonucu desteklemektedir.
Bir diger agidan katilimci gorisleri degerlendirildiginde sorularin uzun olmasiyla okuma
slresinin artmasi sorunun ¢6zimu icin gerekli olan siirenin de artmasina neden olmakta ki bu
durum 06grencinin soru ¢6zUmi icin daha fazla zamana ihtiyag duymasini beraberinde
getirmektedir. Zaman kaybinin nedenleri arasinda sorularin uzun olmasiyla soruda neden-
sonug iliskisinin kurulamamasi, sorularin okuma ve anlama siresinin artmasi ve 6grencilerin (st
diizey disinme becerilerine sahip olmamasi sayilabilir. Kablan ve Bozkus (2021)
arastirmalarinda 6grencilerin beceri temelli sorularin ¢6ziimi icin slirenin yetersiz oldugunu,
soruyu hizl okuma zorunlulugunun soruyu tam olarak anlayamamayi beraberinde getirdigini
belirttigini aktarmislardir. Katihmci goérisleri incelendiginde 6grencilerin bu tir giglikler
karsisinda ¢6ziim yollu olarak kitap okumak, sorunun mantigini anlamak, cok soru ¢6zmek, cok
calismak stratejiler gelistirildigi anlasilmistir. Kablan ve Bozkus (2021) da arastirmalarinda
ogrencilerin benzer stratejiler gelistirdikleri ve 6gretmenlerin de derslerinde soru ¢éziimiine
yonelik benzer stratejiler kullandiklarini bulmuslardir.

Sirat Kopriisi temasinda yeni nesil sorularla karsilasan 6grencilerin, yeni nesil sorulari
¢ozemediklerinde olumsuz bir deneyim yasadiklari ve bu durumun kendileri acisindan hayati
bir 6nem tasidigi gézlemlenmektedir. Bu durumun 6grenciler tzerinde ciddi bir kaygi yarattigi
anlasilmistir.  Ulusoy (2020) arastirmasinda merkezi sinavlarin sinav stresi ve kaygisi
olusturdugu ifade edilmekte; bu durum ise yeni nesil sorulara dair olusan endise ve kaygi
durumunu desteklemektedir. Biber vd., (2018) arastirmasinda sinavin zor olacagi dislncesi
ogrencilerde kaygl durumu ve gelecege dair karamsar algilar olusturdugu bulgusu yer
almaktadir. Ogrencilerin bu durumu yasamalarina neden olarak anne-baba tutumu,
ogrencilerin akademik basari dizeyleri, cevre beklentisi, 6grenilmis caresizlik, 6zglven,
fizyolojik gereksinimler vb. etkili oldugu degerlendirilmektedir (Basoglu, 2007). LGS sinavinin
tek asamada uygulanmasi 6grencilerde sinav kaygisi ve endise yaratabilir. Sad ve Sahiner
(2016) calismasinda, uygulanan TEOG sinavinin tek asamada gerceklestirilmedigi, bu kapsamda
Ogrencinin duydugu sinav stresi ve kayginin azaldig ifade edilmektedir. Karakaya vd. (2020)
calismalarinda, LGS sinaviyla fen lisesine yerlesen 6grencilerin, akademik basarilarinin iyi
olmasi 6grenciler 6zgiivenini gelistirmis bodylece 6grencilerde sinav kaygisinin azaldigi (%80)
belirtilmektedir. Tum degerlendirmeler 1s1ginda, LGS sinavinin yeni soru tiplerinden olusmasi;
sinava ve sinavda yer alan sorulara dair 6grencilerde kaygi olusturdugu goriisiine ulasiimistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle egitim paydaslarina yonelik asagidaki
Oneriler sunulmustur:

1. Ogrencilerin yeni nesil sorularin ¢dziimiin icin gerekli st diizey diisinme
becerilerinin gelistiriimesi amaciyla ders kitaplarinin 6lgme degerlendirme kisminda
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daha fazla yeni nesil soru 6rnegine yer verilmelidir.

2. Ogretmenlerin yeni nesil sorularin 6gretilmesi ve soru yazma becerilerinin gelismesi
icin merkezi ya da okul bazli hizmet ici egitim faaliyetleri gerceklestirilebilir.

3. Ogretmenler derslerinde anlama, yorumlama, ¢ikarimda bulunma, analiz yapma ve
karar verme becerilerini gelistirecek tarzda etkinliklere daha fazla yer vermelidir.

4. Derslerde yeni nesil sorularin ¢ézimine iliskin strateji, yontem ve tekniklerin
O0gretimine de yer verilmelidir.

5. Okul rehberlik servisleri tarafindan sinav ve gelecek kaygisinin azaltiimasi ve sinav
slirecinde kaygiyla bas edebilme konusunda ogrencilere ve velilere egitimler
planlanmalidir.

Arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle gelecekte konuyla ilgili arastirma yapmayi
planlayan arastirmacilara yonelik asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Yeni nesil sorularin ¢ozimiine dair kazandirilmasi gereken becerilerin 6gretim
programi cercevesinde nasil kazandirilabilecegine dair arastirmalar yapilabilir.

2. Yeni nesil sorulara iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli gérislerinin karsilastirmal olarak
incelendigi calismalar yapilabilir.

3. Ogretmenler tarafindan yapilan yazili sinavlarin LGS basarisini yordama giiciiniin
Olcllmesine dair calismalar yapilabilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar(lar), bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi igin herhangi bir
finansal destek almamustir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin inénii Universitesi Etik Kurulundan (07/06/2021-E.5005) etik izin
alinmistir.

Tesekkiir Yazisi

Sekil 1'de sunulan temalara ait gorselleri resmederek ¢alismamiza katki saglayan resim
O0gretmeni Sayin Kiibra Demirkaya'ya tesekkir ederiz.
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