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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yazi Tahtasim1 Kullanim Durumlarr*
0z
Calismanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yazi tahtasini kullanim durumlarini belirlemektir. Bu
amagla dgretmenlerin yazi tahtasinin kullanimiyla ilgili gértsleri ve uygulamalar1 incelenmistir. Calisma, gériisme ile
gozlem birlikteliginde yapildigindan ve konuyla ilgili literatiire katki saglayacagindan onem arz etmektedir.
Arastirmada nitel yontemlerden durum calismasi deseni kullanilmistir. inceleme, Bitlis il merkezinde amagh érneklem
yontemiyle secilen dokuz Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeniyle ve alti ortaokulda yapilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve goézlem formu
kullanilmigtir. Goriisme ile gézlemlerden edinilen verilere icerik analizi yapilip veriler tablo biciminde sunulmus ve
yorumlanmistir. Calisma bulgularinda yazi tahtasi kullanim egitimi, kullanim amaci, kullanim ilkeleri, kullanim 6z-
yeterligi, kullanim siklig1 ve kullanim sorunlari temalarina ulasilmistir. Sonug olarak dgretmenler, yazi tahtasinin
kullanimuyla ilgili kendilerini yeterli gérmiis ve yazi tahtasiyla ilgili herhangi bir egitime katilmamislardir. Ogretmenler
yaz1 tahtasini daha ¢ok su amaclarla kullanmislardir: Derse gorsellik katmak, dikkat cekmek, anlik ek ve 6zet bilgiler
sunmak, bilgide kahcihk saglamak, 6gretmen ve dgrencileri etkinlestirmek. Ogretmenler yazi tahtasini derslerinde
siklikla kullanmiglardir. Fakat 6gretmenler yazi tahtasini, genellikle kullanim ilkelerine dikkat etmeden ve plansizca
kullandiklar i¢in giiriiltd, ilgisizlik, zaman kayb1 gibi simif yonetimiyle ilgili ¢esitli sorunlarla karsilasmis ve yazi
tahtasindan yeterli diizeyde yarar saglayamamislardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin derste yazi tahtasini
kullanmalarinin, derse gorsellik ve canlilik kattig1 i¢in 68rencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ektigi, 6gretmen anlatimlarini
destekledigi, ders takibini kolaylastirdigi, 6gretmen ve 6grencilere ortak calisma alani sagladigl ve derste kullanilan
diger egitim araclarini destekledigi gdzlemlenmistir. Ogretmenlere yaz tahtasinin etkili kullamimuyla ilgili uygulamaya
dayali hizmet ici egitimlerin alan uzmanlari tarafindan verilmesi dnerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ogretmen, Egitim Araci, Yazi Tahtas1.

Blackboard Usage Cases of Religious Culture and Moral Knowledge Teachers

Abstract

The aim of this study is to determine the use of the blackboard by teachers of Islamic Culture and Ethics. For this
purpose, the views and practices of the teachers regarding the use of the blackboard were examined. The study is
important as it was conducted through a combination of interviews and observations and contributes to the literature
on the subject. A case study design, which is one of the qualitative methods, was used in the study. The study was
conducted with nine Islamic Culture and Ethics teachers selected through purposive sampling method in the center of
Bitlis province and in six middle schools. A semi-structured interview form and an observation form developed by the
researcher were used as data collection tools in the study. The data obtained from the interviews and observations were
analyzed for content and presented in table format and interpreted. The study findings reached themes related to
blackboard usage education, usage purpose, usage principles, usage self-efficacy, usage frequency, and usage problems.
As a result, the teachers considered themselves sufficient in terms of blackboard usage and had not participated in any
training related to blackboard usage. Teachers used the blackboard mainly to add visuality to the lesson, attract
attention, provide instant additional and summary information, ensure permanence of knowledge, and activate
teachers and students. Teachers frequently used the blackboard in their lessons. However, since teachers used the
blackboard without paying attention to usage principles and in an unplanned manner, they encountered various
problems related to classroom management such as noise, disinterest, and time loss, and could not benefit from the
blackboard at a sufficient level. Nevertheless, it was observed that teachers' use of the blackboard in class added
visuality and liveliness to the lesson, attracted the attention and interest of the students, supported teacher
explanations, facilitated lesson follow-up, provided a common working area for teachers and students, and supported
other educational tools used in the lesson. It is recommended that in-service trainings based on effective use of the
blackboard be provided to teachers by experts in the field.

Keywords: Religious Education, Religious Culture and Ethics, Teacher, Educational Tool, Blackboard.
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ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Geleneksel ve Teknolojik Ogretim Materyallerini Kullanim Durumlarinin Degerlendirmesi
baslikl devam etmekte olan doktora tezi esas alinarak hazirlanmistir.
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Giris

Egitim araglari, konunun o6grenilmesini kolaylastirmak, egitim yasantilarini zenginlestirmek,
Ogrencinin 6grenmesini ve 6gretmenin etken bir 6gretme yapmasini saglamak amaciyla gelistirilmis
o0grenme Ogretme yardimcilaridir.? Egitimde yaygin olarak kullanilan araglarindan biri de kara
tahta/tebesir tahtasi/simif tahtasi, yaygin ismiyle ise yazi tahtasidir.3 Yaz tahtalari, lizerinde anlam
olusturmay1 saglayan ve cesitli gorsel materyaller icin kullanilan egitim araglaridir.4 ilk dénem egitim
aracglarindan olan yazi tahtalari, egitimde uzun siireden beri kullanilmaktadir.5 Egitim tarihgileri, tizerine
yaz1 yazilacak bazi duvar panolarin kullaniminin en az dort yiiz yillik oldugunu bulmuslardir.6 Bilinen
sekliyle yazi tahtalari, 19. yiizyilda icat edilmis? ve bu ytlizyilda ABD gibi ¢esitli iilkelerde sinif ortamlarinda
kullanilmaya baslanmistir.8 Yazi tahtalar1 zamanla tiim geleneksel dersliklerde bulunabilen® ve biitiin
diinyada 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan egitim aracglarindan biri durumuna gelmistir.1° Gelisim
acisindan yazi tahtalari, beyaz tebesirli yazilarin kolay fark edilmesi amaciyla uzun siire siyaha boyanmis,
ilerleyen zamanlarda ¢ekiciligi arttirmak ve gozii yormamak icin yesile boyanmistir.1 Daha sonra yazi
tahtalari, beyaz tahtalara, tebesirler de renkli miirekkepli kalemlere doniismiigtiir.12

Yazi tahtalar1 anlik bilgiler sunmak, gorsellik (grafik, tablo vb.) saglamak, kavramlari/konulari
aciklamak, 6zetlemek ve tekrarlamak, egitim araclarini desteklemek, doniit/diizeltme yapmak, ortak
¢alisma alani olusturmak, bir islemin stireglerini sunmak, karmasik konular1 sade bir sekilde sunmak vb.
bir¢cok amag i¢in kullanilmaktadirlar.1? Kolay ulasilabilir 6zellige sahip olan bu araglar, aninda ve siirekli
kullanilabilir, gorsel 6zelliklerinden dolay: 6gretimde somutluk, kalicilik, yaraticilik olusturur; 6grencilerin
ilgi ve dikkatini cekerler.l* Yazi tahtalar1 68retmen ve Ogrencilerin ayn1 anda, ayni konu iizerinde
calisabilmelerini mimkiin kilmakta, kalabalik 6grenci gruplarinin birlikte 6grenmelerini saglamakta,
O0gretmen ve 0grenciye zaman kazandirmakta ve silinerek tekrar tekrar kullanilabildikleri i¢in tasarruflu
araglar sayilmaktadirlar.1s

Bunlarla birlikte yazi tahtalarinin kullanimlar1 zordur. Tahtadaki yazilar silindikleri icin ekonomik
degillerdir. Ogretmenlerin tahtay1 kullanirken 6grencilere arkalarini dénmeleri, iletisim kopukluguna
sebep olur. Bu da sinif yonetimini zorlastirir ve disiplin sorunlarini meydana getirir.16 Ogretmenler yazi

yazarken veya agiklama yaparken tahtanin oniinii kapatabilirler. Yanlis yazimlar, yanlis 6grenmeleri

2 Cevat Alkan, Egitim Ortamlari (Kavramlar Siirecler Araglar Geregler Planlama Organizasyon Yénetim Kullanma) (Ankara: Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, 1979), 6; Kamuran Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim (Ankara: Kadioglu Matbaasi, 1988),
18.

3 Halil ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2003), 144-145.

4 Edgar Dale, Audio-Visual Methods In Teaching (The United States Of America: The A Holt-Dryden Book Press, 1959), 310.

5 Cevat Alkan, Egitim Teknolojisinin Temel Bir Ogesi Olarak Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi (Ankara: Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yayinlari, 1992), 47-50.

6 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 310.

7 Alisan Hizal, “Fransa’da Egitim Teknolojisi”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 7/1 (1974), 387.

8 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 310.

9 Kenan Okan, Egitim Teknolojisi (Egitim Araglarindan Yararlanma) (Ankara: Giil Yayin Evim, 1979), 64; Necmettin Yesilmen, Gérme ve
Isitme Yoluyla Egitim Araglart (Ankara: Yiiksek Teknik Ogretmen Okulu Matbaasi, 1981), 86-87.

10 Enver Tahir Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalari 1 (Izmir: Anadolu Matbaasi, 1997), 188; Ozcan Demirel vd., Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme (Ankara: Pegem A Yayincilik, 2005), 86.

11 Miislim Pekgéz - Rifat Hancilar, Egitimde Gérme ve Isitme Araclari (Ankara: Giivendi Matbaasi, 1972), 55-56; Riza, Egitim Teknolojisi
Uygulamalart 1, 188-189.

12 Aytekin Isman, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Sempati Pegem A Yayinlari, 2005), 97; Mehmet Korkmaz, Din
Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme (Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2018), 215.

13 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 310; Akif Ergin, Ogretim Teknolojisi Iletisim (Ankara: Pegem yay., 1995), 106; Tugba Yanpar
Yelken, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasartmi (Ankara: Am Yayinlari, 2012), 104-105.

14 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 149.

15 Yesilmen, Gérme ve Isitme Yoluyla Egitim Araclari, 87; Savas Biiylikkaragéz - Cuma Civi, Genel Ogretim Metotlari Ogretimde Planlama
Uygulama (Istanbul: Beta Basim Yayin, 1999), 27.

16 Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalart 1, 188-189; Leyla Kiigiikahmet, Ogretim ilke ve Yéntemleri (Ankara: Ankara Universitesi
Basimevi, 1986), 83-84.
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beraberinde getirebilir.l” Tahtaya uzun yazilar yazmak ve tahtay1 ¢ok sik kullanmak yorgunluga, zaman
kaybina, sikiciliga ve monotonluga neden olur.18

Yaz1 tahtalari, iilkemizde de yaygin bir bicimde kullanilmaktadirlar.’® Yazi tahtalari, Osmanlida
yenilesme hareketiyle birlikte acilan yeni askeri okullarda ilk kez kullanilmaya baslanmistir.2 Osmanlida
1847'de yayimlanan bir talimatnamede, sibyan mekteblerinde harfleri yazmak ve okumak amaciyla tas
tahtalarin kullanilacagy, iizerine yazi yazilip silinen tas levhalardan her okula devlet tarafindan verilecegi
belirtilmistir.2! Ulkemizde yaz1 tahtalari, o tarihten sonra da geliserek kullanilmaya devam edilmistir.
Giiniimiizdeyse yazi tahtalarinin, FATIH Projesi kapsaminda akilli tahtalarin kapag: olan bir donanimla
birlikte kullamlmakta oldugu fark edilmistir.22 Ulkemizde uzun siireden beri ve yaygin olarak
kullanilmalarina ragmen, yazi tahtalarinin nasil kullanildiklaryla ilgili ¢alismalarin az oldugu, yapilan
¢alismalarin ise daha ¢ok sinif 6gretmenleri lizerinde yogunlastig1 gorilmiistiir.23 Oysaki farkli branstaki
o0gretmenlerin de yazi tahtalarini nasil kullandiklariyla ilgili calismalara ihtiya¢ oldugu diisintilmektedir.
Boylece konuyla ilgili sorun, ihtiya¢ ve eksiklikler belirlenebilir ve yazi tahtalarinin etkili kullanimlarina
yonelik ¢6ziim onerileri gelistirilebilir.

Ulkemizde yazi tahtalarini sik¢a kullanan brans é6gretmenlerinden biri de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) 6gretmenleridir.24 Literatiirde, DKAB 68retmenlerinin kullandiklar1 ders kitabi, kavram haritasi,
bilgisayar, film/video, akilli tahta gibi cesitli egitim araclariyla ilgili kapsamli ¢alismalar yapilmasina
ragmen, DKAB o6gretmenlerinin sikca kullandiklar1 yazi tahtalari1 hakkinda kapsamli bir c¢alismaya
rastlanilmamistir. Bununla birlikte, DKAB 06gretmenlerinin yeterliklerinin25 ve materyal kullanim
durumlarinin arastirildig1 bazi ¢alismalarda,?6 6gretmenlerin yazi tahtalarini kullanim yeterlikleri ve ne
diizeyde kullandiklari, konuyla ilgili gelistirilen dlgeklerle veya yapilan goriismelerle sinirli kapsamda ele
alinmistir. Fakat bu ¢alismalarda DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtalarini kullanim yeterliklerini ve yazi
tahtalariyla ilgili goriislerini uygulamalarina ne diizeyde yansittiklari, baska bir deyisle 6gretmenlerin yazi
tahtalarini nasil kullandiklar1 konusu incelenmemistir. Oysaki alginin olguyla/gercekle karsilastirilmasi ve
test edilmesi icin DKAB 6gretmenlerinin egitim araglarini kullanimla ilgili gériislerinin simif ortaminda
gozlemlenmesi de 6nemlidir.2’” Bu ¢ergevede literatiirde 6gretmen goriislerine ve arastirmaci gozlemlerine
dayali, DKAB 6gretmelerinin yazi tahtalarini kullanim durumlarinin nasil olduguyla ilgili kapsamli bir
calismanin yapilmamis oldugu goériilmiis ve bu durum literatiirde bir eksiklik olarak degerlendirilmistir. Bu
amagla tasarlanan calismanin temel problemi séyle ifade edilebilir: “DKAB égretmenlerinin yazi tahtasini
kullanim durumlart nasildir?” Arastirmanin amaciysa DKAB o6gretmenlerinin yazi tahtasim1 kullanim
durumlarini belirlemek, 6gretmenlerin konuyla ilgili ihtiya¢ ve eksikliklerini ortaya koymak ve literatiire

17 isman, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 96-97.

18 Mustafa Saritag, “Ogretimde Yararlanilan Arac-Gerecler ve Etkili Kullanimi”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, ed. Mustafa
Saritas (Ankara: Pegem A Yayincilik, 2007), 65-66.

19 [sman, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 94; Salih Usun, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi-Tasarim-Secim-
Gelistirme-Kullanim-Yéntem-Degerlendirme- (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2006), 104.

20 Cavit Binbasioglu, Tiirkiye'de Egitim Bilimleri Tarihi (Ankara: Milli Egitim Bakanlhg1 Yayinlari, 1995), 65; Miinire Erden, Ogretmenlik
Meslegine Giris (Istanbul: Alkim Yayinlari, 2001), 156.

21 Yahya Akyiiz, “Ilkdgretimin Yenilesme Tarihinde Bir Adim: Nisan 1847 Talimat1”, Otam Ankara Universitesi Osmanli Tarihi Arastirma
ve Uygulama Merkezi Dergisi 5/5 (1994), 2-3; Okan, Egitim Teknolojisi (Egitim Araglarindan Yararlanma), 4-6.

22 “Fatih Projesi | Etkilesimli Tahta”, http://fatihprojesi.meb.gov.tr/etahta.html (Erisim 09 Arahk 2022).

23 Nida Bayindir - Ali Fuat Arici, “Simf Tahtalarinin Etkili Kullanimi Uzerine Bir Aragtirma”, Ana Dili Egitimi Dergisi 3/4 (15 Ekim 2015),
74-83.

2¢ Muhammed Esat Altintas, Ogretmenlerine Gére [Ikégretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersinde Deger Ogretimi (Kayseri: Erciyes
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2014), 178-179; Goksel Korkmaz, [lké¢gretim Ikinci Kademede Gérev Yapan Din
Kiiltiirii ve Ahldk Dersi Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarini Kullanma Durumlari (Kayseri: Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiist, Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 41.

25 M. Sevki Aydin, Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlar1 (Kayseri: Erciyes Universitesi Yayinlari, 1996); Siileyman
Akyiirek, “DKAB Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yeterliliklerine iliskin Algilar1”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi, ed. Recep
Kaymakcan vd. (istanbul: Dem Yayinlari, 2011), 491-522.

26 Suayip Ozdemir, “Ortadgretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenlerin Yardimci Ders Arag ve Geregleri Kullanma
Durumu”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim-Ogretiminin Problemleri Sempozyumu (Ankara: T.D.V. Yayin Matbaacilik,
1998), 166-188; Mustafa Ozdemir, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim Materyali
Hazirlama ve Kullanma Durumu (Sivas: Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2010).

27 Akyiirek, “DKAB Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yeterliliklerine {liskin Algilar1”, 520-521.
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katki saglamaktir. Calisma, konuyla ilgili arastirma yapacak arastirmacilara ve 6gretmenlerin egitim
araclariyla ilgili ihtiyaglarina yonelik yapilacak egitimlere bilimsel veriler saglayacagi i¢cin 6nemlidir.

1. Yontem

1.1. Desen

Calismada, nitel yontemlerden durum deseni kullanilmistir. Durum deseni ¢alismasi, arastirilan
durumla ilgili farkl veri toplama araclariyla derinlemesine bilgi toplamay1 ve durum betimlemesi yapmay1
saglayan nitel bir yaklasimdir.28 DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasi kullanimlar1 arastirma durumu olarak
belirlenmistir. Durum deseni ¢alismasi, arastirilan bu durumla ilgili goriisme ve gozlem yontemleriyle
derinlemesine bilgi toplama, inceleme ve analiz etmeyi sagladigl icin kullanilmistir. Calismada DKAB
O0gretmenlerinin yazi tahtasini kullanim durumlarina odaklanarak bir tek aragsal durum c¢alismasi
yapilmistir.2° Boylece arastirilan durumun genel analiz etkisi artirilmaya calisilmis ve konunun derin bir
bicimde farkli acilardan incelenmesi amaclanmistir.

1.2. Calisma Grubu

Calismada, amagli 6rneklem stratejilerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Amagh
orneklem, arastirmacinin arastirma problemi ve arastirma sorularini en iyi sekilde anlamasina yardimci
olacak katilimcilar1 veya ¢alisma yerlerini amaca yonelik se¢mesidir.30 Maksimum cesitlilik 6rneklemesiyse
bulgularda maksimum farklilig1 saglamakta ve farkli bakis agilarini yansitma olasiligini artirmaktadir.3?
Calisma, arastirma probleminin en iyi bicimde ortaya konulmasina yardimci olacak, konunun
anlasilmasinda maksimum cesitliligi saglayarak degisik bakis acilarini yansitabilecek farkli cinsiyet, yas,
lisans, lisansiistii 6grenim ve kideme sahip Bitlis merkezde ¢alisan goniillii dokuz DKAB 6gretmeniyle
yapilmistir. Durum ¢alismalari, durumun biiytikliigiine gore bir kisi, birkag kisi, bir grupla yapilabilir.32 Bu
kapsamda, ¢alismada tek bir durum incelendigi icin dokuz DKAB 6gretmeninin 6rneklem olarak secilmesi,
durum c¢alismasi érneklem biiyiikliigii 6nerilerine uygundur denilebilir. Arastirmada, ¢alisma grubundaki
égretmenlerin kimligini saklh tutmak icin her égretmene bir kod isim verilmistir (01, 02, 03...). Calisma
grubuna iliskin bilgiler Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubu

01 02 03 04 05 06 07 08 09
Cinsiyet Kadin Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek Kadin Kadin Erkek
Yas 20-30 31-40 20-30 20-30 31-40 20-30 31-40 20-30 20-30
Lisans flahiyat  Ilahiyat  Egitim flahiyat  Ilahiyat  ilahiyat Ilahiyat Iilahiyat ilahiyat
DKAB DKAB ILITAM DKAB
Bolimi  Bolumi Bolimi
Lisansiistii  Yiiksek Yiiksek Doktora
Lisans Lisans
Kidem 2 6 6 6 10 7 7 5 5

Arastirma alti okul ile sinirlandinlmistir. {lkégretim égrencileri egitim araglarina daha gok ilgi
gosterdikleri ve ihtiya¢ duyduklari33 i¢in ¢alisma ortaokulda yapilmistir.

28 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, ed. Mesut Biitiin - Selcuk Besir
Demir (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2018), 97.

29 Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 99-102.

30 John W. Creswell, Arastirma Deseni Nitel, Nicel ve Karma Yéntem Yaklasimlari, ed. Selguk Besir Demir (Ankara: Egiten Kitap Yayinlar,
2017),189.

31 Creswell, Nitel Arastirma Yéntemleri Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 156-157.

32 Creswell, Nitel Arastirma Yéntemleri Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 99-102, 157.

33 Ahmet Kog, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine iligkin Yeterlikleri”, Tiirkiye'de Okullarda Din
Ogretimi, ed. Recep Kaymakcan vd. (istanbul: Dem Yayinlari, 2011), 538.
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1.3. Veri Toplama Aragclari ve Siiregleri

Durum calismalarinda arastirilan konuya iliskin derinlemesine bir anlayis sunmak icin farkl veri
aracglarinin kullanimi gerektiginden,3* calismada goriisme ve gozlem yontemleri kullanilarak verilerin
toplanmas1 saglanmistir. Boylece tek bir veri toplama aracinin zayiflifi minimize edilmeye ve her veri
toplama aracinin gii¢lii yonleri arastirmaya yansitilmaya ¢alisiilmistir. Gortisme ve gozlemlerin yapilmasi
icin Atatiirk Universitesinden Etik Kurul Onay1 ve Bitlis Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izinler alnmstir.
Kasim 2021’de goriismeler, Kasim ve Aralik 2021'de ise gozlemler yapilmistir.

DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasinin kullanimina yonelik gortslerinin neler oldugunu belirlemek
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Yarn
yapilandirilmis goériismeler, konuyla ilgili daha ayrintili bilgi elde etme ve ek sorular sorma esnekligini
sagladiklari i¢in kullanilmistir.35 Taslak goriisme formu hazirlandiktan sonra iki din egitimi bilimi, bir 6l¢me
ve degerlendirme uzmani 6gretim liyesi ve bir dil uzmaninin gériisiine bagvurulmus, daha sonra dort DKAB
O0gretmeniyle goriisilerek pilot uygulama yapilmis ve forma son sekli verilmistir. Goriismeler 6gretmenlerle
yliz ylize yapilmis, bu siirecte veri kaybini 6nlemek amaciyla 6gretmenlerin de izni alinarak ses kayit cihazi
kullanilmistir.

DKAB oOgretmenlerinin yazi tahtasini kullanim uygulamalarinin nasil oldugunu gergek yasam
ortamlarinda/sinifta oldugu gibi gozlemlemek amaciyla disaridan/katiimli olmayan goézlem tiirii
kullanilmistir. Bu goézlem tiiriinde arastirmaci, grubun etkinliklerine disaridan pasif bir gézlemci olarak
katilir, siirece miidahale etmez, siireci uzaktan izler. Gozlem siirecinde arastirmaci, katilimcilarla veya
aktivitelerle dogrudan etkilesime girmeden veri kaydini gergeklestirir.3¢ Bu baglamda arastirmaci, DKAB
O6gretmenlerinin yazi tahtasini kullanim durumlarini stirece miidahil olmayan bir gézlemci olarak sinifta
izlemis, gozlem verilerini hazirladigl goézlem formuna kaydetmistir. Hazirlanan gozlem formunda,
dokiimanlardan yazi tahtasinin dogru kullanimina yonelik ilkeler belirlenmis ve bu ilkeleri temsil eden 30
kod olusturulmustur. Gézlem formunda kodlanan ilkelerin sinif ortaminda gézlemlenme durumlarinm
belirtmek i¢in her ilkenin karsisina “Evet”, “Kismen” ve “Hayir” olmak iizere ti¢ 6l¢iit yazilmistir. Buna gore
gozlemlenen derste ilgili ilke tam uygulanmigssa evet, bazen uygulanip bazen uygulanmamissa kismen, hig¢
uygulanmamissa hayir secenegi isaretlenmistir. Gozlemle ilgili arastirmacinin eklemek istedigi notlar iginse
gozlem formuna “Ag¢iklama” kismi eklenmistir. G6zlem formu taslagi hazirlandiktan sonra iki din egitimi
bilimi ve bir 6l¢me ve degerlendirme uzmani 6gretim iiyesinin goriisiine basvurulmus, daha sonra iki hafta
sekiz DKAB 6gretmeninin derslerinde pilot gozlemler yapilmis ve forma son sekli verilmistir. Gézlemler,
ogretmenlerin farkli durumlarda yazi tahtasini nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla farkl1 kademe, ders
ve konularda yapilmistir. Dokuz DKAB 6gretmeni haftada bir ders saati seklinde 01, 02, 03, 04, 05, 06 ve
07 altisar derste, 08 ve 09 ise iicer derste olmak iizere toplamda 48 ders saati boyunca gézlemlenmistir.
Gozlemlerde arastirmaci, sinifi en iyi sekilde goézlemleyebilmek, 6gretmen ve o6grencilerin dikkatini
dagitmamak icin arka siralarda oturarak gozlem formlarini doldurmustur.

1.4. Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilere igerik analizi yapilmistir. Bunun i¢in yazi tahtasinin kullanimiyla ilgili
kodlar olusturulmus, kodlardan da temalara ulasilmis ve yorumlanmistir.3” Bu cercevede goriisme kayitlar
transkript yapilarak bilgisayara aktarilmis, bu veriler okunarak manuel olarak kodlanmis, kodlar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Belirlenen temalara iliskin bulgular, tablolar halinde frekanslari (f)
hesaplanarak sunulmustur. Temalara iliskin bulgular1 desteklemek amaciyla gerekli yerlerde

34 Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 92-102.

35 Ali Yildirim - Hasan $imsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 2008), 120-128.

36 Creswell, Nitel Arastirma Yéntemleri Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 166-167; Ranjit Kumar, Arastirma
Yéntemleri, ed. Omay Cokluk (Ankara: Edge Akademi Yayinlari, 2011), 149.

37 Creswell, Nitel Arastirma Yéntemleri Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 197-200; Kumar, Arastirma Yéntemleri,
299-300.
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Ogretmenlerin ifadelerini iceren dogrudan (veya dolayli) alintilara yer verilmis ve daha sonra ulasilan
bulgular yorumlanarak literatiirle desteklenmistir. Gozlem verilerinin analizi icinse 6gretmenlerin yazi
tahtasini kullandiklar1 ders sayisina gore gozlem formlarinda yer alan her bir koda ait frekanslar (f)
belirlenmis, ilgili kodun goézlemlenme durumlarinin toplamlari belirlenip yiizdeleri hesaplanmis ve
sonuglar tablo halinde sunulmustur. Daha sonra tablodaki kodlara y6nelik analizler biitiinsel bir yaklasimla
yapilip degerlendirilmistir.

2. Bulgular ve Yorum

Analizlerde alt1 temaya ulasilmistir. Bu temalar sunlardir:
Sekil 1: Temalar

Kullanim

Oz-Yeterligi

Kullanim Egitimi

Kullanim Siklig1

Yazi Tahtasi

Kullanim Amaci

Kullanim Sorunlari Hazirhik

Kullanim ilkeleri Kullanim

Degerlendirme

Calisma bulgulari ve yorumlar, ulagilan temalar bashiginda asagida ele ahnmistir. Ogretmenlerin yaz
tahtasini kullanimla ilgili goriislerini, uygulamalarina ne diizeyde yansittiklarini ve yazi tahtasini nasil
kullandiklarini bir biitiin olarak degerlendirmek i¢in gézlem bulgular1 ¢ogunlukla yazi tahtasi ‘kullanim
ilkeleri’ temasi altinda incelenmistir.

2.1. Ogretmenlerin Yazi Tahtasim1 Kullanim Oz-Yeterlik Algilar

Ogretmenlerin egitim araclarim kullanim yeterlikleri, egitim araglarinin dogru kullanimini
etkilemektedir.38 Goriisme verilerinden 6gretmenlerin yazi tahtasinin kullanimina yonelik 6z-yeterlik
algilar1 Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Yazi Tahtasini Kullanim Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Goriisleri

Yeterlik Ogretmen f
Yeterli 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 8
Kismen yeterli 02 1

38 Aydin, Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari, 92; Zeki Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara:
Pegem A Yayincilik, 2006), 29.
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Ogretmenlerin neredeyse tamami (f:8) yaz1 tahtasinin kullanimi konusunda kendilerini yeterli
goriirlerken sadece 02 bu konuda bazi eksikliklerinin oldugunu belirtmistir. Ornegin 03 “Gayet iyi
durumdayim.” 07 “Kendimi yeterli gériiyorum.” seklinde gériisiinii belirtmislerdir. 02 ise konuyla ilgili
eksikliklerinin 6grenciler tarafindan da dile getirildigini séyle aciklamistir: “Ogrenciler ‘hocam ¢ok kiiciik
yazi yaziyorsunuz' diye beni uyariyorlar.” Arastirmamizda O6gretmenlerin yazi tahtasinin kullanimi
konusunda kendilerini yeterli gérmeleri bulgusu, Akytlirek'in arastirmasiyla paralellik gostermektedir.
Akyiirek'in 313 DKAB o6gretmenine uyguladigi o6lgekte, yazi tahtasin etkili kullanim konusunda
o0gretmenlerin %28,9'unun oldukea yeterli, %38,3'lnilin yeterli, %28,9’'ununsa kismen yeterli olduklari
sonucuna ulasilmistir.3® DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasinin kullanimiyla ilgili 6z-yeterlik algilarinin
yuksek olmasi, 6g8retmenlerin yazi tahtasi kullanim siireclerinde kendilerine giivenmeleri agisindan olumlu
bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

2.2. Ogretmenlerin Yazi Tahtasinin Kullanimiyla ilgili Bir Egitime Katilma Durumlar:

Ogretmenlerin yaz1 tahtasinin kullammiyla ilgili bir egitime katilmalari, yaz1 tahtasim etkili
kullanimlarini olumlu olarak etkilemektedir.40 Konuyla ilgili katilimcilarin gériisme bulgular1 Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Yazi Tahtasinin Kullamimiyla ilgili Bir Egitime Katilma Durumlari
Egitime Katilma Ogretmen f
Katilmad: 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 9

Ogretmenlerin tamam (f:9) yazi tahtasi veya diger egitim araglarinin kullamimiyla ilgili herhangi bir
hizmet ici egitime veya calismaya katilmadiklarimi belirtmislerdir. Ornegin 08 “Hayir bir egitime
katilmadim, bu egitimleri takip etmiyorum.” demistir. Benzer sekilde yaz1 tahtalarinin da incelendigi baz
calismalarda da DKAB 6gretmenlerinin egitim araglarim1 kullanmayla ilgili egitimlere katilim oranlarinin
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozdemir’in arastirmasinda 6gretmenlerin %68,4’iiniin,4! Demir’in
arastirmasinda 6gretmenlerin %83,6’s1nin,*2 Korkmaz'in arastirmasinda 6gretmenlerin %48,1’inin egitim
araclarin1 kullanmayla ilgili herhangi bir hizmet ici egitime katilmadiklar1 sonucuna varilmistir.43
Ogretmenlerin yazi tahtasini ¢cok kullanmalarina ragmen bununla ilgili herhangi bir egitime
katilmamalarinin sebebi, onlarin bu egitimlere ihtiya¢ duymayacak kadar kendilerini yeterli géormeleri,
egitim aracglarina ilgilerinin diisiik olmasi, konuyla ilgili diizenlenen egitim faaliyetlerin nicelik ve
niteliklerinin yetersizligi veya bu egitimlere katilmak i¢in imkanlarinin olmamasi olabilir.

Katilmcilar yazi tahtasimi katildiklar1 bir egitimle degil, kendi kendilerine 6grendiklerini,
tecriibeleriyle birlikte yazi tahtasim1 kullanmalarinda olumlu gelismelerin oldugunu belirtmislerdir.
Ornegin tecriibeyle tahtay1 daha diizgiin kullandigin1 04 “Tahtay: eskiden diizensiz, gelisigiizel kullanirdim.
Bugiinse biraz daha diizenli yazilar yaziyorum, daha diizgiin kullaniyorum.” seklinde dile getirmistir.
Tecriibeyle yaz1 miktarinda azaltma yaptigim 05 “Meslege basladigim dénemlerde tahtaya ¢ok fazla yazi
yazardim ve dgrencilerin yazmasini isterdim. Bu da égrencileri sikiyordu, 6grencilere zor geliyordu. Fakat
artik sadece konularin baglklarini, temel ve 6z bilgilerini veriyorum, bu da daha etkili oluyor.” seklinde
belirtmistir. Katilimcilarin mesleki kidemlerinin artmasi ile yaz1 tahtasini etkili kullanmalar1 arasinda
dogrusal bir iliski kurmalari, 6gretmenlerin uygulamalarindan edindikleri tecriibeyle bu egitim aracini
etkili kullanmay1 6grenmeye ¢alistiklarini1 gostermektedir. Bu durum yazi tahtasinin etkili kullanimiyla ilgili
Ogrenilen dogru ilkelerin uygulanilmasi a¢isindan olumlu bir gelismeyken kullanimla ilgili 6grenilen yanls

39 Akyiirek, “DKAB Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yeterliliklerine iliskin Algilar1”, 501.

40 Okan, Egitim Teknolojisi (Egitim Araglarindan Yararlanma), 64-65; Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalari 1, 188.

41 Ozdemir, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma
Durumu, 70-71.

42 Ridvan Demir, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Derslerde Arag-Gere¢ Kullanma Bilgi ve Aliskanliklart (Adana Ornegi)
(Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2008), 71-72.

43 Korkmaz, [Ikégretim Ikinci Kademede Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Dersi Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarini Kullanma
Durumlari, 34-35.
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ilkelerin uygulanmasi agisindansa sakincali gériinmektedir. Clinkii 6gretmenler yazi tahtasinin kullanimiyla
ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime veya calismaya da katilmadiklarindan tecriibeyle edindikleri yanlis
kullanimlara devam edeceklerdir. Konuyla ilgili Ozdemir’in yaptig1 arastirmada, DKAB &égretmenlerinin
mesleki kidemlerinin artmasiyla 6gretmenlerin yazi tahtasini kullanim yogunluklarinda azalmanin oldugu
sonucuna ulasilmistir.#4 Arastirmamizda ise 6gretmenler mesleki kidemlerinin artmasiyla yazi tahtasini
daha verimli ve diizenli kullandiklarini belirtmislerdir. Bu sonugclar, 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin
artmasiyla yazi tahtasini kullanim sikliklarinin azaldigini, yazi tahtasini kullanmaya devam eden
o0gretmenlerinse tecriibeyle yazi tahtasi kullanim 6z-yeterlik algilarinin arttigini géstermektedir.

2.3. Ogretmenlerin Yazi Tahtasim1 Kullanim Sikliklar

Ogretmenlerin yaz tahtasini kullanim sikligiyla ilgili ulagilan sonuglar Tablo 4’te gésterilmistir.
Tablo 4: Ogretmenlerin Yazi Tahtasini1 Kullanim Sikligiyla ilgili Gériisleri

Kullanim Sikligi Ogretmen f
Her zaman 01, 03, 04, 06, 07, 08, 09 7
Cogu zaman 02,05 2

Goriismelerde 01, 03, 04, 06, 07, 08 ve 09 yaz1 tahtasini her zaman kullandiklarini belirtmislerdir.
Ornegin konuyla ilgili 03 “Tiim derslerde tahtayi kullaniyorum.” 04 “Sinif tahtasint kullanmadigim bir dersim
yoktur.” ve 07 “Gorsellik sagladig icin her derste kullanirim.” seklinde goriislerini belirtmislerdir. Calisma
grubundan 02 ve 05'in ise yaz1 tahtasini ¢ogu zaman kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore yazi tahtasi
kullanim sikhgiyla ilgili 02 “Tahtay: bircok derste kullaniyorum.” 05 de “Orta seviyede kullanirim” demistir.
Sonugta goriismelerden 6gretmenlerin yazi tahtasini derslerinde ¢ok kullandiklari tespit edilmistir. Yapilan
gozlemlerden Ogretmenlerin yazi tahtasim1 kullanim sikligiyla ilgili ulasilan bulgular Tablo 5’te

gosterilmistir.
Tablo 5: Ders Sayisina Gére Ogretmenlerin Yazi Tahtasini Kullamim Sikligiyla flgili Gozlem Sonuglar
01 02 03 04 05 06 07 08 09 Toplam
Ders Sayisi 6 5 6 6 2 4 5 3 3 40

Gozlem yapilan toplam 48 ders saatinin 40 saatinde dgretmenlerin yazi tahtasini kullandiklari
gorilmiistiir. Bu durum goriismelerden 6gretmenlerin yazi tahtasini ¢ok kullandiklar1 bulgusunun gézlem
verileri tarafindan da dogrulandigini géstermektedir. Fakat gériismelerde 05 yazi tahtasini derslerinde
¢ogu zaman kullandigim belirtmesine ragmen, 05’in gdzlem yapilan alt1 dersten sadece iki derste yaz
tahtasini ¢ok kisa siireligine kullandigi goriilmiistiir. Yine goriismelerde yazi1 tahtasini her derste
kullandiklarini belirten 06 ve 07'nin gézlem yapilan alti dersten 06'nin doért derste, 07’'nin ise bes derste
kullandig: tespit edilmistir. Buna gore yazi tahtasinin kullanim sikligiyla ilgili bazi 6gretmenlerin kullanim
diizey algilar ile kullamim gozlem formu arasinda tutarsizlik bulunmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
goriislerini belirtirken egitim araglarini ¢ok kullandiklarini belirtmek i¢in ger¢ekei davranmadiklarina veya
yazi tahtasi kullanim diizey algilarini imkanlarin eksikliginden dolay1 uygulamalarina yansit(a)madiklarina
yorumlanabilir.

Sonugcta goriisme ve gozlemlerden DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasini ¢ok kullandiklar: bulgusuna
ulasilmistir. Bu bulgu DKAB 06gretmenleri {izerinde yapilan bazi arastirmalar tarafindan da
desteklenmektedir. Ugar'in arastirmasinda o6gretmenlerin ¢ogunlugunun yazi tahtasini ¢ogu zaman
(%42,9) ve her zaman (%40) kullandiklari,*5 Ozdemir’'in aragtirmasinda égretmenlerin %31,6'inin her
zaman, %46,3’liniin ¢ogu zaman,*¢ Akdag’'in arastirmasinda 6gretmenlerin %50’sinin her zaman, %34’linlin

+ (Ozdemir, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogfretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma
Durumu, 95-96.

45 Recep Ugar, llkdgretim okullart 11. Kademedeki Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlikleri (Kayseri Il
Merkezi Ornegi) (Kayseri: Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2004), 120-121.

46 Ozdemir, [Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma
Durumu, 78.

15



Van Ilahiyat Dergisi 11/18 (Haziran 2023) | Tuncay Ceylan & Eyiip Simsek

¢ogu zaman,*’ Yasl’'nin arastirmasinda égretmenlerin %18,2’sinin her zaman, %47,3’liniin ¢ogu zaman,*8
Korkmaz'in arastirmasinda 6gretmenlerin %42,6’sinin her zaman, % 40,7’sininse ¢ogu zaman yaz1 tahtasini
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.4> Ogretmenlerin yazi tahtasini ¢ok kullanmalari yazi tahtasinin kolay
erisilebilir, yaygin, ekonomik, basit, bilindik olmasiyla agiklanmaktadir.50

2.4. Ogretmenlerin Yazi Tahtasim1 Kullanim Amaglari

Ogretmenlerin yazi tahtasini kullanim amaglariyla ilgili gériisme bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Yazi Tahtasini Kullanim Amaglariyla lgili Goriisleri
Amacg Ogretmen f
Gorsellik saglamak 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 9
EKk bilgi sunmak 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 9
Konuyu dzetlemek 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 9
Anlik bilgi sunmak 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09 7
Kalic1 6grenme saglamak 01, 02,03, 08 4
flgi ve dikkat cekmek 01, 02,08, 09 4
Ogretmeni etkinlestirmek 01, 06,08, 09 4
Ogrenci yazisini gelistirmek 03, 04, 08 3
Ogrenciyi aktiflestirmek 01, 08,09 3
Ogrenmeyi somutlastirmak 01,02 2
Ogrenmeyi tekrarlamak 02,04 2
Dersin takibini kolaylastirmak 02,08 2
Merak uyandirmak 09 1

Ogretmenler, yazi tahtasini derse gorsellik saglamak (f:9), ek bilgi sunmak (f:9), dersi 6zetlemek (f:9)
ve tekrarlamak (f:2), anlik bilgi sunmak (f:7), 6grencilerin ilgi ve dikkatini cekmek (f:4), kalici(f:4) ve somut
(f:2) 6grenmeler saglamak, 6gretmeni (f:4) ve 6g8renciyi (f:3) etkinlestirmek, 6grenci yazisini gelistirmek
(f:3), dersin takibini kolaylastirmak (f:2) ve merak uyandirmak (f:1) amaciyla kullandiklarini
belirtmislerdir. Ornegin yazi tahtasim tekrar ve kalicihk amaciyla kullandigim 04 “Tahta égrencilerin bilgiyi
tekrarlayarak égrenmelerine yardimci oluyor. Ogrenciler dersi anlattigimda benden dinliyor. Tahtada yazinca
tahtada gériiyor. Defterlerine yazinca da orada gortiyor. Béylece bilgeye ii¢ defa maruz kaliyorlar.”, ek bilgi
amaciyla kullandigin1 06 “Namaz konusunda Safii mezhebinin gériisleri slaytlarda veya ders kitabinda yok.
Bu mezheple ilgili bilgileri tahtada yaziyorum.”, merak, ilgi ve dikkat amaciyla kullandigim 09 “Tahta
égrencilerin merakini uyandiriyor. Ogrenci ‘acaba dgretmen ne yazacak’ diye tahtaya bakiyor.” seklinde
belirtmistir.

Gozlemlerde de 6gretmenlerin yazi tahtasini gériismelerde belirttikleri gibi gorsellik, ek bilgi, anlik
bilgi, 6zetleme, tekrarlama, ilgi ve dikkat ¢cekme amaglariyla kullandiklar1 gériilmiistiir. Altintas’'in yaptigi
arastirmada da DKAB 0Ogretmenlerinin yazi tahtasini konuyu gorsellestirmek, 6grencilerin dikkatini
cekmek, ek bilgi vermek, merak uyandirmak, kalici ve somut 6grenmeler saglamak amaciyla kullandiklari
bulgusus! arastirmamizdaki sonuglar1 desteklemektedir. DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasini kullanim
amagclari, yazi tahtasinin kullanim amaclariyla ilgili literatiire uygun diismektedir.52

2.5. Ogretmenlerin Yazi Tahtasim1 Kullanim Sorunlari

47 Ayse Zeynep Akdag, Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Stire ve Dua Ogretimi (Malayta Ornegi) (Kayseri: Erciyes
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2016), 69.

48 Muhammed Emin Yasly, Ortadgretim Kurumlari 9. ve 10. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Derslerinde Nitelikli Materyal ve Verimlilige
Olan Etkisi (Konya Il Merkezi Ornegi) (Konya: Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 92-93.

4 Korkmaz, [lkégretim Ikinci Kademede Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Dersi Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarini Kullanma
Durumlari, 45.

50 Yesilmen, Gorme ve Isitme Yoluyla Egitim Araglari, 86; Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalari 1, 188-189.

51 Altintas, Ogretmenlerine Gére Ilkégretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Deger Ogretimi, 176-179.

52 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 310-312; Okan, Egitim Teknolojisi, 63; Yesilmen, Gérme ve Isitme Yoluyla Egitim Araglari, 87.
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Ogretmenler, yaz tahtasinin yapisal ézelliklerinden ve kullanim yanhishklarindan kaynakh cesitli
sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Konuyla ilgili gériismelerden ulasilan bulgular Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Yazi Tahtasini1 Kullanim Sorunlariyla ilgili Gériisleri

Sorunlar Ogretmen f
Sinif yénetiminin bozulmasi 01, 02, 05, 08, 09 5
Ogretmenin yorulmasi 01, 04, 06, 08 4
Cizim yapmada yetersizlik 02, 06,09 3
Zaman alict 02, 08, 09 3
Malzeme eksikligi (tahta kalemi/silgi) 01,02, 09 3
Okunaksiz yazilar 02, 05 2
Ogrenmenin monotonlagmasi 08, 09 2
Yanlis yazma 02,04 2
Az gorsellik 03 1
Tahtanin yansima yapmasi 04 1
Ogrencilerin ilgisizligi 08 1
Kalic1 bilgi saglayamama 07 1
Tahtanin kii¢iik boyutta olmasi 01 1

Ogretmenler, yazi tahtasi kullamminda sinif yénetimi (f:5), 6gretmenin yorulmasi (f:3) ve
monotonlasmasi (f:2), ¢cizim yapmada yetersizlik (f:3), zaman kaybi (f:3), malzeme eksikligi (f:3), yanls
yazma (f:2), yazinin okunaksizlig1 (f:2), az gorsellik (f:1), kalic1 bilgi saglayamama (f:1), tahtanin yansima
yapmasl (f:1), tahtanin kiiciik boyutta olmasi1 (f:1) ve Ogrencilerin ilgisizligi (f:1) gibi sorunlarla
karsilastiklarini belirtmislerdir. Ornegin sinif yonetimiyle ilgili sorunu O1 “Yazi yazarken simifa sirtimi
déniiyorum...Ogrenciler dersten uzaklasiyor, baska seylerle ilgileniyorlar.”, zaman almayla ilgili sorunu 08
“Yazi yazdigimda ders yetmiyor.”, malzeme eksikligiyle ilgi sorunu 02 “Siniflarda silgi bulamiyoruz.” seklinde
ifade etmistir. Yapilan gozlemlerde de 6gretmenlerin yazi tahtasini kullanim sirasinda sinif yénetimi, zaman
yetersizligi, 6grenci ilgisizligi, malzeme eksikligi, diizensiz yazilar gibi goériismelerde belirttikleri benzer
sorunlarla karsilastiklari goriilmiistiir. Ayrica gézlemlerde yazi tahtalarinin yerden ytiksekliklerinin fazla
oldugu, bunun da 6zellikle alt kademedeki 68renciler (5 ve 6. siniflar) ve bazi 6gretmenler i¢in tahtanin tist
boliimiinii kullanmak ac¢isindan olumsuzluklara neden oldugu gozlemlenmistir. Gézlemlerde 6gretmenlerin
yazi tahtasiyla ilgili karsilastiklar1 sorunlarin, ¢ogunlukla yazi tahtasini yanlis kullanimlarindan
kaynaklandig tespit edilmistir. Ornegin 6gretmenler, sinifa sirtlarin1 dénerek yazdiklari ve tahtanin éniini
kapattiklari i¢in sinif ydnetimiyle, cok yazdiklari i¢cin zaman kaybi, yorulma ve 68renci ilgisizligiyle, perdeyi
kapatmadiklar ve 1siklar1 sondiirmedikleri icin tahta yansimasiyla ilgi sorunlarla karsilasmislardir.

2.6. Ogretmenlerin Yazi Tahtasim1 Kullanim ilkeleri

Egitim araclarinin dogru ve etkili bir bicimde kullanilmalari amaciyla bazi ilkeler belirlenmistir.53 Bu
ilkelere uygun kullanilmayan egitim araglari, ¢esitli sinirliliklarin olusmasina; zaman, emek ve maliyetin
bosa harcanmasina neden olmaktadir.>4

Egitim araclarinin kullanim ilkeleri ti¢ basamaktan olusmaktadir. Bunlar, egitim aracini kullanmadan
once yapilmasi gerekenlerin yer aldigi hazirlik basamagi, kullanirken yapilmasi gerekenlerin yer aldigi
kullanim basamagi ve kullandiktan sonra yapilmasi gerekenlerin yer aldig1 degerlendirme basamagidir.>>

Sekil 2: Egitim Araclarinin Kullanim Basamaklari

53 Siileyman Dogdu - Ziilfikar Arslan, Egitim Teknolojisi Uygulamalari ve Egitim Arag Geregleri (Ankara: Tek Isik Baski, 1993), 20-21;
Nazmi $imsek, Derste Egitim Teknolojisi Kullanimi (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2002), 28-29.

s¢ Pekgdz - Hancllar, Egitimde Gérme ve [sitme Araglari, 35; Bilyiikkaragoz - Civi, Genel Ogretim Metotlar: Ogretimde Planlama Uygulama,
270.

55 Dogdu - Arslan, Egitim Teknolojisi Uygulamalari ve Egitim Arag Geregleri, 38-39; Simsek, Derste Egitim Teknolojisi Kullanimi, 28-29.
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Hazirhik
Basamag

Kullanim
Basamag

~ Degerlendirme )

Basamagi

Yaz1 tahtasi kolay kullanimli bir egitim araci gibi goriinmesine ragmen, etkili kullanimi en zor

aracglardan biridir.>¢ Bunun dogru ve etkili kullanimj, diger egitim araclarindan daha fazla teknik, aliskanlik,

egitim, alistirma ve caba gerektirmektedir.>? Fakat sik¢a kullanilmasina ragmen yazi tahtasinin nasil

kullanilmas1 gerektigini bilen%8 ve yaz1 tahtasindan tam olarak faydalanan 6gretmen sayisi ¢ok azdir.5?

DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasini nasil kullandiklarini, bu siirecte yazi tahtasi kullanim ilkelerini ne

6lciide uyguladiklarini belirlemek amaciyla 6gretmenlerin derslerinde gézlemler yapilmistir. Gozlemlerde,

gozlem formlar1 kullanilmistir. Gozlem formlarinda yazi tahtasinin kullanim ilkelerini temsil eden 30 kod

yer almaktadir. Ogretmenlerin yazi tahtasim kullandiklar1 ders sayisina gore her bir koda ait frekanslar (f)

belirlenip toplamlari yapilmis, yiizdeleri hesaplanmis ve sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Yazi Tahtasini Kullanim ilkelerine Yénelik Gézlem Sonuglar

‘E: Kullanim ilkeleri § s
g S g 5 g
g 2 a 5y 9
@ = ~ = =
Yazi tahtasini ders planinda belirtti 0 0 40 40
Nasil kullanacagini 6nceden planladi 0 0 40 40
~ Kullanima iliskin fiziki ortami diizenledi 0 0 40 40
i Tahta kalemi, silgisi vb. 6nceden hazirlad: 0 35 5 40
% Dersin kiinyesini sol iist kdseye yazdi 0 0 40 40
Yan donerek yazdi/¢izdi 0 4 36 40
Aciklamalarla birlikte asama asama yazdi 15 14 11 40
Yazdiktan sonra sinifa donerek agiklama yapti 0 3 37 40
Aciklamalarda tahtanin 6niinii kapatmadi 0 16 24 40
Yazilari/¢izimleri isaret cubuguyla gosterdi 0 0 40 40
Yazarken/¢izerken baslik kullandi 26 4 10 40
s Sol ve listten baglayarak yazdi 18 22 0 40
E Okunakli, diizgiin ve uygun buytkliikte yazdi 0 40 0 40
E Az, 6z ve dnemli bilgileri yazdi/¢izdi 23 17 0 40

56 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 145.
57 Okan, Egitim Teknolojisi, 64-65; Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalari 1, 188; Yelken, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, 104-

105.

58 Yesilmen, Gérme ve Isitme Yoluyla Egitim Araglari, 86.
59 Okan, Egitim Teknolojisi, 63.
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Yazimda acik ve anlasilir bir dil kullandi 40 0 0 40
Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat etti 0 40 0 40
Tahtay1 tamamen doldurmadi 10 6 24 40
Tahtay1 siitunlara bélerek kulandi 4 0 36 40
Farkli renk tebesir/kalem kullandi 16 11 13 40
Sekil, tablo, grafik vb. gorseller ¢izdi 13 0 27 40
Onemli bilgiler icin vurgulayicilar kullandi 40 0 0 40
Tahtay1 yardimci materyallerle birlikte kulland: 40 0 0 40
Tahtay1 uygun dgretim yontemleriyle kulland: 40 0 0 40
Kullanim sirasinda 6grencileri aktiflestirdi 0 12 28 40
Ogrencilerin tahtadakileri yazmasi igin firsat saglad 10 20 10 40
Tahtay1 kullanimi ders zamanini asmadi 27 9 4 40
Tahtaya yazilanlari/gizilenleri degerlendirmek igcin 0 8 32 40
zaman ayirdl

N Ogrencilerle birlikte tahtaya yazilanlari/cizilenleri 0 7 33 40

g degerlendirdi

E Tahtaya yazilanlari/gizilenleri 6zet ve sonug¢ seklinde 0 3 37 40

5 bitirdi

)§° Dersin sonunda tahtay sildi 0 0 40 40
Toplam 322 271 607 12000
Yiizde %?26,83 %?22,58 %50,58 %100

Gozlemlerde dgretmenlerden 01, 03 ve 04’iin altisar derste, 02 ve 07'nin beser derste, 06'min dért
derste, 08 ve 09’'un licer derste, 05’in ise iki derste olmak iizere toplamda 40 derste yazi tahtasini
kullandiklar tespit edilmistir. Yazi tahtasi kullanilan her ders i¢in bir gézlem formu dolduruldugundan,
toplamda 40 gozlem formu elde edilmistir. Yazi tahtasi kullanim ilkeleri i¢in belirlenen kod sayis1 30
oldugundan, bu durum toplamda 30x40=1200 farkli koda karsilik gelmektedir. Bu ¢ercevede gozlem
verileri lUizerinde yapilan analizlere gore 6gretmenlerin yazi tahtasini kullanim ilkelerine yonelik toplam
kodlarin f:322'sini (%26,83) evet, f:271’ini (%22,58) kismen ve f:607’sini (%50,58) hayir diizeyinde
gosterdikleri sonucuna ulagilmigtir. ilgili kullanim ilkesinin tam uygulanmadigini belirttikleri icin kismen
ve hayir diizeyindeki kodlar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin toplam kodlarin f:878’ini
(%73,16) goster(e)medigi anlasilmaktadir. Buna gore DKAB o6gretmenlerinin yazi tahtasini etkili
kullanimlar1 konusunda onemli eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Tablodaki her bir kod; hazirhk
basamagi, kullanim basamagi ve degerlendirme basamag alt temalar1 (kategorileri) altinda toplanip
asagida degerlendirilmistir. Ayrica incelenen kodlarla ilgili bulgular1 desteklemek icin goriisme

verilerinden de yararlanilmistir.

2.6.1. Hazirhik Basamagi

Ogretmenler, derste kullanacaklarsa yazi tahtasim yillik ders planlarinda belirtmeli,é° tahtaya
yazacaklarini/¢izeceklerini, tahta kalemini/tebesirini/silgisini ve simf diizenini dnceden hazirlamal
(oturma diizeni, perdeleri/isiklar1 agmak/kapatmak),6! dikkat ¢ekip motivasyonu artiracagindan ders
kiinyesini (ders, konu, amag, anahtar kavramlar vb.) tahtaya yazmalidirlar.62

Gozlemlerde o6gretmenlerin yillik ders planlar1 incelenmis, dgretmenlerin yazi1 tahtasim ders
planlarinda belirtmedikleri ve yazi tahtasi i¢in bir plan hazirlamadiklar1 gériilmistir. Bunun da yazi
tahtasinin verimini azalttifi ve zaman kaybi gibi baz1 sorunlara neden oldugu gdzlemlenmistir.
Goriismelerde 6gretmenler ders planlarini internetten aldiklarini, kullandiklar: egitim araglarini planlarda
belirtmeye dikkat etmediklerini sdylemislerdir. Ornegin O3 “Planlari internetten indiriyorum. Kullandigim
materyalleri plana yazmiyorum. Plandaki materyalleri de kullanmaya ézen géstermiyorum.” demistir.

60 Veysel Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi (Ankara: Am1 Yayincihik, 2007), 166.
61 Cevat Alkan - Haydar Taymaz, Ogretmeyi Ojretmek (Ankara: Bagbakanlhik Basimevi, 1987), 56-57.
62 Cetin Baytekin, Ogrenme Ogretme Teknikleri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Am Yayincilik, 2011), 191.
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Ogretmenler yazi tahtasi icin de bir plan hazirlamadiklarini, dersin akisina gére tahtay: kullandiklarini
belirtmislerdir. Ornegin 02 “Tahtaya bir sey yazmak istedigimde spontane bir sekilde yaziyorum. O an aklima
gelir, ben de yazarim.” demistir. Plan yapmamay1 6gretmenlik tecriibesine dayandiran 06 ise “Tahtaya bir
sey yazmadan énce ‘sunu yazacagim, bunu yazacagim’ diye énceden plan yapmam. (Ciinkii yedi yillik
d6gretmenim artik, buna ihtiyacim olmuyor.” demistir.

Gozlemlerde 6gretmenlerin yazi tahtasini kullanmadan 6nce sinif ortamini diizenlemedikleri (kisa
boylu 6grencileri 6ne oturtmak gibi) ve tahtanin parlamasina yonelik 6nlem almadiklar1 (perdeyi kapatmak,
1siklar1 agmak/kapatmak), bunun da tahtaya yazilanlarin/gizilenlerin net gériinmemesine neden oldugu
gorilmiistiir. Ogretmenlerin kullandiklar yazi tahtalari, akill tahtanin bilesenlerinden (kapag) iki kanatl
surgiili beyaz tahtalar oldugundan, 6gretmenlerin tahtanin parlamasina yonelik 6nlem almamalari
tahtadaki yansimanin daha fazla olmasina neden olmustur. Ogretmenler tahta kalemini derse getirmelerine
ragmen, hicbir 6gretmen tahta silgisini derse getirmemistir. 02, 03, 04 ve 06 ise toplamda bes derste tahta
kalemini derse getirmemislerdir. Ogretmenler tahta kalemini getirmedikleri veya sinifta tahta silginin
olmadig1 derslerde, bunlar1 ya 6grencilerden almis ya da baska siniftan getirmesi i¢in 6grencileri
gondermislerdir. Bu derslerde 6gretmenler tahta kalemi/silgisi arayisina girdikleri icin 6grencilerin
dikkatlerinin dagilmasina, tahta kalemini/silgisini 6grenciler baska siniflardan getirene kadar bekledikleri
icin de zaman kaybina neden olmuslardir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin dikkatini islenen konuya
cekmek icin dersin kiinyesini tahtaya yazmadiklar1 gézlemlenmistir.

2.6.2. Kullanim Basamagi

Ogretmen, tahtay: kullanirken sinifa arkasini dénmeden, tahtanin 6éniinii kapatmadan yan dénerek
yazmali ve yazarken aciklama yapmamalidir. Yazdiktan sonra da agiklamalarini sinifa donerek yapmali,
tahtaya yazdiklarini isaret cubuguyla gostererek ve 6grenci tepkilerini gézeterek yapmalidir.63 Ogretmen,
yaz1 tahtasina basliklarla birlikte®* tek konuyla ilgili az, 6z ve 6nemli bilgileri, anlasilir bir dille, yazim ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek, diizgiin ve uygun biiytiikliikte, tahtanin rengine zit ve farkli renkler
kullanarak tstten baslayarak yazmalidir.65 Hem goze hem kulaga hitap etmek i¢in yazacaklarini toptan
degil, agciklamalariyla birlikte asama asama yazmalidir.66 Ogretmen, tahtay1 tamamen doldurmamali, kenar
bosluklarini tagsmamaly,®? tahtayr sttunlara bélerek yazmali®® ve onemli yerler i¢in vurgulayicilar
kullanmalidir.6® Kalic1 bilgiler sagladiklarindan sekil, grafik, tablo vb. gorselleri ¢cizmeli ve diizgiin ¢izmek
icin cetvel, pergel vb. araglar kullanmalidir.”® Ogretmen, tahtay1 yardimci materyallerle ve uygun 6gretim
yontemleriyle desteklemeli, tahta kullanimi ders zamanimi asmamali, tahtadakileri yazmalari i¢in
Ogrencilere firsat vermeli ve soru sorarak, tahtayr kullanmalarina firsat vererek o6grencileri
aktiflestirmelidir.”!

Gozlemlerde o6gretmenlerin tahtaya yazi yazarken tahtanin oniinii kapatarak sinifa arkasini
dondiikleri ve konuyla ilgili aciklamalar yaptiklar: goriilmistiir. Gériismelerde 6gretmenler agiklamalariyla
birlikte tahtaya yazi yazmay: farkl sekilde gerekcelendirmislerdir. Ornegin 01, daha etkili 6grenmeler
gerceklestirdiginden yaptigim séyle aciklamistir: “Sesli olarak séyleyip yaziyorum. Ogrenciler de bu esnada

63 Yesilmen, Gérme ve Isitme Yoluyla Egitim Araglari, 57; Pekgoz - Hancilar, Egitimde Gérme ve Isitme Araglari, 57; Okan, Egitim
Teknolojisi, 64; Ergin, Ogretim Teknolojisi [letisim, 107.

6+ Alkan - Taymaz, Ogretmeyi Ogretmek, 56-57; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, 99-100.

65 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 312-314; Okan, Egitim Teknolojisi, 64; Pekgdz - Hancilar, Egitimde Gorme ve Isitme Araglari,
57; Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 145-147.

66 Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, 100.

67 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 310-314; Alkan - Taymaz, Ogretmeyi Ogretmek, 56-57; Ergin, Ogretim Teknolojisi Iletisim,
107.

68 Kiiciikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, 100.

6 Yelken, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasartmi, 104-105; Usun, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi-Tasarim-Secim-
Gelistirme-Kullanim-Yéntem-Degerlendirme-, 130-131.

70 Dale, Audio-Visual Methods In Teaching, 310-314; Ergin, Ogretim Teknolojisi Iletisim, 107; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri,
99-310.

71 Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, 99-100; Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalart 1, 190-191; Yalin, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme, 145-146.
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yaziyorlar. Bdylece dgrenciler hem gézleriyle goriiyorlar hem kulaklariyla duyuyorlar hem de elleriyle
yaziyorlar. Bu sekilde etkili bir 6grenme oluyor.” 08, sinifta disiplin sorunlarin énlemek icin yaptigini sdyle
belirtmistir: “Yazdiklarimi sesli olarak da séyliiyorum. Amacim sinifta mutlak sessizlik olmasin, égrenci
dersten uzaklasmasin, 6grencinin zihni ders iizerinde olsun, 6grencinin dikkati bende olsun.” 09, 6grencilerle
iletisimi koparmamak ve disiplin sorunlarimi énlemek amaciyla yaptigini séyle sdylemistir: “Ogrencilerle
iletisimi koparmamak igin yazdiklarimi sesli olarak da séyliiyorum. (iinkii 6grenciler ben yazarken beklemeyi
sevmiyorlar. Bu sekilde oldugunda hem zaman bosuna gidiyor hem de disiplinle ilgili sorunlar oluyor.”
Gozlemlerde ise Ogretmenlerin tahtaya yazi yazarken yaptiklar1 acgiklamalarin 6grenciler tzerinde
neredeyse hi¢ olumlu etki olusturmadig, 6gretmenlerin aciklamalari ile yazdiklarini birlikte takip etmenin
ogrenciler icin sorun yarattigi, 6grencilerin dikkatlerini tahtadakileri defterlerine yazmaya verdikleri
gozlemlenmistir. Ogretmenler, yaz1 yazarken tahtanin éniinii kapattiklari icin baz1 6grenciler tahtadakileri
defterlerine yazmak amaciyla tahtanin yanina kadar gitmislerdir. Bu da sinifta diizensizlige, sirasini terk
etme, glriltli yapma, arkadaslarini rahatsiz etme gibi sinif yonetimiyle ilgili sorunlara neden olmustur.
Ogretmenlerin 6grencilere arkasini dénerek yazmalariysa sinifla iletisimlerini azaltmistir. Bu siirecte
ogrencilerin de 6gretmenlerle etkilesimlerini kestikleri, kendi aralarinda konustuklari, bazen ders disi
islerle ugrastiklar1 ve simf kontroliiyle ilgili cesitli sorunlarin ¢iktigi gézlemlenmistir. Ozellikle 01, 02, 04,
06 ve 08'in tahtaya uzun yazilar yazip sinifla iletisimlerini daha ¢ok kestikleri ve zaman kaybina neden
olduklari goriilmiisttr.

Gozlemlerde ogretmenlerin ya konuyu anlattiktan sonra ya da konuyu anlatmadan once
yazacaklarini tiimiiyle birden yazdiklar1 goriilmistiir. Goriismelerde 6gretmenler, konu butiinliginu
saglamak amaciyla tahtaya yazacaklarinin hepsini birlikte yazdiklarini belirtmiglerdir. Ornegin 08 “Yazi
yazarken tahtanin tamamini doldurup o sekilde konuyu anlatiyorum... Amacim, konuyla ilgili tiim yazilar ayni
anda tahtanin lizerinde bir biitiin olarak bulunsun. Bu sekilde konu biitiinliigii saglansin.” demistir. Fakat
gozlemlerde dgretmenlerin yazacaklarinin hepsini birlikte yazmalarinin, tahtaya yazilanlar ile islenen konu
arasinda iliskinin kurulmasini zorlastirdigi, 6grencilerle iletisimi ve tahtaya ilgiyi azalttigi, boylece goze ve
kulaga birlikte hitap edilmedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin sadece 15 derste anlatimlariyla birlikte
asama asama yazdiklar gozlemlenmistir. Bu kullanim bigimininse daha etkili oldugu, 6grencilerin ilgi ve
dikkatlerini daha ¢ok cektigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden sadece 07 ve 09’un tiim derslerinde bu ilkeyi
uyguladiklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmenler tahtadakilerle ilgili aciklama yaptiklarinda ve yazdiklarinda égrencilerin tepkilerini
kontrol etmede yetersiz kalmislardir. Ogretmenlerin cogunlukla ilk siralarda oturan 6grencilerle, sag
ellerini kullandiklarindan 6zellikle sol 6n siralarda oturan 6grencilerle géz temasi kurduklari, diger
ogrencilerle, 6zellikle arka siralarda oturan 6grencilerle ¢cok az gz temasi kurduklar gézlemlenmistir. Bu
durum da 6grencilerin, 6gretmenlerin agiklamalarindan yeterli diizeyde yararlanamamalarina ve ilgilerinin
azalmasina neden olmustur. Ayrica 6gretmenler agiklama yaparken tahtadakileri isaret ¢ubuguyla degil,
parmaklariyla veya tahta kalemiyle gosterdiklerinden, tahtadaki yazilarin/¢izimlerin bir kisminin éniinii
kapatmislardir. Bu da 6grencilerin tahtay: tam olarak gérmelerine engel olmustur.

Ogretmenler tahtaya yaz1 yazarken konu bashigim 26 derste yazmis, dért derste bazen yazmis, 10
dersteyse hi¢ yazmamislardir. Ogretmenlerden sadece 05 ve 09 derslerinde hi¢ baglik kullanmamislardir.
Ogretmenlerin baghk kullanmadiklari durumlarda, yazi tahtasindakilerin karigik goriindiigii ve tahtadaki
yazilarin/gizimlerin hangi konuya ait oldugunun tam anlagilmadigi gézlemlenmistir. Ogretmenler yazi
yazarken ekran tasariminin en etkili yeri olan sol list koseden yazmak yerine’? 22 derste tahtanin sol
ortasindan yazmaya baslamislardir. 02, 04, 06 ve 08 genellikle sol iist kdseden yazmaya baslarlarken 05
ise rastgele ve diizensizce yazmaya baslamistir. Bu da tahtanin ¢abuk dolmasina ve diizensiz/karisik
goriinmesine neden olmustur. Ogretmenler kismen, yazilari maddeler halinde, diiz bir satihta,
harfler/kelimeler/ctimleler arasindaki bosluklara dikkat ederek orta biiyiikliikte yazdiklarindan ve

72 Yaln, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 108-109; Demirel vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 38.
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anlasilir bir dil kullandiklarindan, égrencilerin anlamalarini, not almalarini ve yazilar takip etmelerini
kolaylastirmislardir. Ogretmenler genellikle yazim kurallarina dikkat etmekle birlikte, yazim yanhsi da
yapmuslardir. Virgiil ve nokta disindaki noktalama isaretlerineyse dikkat etmemislerdir. Ogretmenlerin
yaptiklar1 yazim ve noktalama yanlisliklarini, 6grencilerin de defterlerine yazip 6grenmeye calistiklari
tespit edilmistir. Ornegin 02 vacip yerine vacib, 06 istibra yerine istifra yazdigindan, dgrenciler de
defterlerine aynisini yazmislardir.

Ogretmenler 23 derste az, 6z ve 6nemli bilgileri yazmaya calismislardir. Fakat 01, 02, 04, 06 ve 08’in
az ve 0z yazmadiklari, uzun climlelerle tahtayr doldurduklari, bunun da ilgi ve dikkat dagittig
gozlemlenmistir. Ogretmenler 30 derste, tahtanin en altina ve satirin en sonuna kadar, kenar bosluklar:
birakmadan ve tahtay1 siitunlara bélmeden doldurmuslardir. Bu durum da bazen satir sonlarinin tahtayi
tasmasina, tahtanin karisik ve diizensiz goriinmesine, 6grencilerin tahtadakileri takip etme, yazma ve
anlamada zorluk cekmelerine, ilgilerinin azalmasina neden olmustur. 01, 02, 04, 06 ve 08 egilerek tahtanin
en altina kadar tahtayr doldurmaya ¢alismislardir. Bu da arka siralardaki 6grencilerin tahtayr tam
gorememelerine, tahtadakileri defterine yazmak i¢in bazen ayaga kalkmalarina neden olmustur. Bu da sinif
yonetiminde sorunlarin ¢ikmasina, sinifta diizensiz bir ortamin olusmasina neden olmustur.
Ogretmenlerden 03 ve 07’'nin tahtay1 tamamen doldurmadiklari, tahtanin yazim cercevesine nispeten
dikkat ettikleri gorilmiistiir.

Ogretmenler, genellikle tahtadaki yazilarla isleri bitmesine ragmen tahtay: silmeyip yeni konuyu
yanina yazmigslardir. Tahtadakiler ile yeni konunun birbiriyle tam iligkili olmadig1 durumlarda, tahtanin
karisik ve diizensiz gorindigli, bazen oOgrencilerin dikkatlerinin dagildigi ve bilgileri birbiriyle
karistirdiklar1 goriilmustir. Ayrica tahtadaki iliskisiz yazilar, bazen kullanilan diger egitim araglarin
etkisinin azalmasina ve dikkatlerin bunlara kaymasina da neden olmustur. Ornegin 01'in abdestle ilgili
yazilari tahtadan silmeden namazla ilgili video izletmesi, baz1 6grencilerin video izlerken abdestle ilgili soru
sorarak dikkatlerin videodan tahtaya kaymasina neden olmustur.

Ogretmenlerin farkl renk kalemleri 16 derste tamamen, 11 derste kismen kullandiklari, 13 dersteyse
hi¢ kullanmadiklar1 gézlemlenmistir. 01, 03, 04 ve 07 derslerinde ¢ogunlukla farkh renk kalem kullanmaya
ozen gosterirlerken 05, 06, 08 ve 09 ise derslerinde hi¢ fakli renk kullanmamiglardir. Goériismelerde 09
farkli renk kalemi zaman kaybettirdigi gerekcesiyle kullanmadigin1 soyle belirtmistir: “Farkli renk
kullanmak daha etkilidir. Ama zaman kisitl oldugu icin tek renk kullaniyorum. Ciinkii stirekli elimde kirmizi,
mavi, siyah kalemleri degistirmek zaman aliyor. Ya dersi etkileyici olarak anlatmaya dikkat edecegim ya da
konuyu yetistirmeye ¢alisacagim. Ben de zamani dikkate aliyorum. Stirekli kalem degistirince zamanin ¢épe
gittigini diisiintiyorum.”

Renkler, insanlarin algi ve 6grenmeleri izerinde etkilidirler. Renkler, dogru kullanildiklari zaman ilgi
ve dikkat c¢ekici, vurgulayici, benzerlik/farkliliklar1 belirtici, monotonlugu giderici vb. o6zelliklere
sahiptirler.”® Gozlemlerde 6gretmenlerin temel bilgileri yazmak i¢cin ¢ogunlukla siyah rengin yani sira mavi
rengi de kullandiklari, baslik ve vurgulayici yerleri belirtmek iginse kirmizi renk kullandiklari goriilmiistir.
Ogretmenler beyaz yaz tahtasim kullandiklarindan, 6gretmenlerin beyaz zemin iizerinde en etkileyici zit
ve kolay okunan siyah rengini ¢ok kullanmalari, 74 kalic1 ve dikkat ¢ekici etki birakan kirmizi rengi’> de bashk
ve vurgulamalar i¢in kullanmalar1 dogru bir tercihtir. Mavi 6geler dikkati en az ¢ektiklerinden, az 6nemli
6gelerde kullanilmalidir.”¢ Bu bakimdan 6gretmenlerin mavi rengi temel bilgileri yazmak i¢in kullanmalar1
dogru bir tercih olarak degerlendirilemez. Sonucta derslerde farklh renklerin okumayi, ayirt etmeyi
kolaylastirdigy, ilgi ve dikkat ¢ektigi gozlemlenmistir. Fakat kullanilan kalemler genellikle net
goriinmeyecek kadar silik olduklarindan beklenilen etkiyi tam gésterememislerdir.

73 Nevide Gokaydin, Egitimde Tasarim ve Gorsel Algi (Ankara: Sedir Yayinlari, 1990), 30.
74 [sman, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 139.

75 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 111-113.

76 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 113.
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Ogretmenlerin yaz tahtasin 27 derste yazi yazmak icin kullandiklari, sekil, tablo vb. gérsellere az
basvurduklari gézlemlenmistir. 05, 06 ve 09 tahtaya herhangi bir sekil, tablo vb. ¢cizmezken 01, 03, 04, 08
ve ozellikle 07 cizimler, sekiller, 02 de bir anlam ¢éziimleme tablosu ¢izmistir. Ogretmenler konuyu
anlatirken sekilleri anlik olarak ¢izmis, cizerken pergel, cetvel vb. araglar: kullanmamiglardir. Genel olarak
sekillerin tahtaya dengeli ve sade bir sekilde ¢izildikleri, bunlarin diiz yazilardan daha etkili olduklar, ilgi
ve dikkat gektikleri gorilmistiir. Buna ragmen 6gretmenlerin bu gorselleri az kullanmalari, kavram
haritasy, grafik, resim vb. gorselleriyse hi¢ kullanmamalari, 6gretmenlerin ya bu konuda yetersiz ya da bu
konuya ilgisiz olduklariyla agiklanabilir.

Ogretmenler, 6énemli yerleri belirtmek icin farkli renk, altim ¢izme, yuvarlak icine alma gibi
vurgulayicilar: kullanmislardir. Yazi tahtasini ¢ogunlukla ders kitabi ve slayt sunusuyla birlikte ek ve 6zet
bilgileri yazmak i¢in kullanmislardir. Ayrica 6gretmenler, yazi tahtalarini biiyiik ¢cogunlukla 6gretmen
takrirleriyle birlikte, az da olsa soru cevap ve gosterip yaptirma gibi uygun 68retim yontem teknikleriyle
kullanilmislardir.”? Yazi tahtasinin, birlikte kullanildig1 egitim araglarinin ve 6gretim yontem tekniklerinin
etkisini arttirdigi, ayrica bunlarin da yazi tahtasinin etkisini arttirdiklar gérilmustiir.

Ogretmenler, yazi tahtasim1 kendi anlatimlarim desteklemek amaciyla 6gretmen merkezli bir
anlayisla kullanmislardir. Tahtadakileri defterlerine yazdirmak disinda ogrencileri etkinlestirmek icin
herhangi bir etkinlik yapmamislardir. Bu durumun, 6grencilerin derste pasif kalmalarina, dikkatlerinin
dagilmasina, tahtanin égrenciler iizerindeki etkisinin azalmasina neden olmustur. 05, 07 ve 09 tahtaya
yazdiklarini da 6grencilere hi¢ yazdirmamiglardir. Bunun nedenini 05 “Ogrencilerde bikkinlik uyandirir.” 09
ise “llgi cekmez.” gerekgesiyle aciklamistir. Diger o6gretmenlerse &grencilerin kendileriyle birlikte
tahtadakileri yazmalarini istemislerdir. Bunun nedenini 08 “Ogrenciler ben yazarken baska seylerle
ilgileniyorlar.” ile agiklamigtir. Ogretmenler, 6grencilerin yazmalari icin zaman verseler de tahtaya fazla yazi
yazdiklarindan verilen zamanin nispeten yeterli olmadigi, sadece 03'iin az ve 6z yazdig icin verdigi
zamanin yeterli oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, 27 derste ders zili calmadan tahtayla islerini bitirmis,
tahtay1 kullanim zamanini asmamislardir. Fakat 13 dersteyse ya 6gretmenlerin konuyu bitirmeden ya da
ogrencilerin tahtadakileri yazmayla isleri bitmeden dersin bittigi, bu nedenle 6grencilerin teneffiiste de
yazmaya devam ettikleri gozlemlenmistir. Bu durumsa yazi tahtasinin plansiz kullanilmasinin bir sonucu
olarak degerlendirilebilir.

2.6.3. Degerlendirme Basamagi

Ogretmen, tahtaya yazilanlarini/cizdiklerini é6grencilerle birlikte degerlendirmek, konuyu 6zetleyip
sonug¢landirmak i¢in zaman ayirmali’8 ve ders bittiginde tahtay: silmelidir.”® Gozlemlerde 6gretmenlerin
yazi tahtasini kullandiktan sonra tahtaya yazdiklarini/¢izdiklerini biiyiik cogunlukla degerlendirmedikleri
gozlemlenmistir. Tahtadakilerin degerlendirilmeyip konuyla iligkilerinin kurulmamasiysa, yazi tahtalarinin
etkisini azaltmaya neden olmustur. Sadece 01, 03, 04, 06, 07 ve 09’un baz1 derslerde tahtaya yazdiklarini
dersin son dakikalarinda, soru cevap ydntemini kullanarak 6grencilerle birlikte konuyu 6zetleyip tekrar
ettikleri gorilmistiir. Ders bittikten sonra hi¢bir 6gretmenin tahtaya yazdiklarini/¢izdiklerini sildikleri
gozlemlenmemistir. Bu durum da bir sonraki derste tahtanin kirli gériinmesine neden olmustur.

Sonug

Yazi tahtalarinin 6grenme ve 6gretme siireglerinde yararli olmalari, bunlarin etkili bir bicimde
kullanilmasina baglidir. Bu anlayisla ¢alisma, 6gretmen goriisleri ve arastirmaci gézlemleri perspektifinden
DKAB 6gretmenlerinin yazi tahtasini nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla yapilmistir.

77 Kiigiikkahmet, Ogretim [lke ve Yéntemleri, 38-40; Alkan - Taymaz, Ogretmeyi Ogretmek, 60; Usun, Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, 251-253.

78 Dogdu - Arslan, Egitim Teknolojisi Uygulamalari ve Egitim Arag Geregleri, 38-39; Simsek, Derste Egitim Teknolojisi Kullanimi, 28-29.

79 Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, 100; Biiylikkaragéz - Civi, Genel Ogretim Metotlar: Ogretimde Planlama Uygulama, 271.

23



Van Ilahiyat Dergisi 11/18 (Haziran 2023) | Tuncay Ceylan & Eyiip Simsek

Calismada dgretmenlerin yazi tahtasiyla ilgili bilgi ve beceri eksikliklerinin oldugu, bu nedenle yazi
tahtasim etkili kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler yazi tahtasiyla ilgili bir egitime
katilmadiklarindan yazi tahtasimi kullanim ilkelerine gore degil, deneme yanilma yoluyla edindikleri
tecriibelere gore kullanmislardir. Yazi tahtalarinin kullanim ilkelerine gore degil tecriibelere dayali olarak
kullanilmasi, bu egitim araclarinin plansizca kullanilmasina, bunlardan yeterli diizeyde verim alinmamasina
ve sinifta ilgisizlik, dikkat daginmikligi, giiriiltii, diizensizlik, ders dis1 ugras ve zaman kaybi gibi ¢esitli
sorunlarin ¢ikmasina neden olabilir. Calisma grubunun yazi tahtalarini kullanim ilkelerine uygun
kullanmamalar1 benzer sorunlarin ¢ikmasina neden olmustur. Oysaki yazi tahtalarinin etkili kullanilmasi
bunlarla ilgili alinan ve/veya alinacak egitimlerle saglanabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin yazi tahtasinin
etkili kullanimina yo6nelik egitimlere ihtiyaclari oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenler yazi tahtasini tecriibelerine dayanarak kullandiklan icin kendilerini yazi tahtasi
kullanim 6z-yeterligine sahip gérmiislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki 6z-yeterliklerinin yazi tahtasini
kullanim siireclerine katki saglamasi beklenmektedir. Fakat 6gretmenlerin yazi tahtalarinin kullanimiyla
ilgili edindikleri tecriibeler yazi tahtasi kullanim ilkeleriyle genellikle uyusmadigindan, 68retmenlerin yazi
tahtas1 kullanim o0z-yeterlikleri 6grenme 06gretme siireclerine yeterli katkiyr saglayamamistir.
Ogretmenlerin yaz1 tahtasi kullanim 6z-yeterliklerine giivenerek yazi tahtalarinin kullanimiyla ilgili bir
egitime katilmamalarinin ise bu egitim araglarinin kullanimiyla ilgili karsilasilan sorunlarin devam
etmesine neden oldugu soylenebilir.

Bunlarin yani sira, 6gretmenlerin yazi tahtalarini kullanirken anlasilir bir dil tercih etmeleri, 6nemli
bilgiler i¢cin vurgulayicilar kullanmalari, tahtay1 ders kitab1 ve slayt gibi materyallerle ve anlatim, soru cevap,
gosterip yaptirma gibi uygun 6gretim yontem teknikleriyle kullanmalar1 6grencilerin ilgi ve dikkatini
¢ekmis, derse hareketlilik saglamis, 6gretmen anlatimlarimi1 gorsellestirerek somut ve kalic1 6grenmeleri
desteklemistir. Bu olumlu etkiler de 6gretmenlerin yazi tahtasi kullanim amaglariyla kismen tutarlilik
gostermistir. Buna gore 6gretmenlerin yazi tahtasi kullanim amaclarina nispeten ulastiklari séylenebilir.
Fakat 6gretmenler yazi tahtalarini ¢ogunlukla kullanim ilkelerine uygun kullanmadiklarindan yazi tahtasi
kullanim amaglarina genellikle ulasamamislardir. Bu nedenle 6gretmenlerin yazi tahtalari i¢cin harcadiklari
zaman, emek ve maliyetten yeterli verimi saglayamadiklari s6ylenebilir.

Ayrica oOgretmenlerin derslerinde kullandiklar1 egitim araglarindan beklenilen yararlarin
saglayabilmesi i¢in bunlarla ilgili arastirmalarin yapilmasi da 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
o0gretmenler ders kitabi ve slaytlari derslerinde siklikla kullandiklari icin 6gretmenlerin bu egitim araglarini
nasil kullandiklarina, bu siirecte ortaya ¢ikan ihtiyag ve eksikliklerin neler olduguna yo6nelik gézleme dayali
arastirmalarin yapilmasi bunlarin etkili kullanilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler yazi tahtalarimi derslerinde sikhikla kullandiklar icin yazi tahtalariyla ilgili
karsilastiklar1 sorunlar ve olusan firsatlar da ayni siklikta ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle 68retmenlerin yazi
tahtasini kullanma becerilerinin gelistirilmesi i¢cin su 6nerilere dikkat edilebilir:

e Ogretmenlere yazi tahtasimin etkili kullamimiyla ilgili hizmet ici egitimler verilmeli.

e Lisansta 6gretmen adaylarina, yazi tahtasinin etkili kullanimina ydnelik uygulamali egitimler
verilmeli.

e  Okul derslikleri, yazi tahtasinin kullanimi i¢in gerekli malzemelerle (tebesir, tahta kalemi, tahta
silgisi vb.) zenginlestirilmeli.

e Arastirmacilar, farkli 6rneklem grubu lizerinde 6gretmenlerin yazi tahtasini nasil kullandiklariyla
ilgili arastirmalar yapip konuyla ilgili ortak sorun ve ihtiyac¢lari belirlemeli.

Beyanname

1. Finans/Tesvik: Yazarlar, calismada herhangi bir finans/tesvik kullanilmadigini beyan etmektedirler.
2. Cikar Catismasi: Yazarlar, calismada herhangi bir ¢ikar catismasi olmadigini beyan etmektedirler.
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3. Etik Beyan: Yazarlar bu makalede arastirma ve yayin etigine uyuldugunu beyan etmektedirler.

Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanlig1 27.10.2021 tarihli, E.88656144-000-
2100291655 sayili, 16 nolu oturumda 190 nolu karar ile calismada etik ve bilimsel yonden sakinca
bulunmadigina karar vermistir.

4. Yazar Katkisi: Calisma tasarimi, veri analizi ve makale yazimi iki yazar birlikteliginde, verilerin
toplanmasi ve makale gonderimi ise sorumlu yazar tarafindan yapilmistir.

5. Tesekkiir: Calisma grubundaki 6gretmenlere ve Bitlis i1 Milli Egitim Miidiirliigiine tesekkiir ederiz.
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