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Ozet

Cocuk kitaplar1 ¢ocuklar: renk ve ¢izginin estetik diliyle tanistiran, onlara anadilin
giizelligini duyumsatan ilk araglardir. Okuma kiiltiirii, okuma eylemine iligkin
bireysel ve toplumsal yasama bigimidir. Okuma kiiltiirii edinme surecinde temel yol
gosterici cocuk edebiyati, temel arag ise ¢cocuk edebiyati iiriinleri olmalidir. Cocuk
okurun okuma kiiltiirii edinme siireci gelisimsel 6zellikleri baglaminda dénemlere
ayrilir. Bu calismada c¢ocuk edebiyati elestirisinin, Tirk¢ce Ogretmen adaylarinin
cocuk kitaplarin1 gelisim diizeylerine gbre ayristirma becerisine etkisinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Okuma kiiltiirii edinebilmek i¢in yazinsal nitelikli,
sanatg1 duyarliligiyla olusturulmus, c¢ocugun ruh saghigini siddet Sgeleri, argo
sozcikler ve Ogretici iislubuyla 6rselemeyen ve en onemlisi de ¢ocugun bilissel,
duyussal gelisimine, anlam evrenine uygun, yas diizeyi baglaminda gereksinimlerini
karsilayan ¢ocuk kitaplartyla bulusturulmasi en 6nemli ve temel adimdir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk edebiyati, Tiirkge Ogretmen adayi, ¢ocuk kitaplari,
gelisim diizeyine gore kitap se¢imi.

Abstract

Children’s books are the first means that introduce them the aesthetic language of
the colour and drawing and make them sense the charm of the native language.
Reading culture is an individual and social life-style regarding reading action. In
acquiring a reading culture, the essential guiding spirit must be children’s literature
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while the main means must be the productions of children’s literature. The process
to acquire a reading culture by a child reader is divided into the periods in
accordance with his/her developmental characteristics. In this study, it is intended to
determine the impact of the children’s literature criticism on the discernment skill of
the candidate Turkish teachers at the children’s books in line with the children’s
developmental level. In order to acquire a reading culture, the first and foremost step
is to make the children meet the children’s books that have literary quality, are
created through an artistic sensitivity, do not frustrate their mental health through
violent parts, slang words and didactic tone, and most importantly be fit for meeting
their needs in accordance with their age level in terms of their cognitive and
emotional development and semantic world.

Keywords: Children’s literature, candidate Turkish teacher, children’s books,
choosing a book according to developmental level.

Giris

Kocaman’a (2009) gore, dil insanoglunun en 6nemli ayirt edici
ozelliklerinden birisidir, bu nedenle Afrika’da yeni dogan ¢ocuk kuntu
(nesne)’dur; ancak dil 6grenince muntu(kisi/insan) olur. Cocugun
anadilini edinmesi kavramlarla gerceklesir. Cocuk okurun kavram
diinyasini gelistirmenin en etkin yolu ise onun gelisim diizeyine uygun
olan, sanatin duyarliligini, inceliklerini, estetigini sanat¢1 duyarlilig
ile bulusturmayr basarmis cagdas cocuk edebiyati {iriinleriyle
bulugsmasini1  saglayabilmektir. Hangi ¢ocuk kitabinin sanatgi
duyarlilig1 ile hazirlandigi, hangisinin ka¢ yaslarindaki c¢ocuklarin
gelisimsel Ozelliklerine uygun oldugu, hangi sanatgilarin gocuk
gercekligini tanmidigini en 1yi Tiirkge O0gretmenleri bilmelidir; ¢linkii
cocuk okuru en dogru kitaba yonlendirecek, okul kitapliklarini
olusturacak, ebeveynleri evlerinde cocuklar1 i¢in 6zel kitapliklar
kurmaya yonlendirecek kisiler Tiirkge Ogretmenleridir. Bunun igin
oncelikle Tirkce Ogretmenlerinin ayrintili olarak ¢agdas ¢ocuk
edebiyat1 {irlinlerini, yazar- c¢izerlerini ve bu isi bilingli yapan
yaymevlerini tanimasi gerekir. Tiirkce Ogretmenlerinin lisans
egitiminden baglayarak ¢ocuk edebiyat:1 derslerinde sanat¢1 duyarlilig
ile hazirlanmis her diizeydeki cocuk kitaplariyla tanistirilmasi ilk ve
en onemli adimdir. Bu baglamda ¢ocuk edebiyati derslerinin igerikleri
yeniden diizenlenerek biitiiniiyle Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
kitaplarinin tagimas1 gereken ozellikleri 6grenmelerine yonelik olmasi
ve Tiirkge Ogretmen adaylarimin daha c¢ok sayida cocuk kitabiyla
tanigmasint saglamasi amacglanmalidir; ¢iinkii ¢ocukluk doneminde
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nitelikli kitaplarla tanisan ¢ocuk, insan gercekligini taniyarak hayata
daha kolay uyum saglamayi, toplumsal degerleri dnemsemeyi ve
bdylece cevresine sevgi ve saygiyla yaklasmayi, sanat¢i duyarligiyla
tanigarak Ozgiir disiiniip demokratik davranabilmeyi 6grenir (Sever
2003).

Cocuk edebiyati; cocugun gelisimsel 06zelliklerini gozden
yitirmeden ve edebiyat niteliklerinden 6diin vermeden ¢ocuga gorelik
ve ¢ocuk gercekligi ilkelerinden hareket ederek konularini onun dogal
ve giincel ¢evresinden segen ve (okur) ¢cocugun kendi diinyasina ¢ok
acili bir anlayisla bakabilmesini saglayan, ona bilingli bir okuma
alisgkanligr kazandirmayr 6ngdren edebiyat iriinleridir (Dilidiizglin
2004). Cocuk edebiyati, erken cocukluk doneminden baslayip ergenlik
dénemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve
anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diislince diinyalarin
sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni
diizeylerini yiikselten {riinlerin genel adi olarak tanimlanmaktadir
(Sever 2003). Cocuk edebiyat1 da, yetiskinler i¢in iiretilen edebiyat
tirleri gibi her seyden once bir edebiyattir; ancak hedef kitlesi ¢ok
daha 06zel ve farklidir. Bu yiizden cocuk edebiyatinin iizerinde
titizlikle durulmasi gerekir (Dilidiizgiin 2003).

Cocuk kitaplart ¢ocuklar1 renk ve cizginin estetik diliyle
tanigtiran, onlara anadilin giizelligini duyumsatan ilk araglardir. Huck,
Hepler, Hickman ve Kiefer (1997)¢ocuk edebiyati {iriinlerinin
cocuklarda okuma-yazma farkindaligmmi gelistirecegini belirterek
kitabin Onemini vurgular, ¢ocuk kitaplarinin okuma yazma
etkinliklerine kaynak olusturarak okudugunu anlayabilmeyi ve dilin
diizgiin kullanimin1 sagladigimi belirtir (Akt: Kaya 2007).Sever’e
(2007) gore, cocuk edebiyatt yapitlar1 en genel anlamda, ¢ocuklarin
duygu ve diisiincelerinin egitilmesi ve diisiinen duyarl bireyler olarak
yasama hazirlanmasi siirecinin en temel araglaridir. Cocuk kitaplari
cocuklarin olay, olgu ve durumlarin sanat¢t bakis acisiyla
yorumlamasina tanik olduklar1 gérsel ve yazili araglardir. Cocuklara
dil bilinci ve duyarliligi edindirerek edebiyat diinyasinin kapisini
aralama, okuma istegi ve aligkanlig1 kazandirma gibi temel islevleri de
g0z Oniine alindiginda, kitaplarin ¢ocugun gelisim siirecinde etkili bir
egitim araci oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Sever 2002). Cocuk edebiyati
iiriinlerinin, 6grencilerin dilsel ve biligsel gelisimlerini olumlu
etkiledigi alanyazinda (Sever2003; Temizyurek 2003; Aslan 2007;
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Kaya 2007; Kurt 2008; Biiyiikkavas Kuran ve Ersozlii2009; Ucgun
2010) belirtilmistir. Cocuklarin okuma aligkanlig1r kazanmalarin1 ve
okuyan bir birey olarak yetismelerini saglamak icin nitelikli ¢ocuk
edebiyati {irtinlerinin biiyiik bir 6nemi vardir.Alanyazinda, bireyin
okuma aliskanlig1 kazanma siireci okuma kiiltiirii olarak adlandirilir.
Sever’in  (2007) belirlemesiyleokuma  kiiltiirii, Yyazili  kiiltiir
riinlerinindiinyasiyla tanismig; tanistigi bu diinyanin  kendine
sunduguiletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulasmus;
bunlarin sundugu olanaklarla yasamayialiskanlik haline getirmis
bireylerin edinmis oldugu davranislar biitiinidiir. Yilmaz’a (2006)
goreokuma kdiltiirii, bir bireyin, birtoplumsal grubun ya da bir
toplumun okuma eylemi ile iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamina
gelir. Okuma kiiltiirii, okuma eylemine iliskin bireysel ve
toplumsalyasama bigimidir. Okuma kiiltiirii edinme surecinde temel
yol gostericicocuk edebiyati, temel arag ise ¢ocuk edebiyati tirlinleri
olmalidir. Sanatin Dbireysel ve toplumsal islevlerinden etkilice
yararlanilabilmesi igin,Kigilerin erken ¢ocuklukdonemiyle birlikte,
anlam evrenlerine uygun gorsel, isitsel ve dilsel iletilerlebeslenmesi
gerekir (Sever 2013).

Cocuk okurun okuma kiiltiirii edinme siireci gelisimsel
Ozellikleri baglaminda donemlere ayrilir. Calismada, ¢ocuk okurun
kitapla bulusturulmas: siirecinde ilk doénem “okuldéncesi donem”
olarak kabul edilmistir. Okuldncesi, gorsel okumanin agirlik kazandig
bir donemdir. Gorsel okuma, sozciik yerine renk ve ¢izginin
olusturdugu metinlerle gergeklestirilir. 6 aylik bir bebek eline
alabilecegi boyutta banyo kitaplari ile bez kitaplar ile tanigtirilmalidir.
Kitaplar ¢ocuk okurun yasaminin bir pargasi olmalidir. Sever’e(2013)
gore,Sanatin ~ bireysel ve  toplumsal iglevlerinden etkilice
yararlanilabilmesi igin, Kisilerin erken ¢ocuklukdénemiyle birlikte,
anlam evrenlerine uygun gorsel, isitsel ve dilsel iletilerle
beslenmesigerekir. Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin olay, olgu ve
durumlarin sanat¢i bakisacisiyla yorumlanmasina tanik olduklari
gorsel ve yazili araglardir. Kitaplar, okuloncesi donemdenbaslayarak
cocuklar1 renk, ¢izgi ve sozciiklerin estetik diliyle tanistiran, onlara
anadilinin  giizelligini duyumsatan ilk  araglardir. 0-2
yasdonemindegorsel uyaranlarin, dilsel uyaranlara gore daha etkin
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olmast gerekenkitaplar, ¢ocugun kendini ve yasami taniyip
kesfetmesinde ilk uyaranlardir.

2-4 yasdoneminde kavram gelisimi olusmaya baslayan
cocukta, Kkitaplar onemli rol oynar. Kavramsal gelisim dilin,
dolayisiyla diistinmenin gelisimine baghdir.Bu donemde sorma,
bilme, 6grenme istegi devindirilen; arastirma ve sorgulamaya yonelik
bir biling edinmesi saglanan ¢ocugunkitaplarla tanigsmasi ve arkadaslik
kurmasi dogal bir siiregte gelisir.Cocuk okurun kavram gelisimi,
toplumsal iletisiminin  bi¢cimlenmesinde  Onciildiir.  Topses’e
(2006)gore, 2-4 yasarasinda gocuk, sozciiklerle, nesneler arasindaki
iligkileri bilingli olarak kullanmayabaslamaktadir. Algilama alani
icinde olmayan somut nesnelerisimgelestirebilmektedir. Oyun
stirecinde de kendiliginden simgelestirmeleri basarabilmektedir.Bu
stirecte Olusturulan ilgi ve duyarlik, ¢ocugun ilerleyen dénemlerde
okuma kiiltiirti edinmesinde 6nemlibir yere sahiptir; ¢linkii 6grenme
evrelerinin doyurulmasi sonraki O6grenme evrelerinin basarisini
saglayacak ve pekistirecek oncelikli adimdir.

4-6 yasdonemindesozciik bilgisinde hizli  bir artisolur,
cocukdiizgiintimceler kurmaya baslarve dilin anlatim 6zelliklerinden
yararlanir. Bu donemdeki okuma eylemi resimli kitaplardan oykiiler
kurgulama; tekerleme,bilmece, masal, fikra dinleme anlatma; oyun
kurgusu iginde kisa siirler tekrarlama gibi etkinliklerle desteklenebilir.

Calismada, cocuk okurun kitapla bulusturulmas: siirecindeki
ikinci donem “ilkogretim donemi” olarak kabul
edilmistir.ilkogretimin ilk evresi (6-8 yas), cocugun okuma kiiltiirii
edinme  siirecinde  okumaaligkanliginin  temelini  olusturmasi
bakimmdan en 6nemli dénemdir. ilkogretim  siirecinin  bu
ilkbasamaginda  ¢ocuk,  okuma  yazmayr  Ogrenir.  6-8
yasdonemindegocugun diis, diisiince ve duygu gelisimi dilsel, biligsel,
kisilik vetoplumsal gelisimiyle birlikte daha nesnel ve somut
gergekligeyonelir.Evde ve okulda g¢ocugun gereksinmesine yanit
verenkitapliklarin olusturulmasi, kitabin onun yasaminin bir parcasi
olmasinda 6nemli bir adimdir.

8-10 yasdoneminde benlik gelisimi etkinolan ¢ocuk, kendini ve
toplumdaki yerini anlamaya ve belirginlestirmeye baslar. 8-10
yasarasinda sanatsal nitelikli kitaplarla bulusan ¢ocuk, okur
olmayolunda etkin bir rol almaya baslar. Bu donemde ¢ocuk okurun
bilissel gelisimi destekleyen kitaplarin yaninda diis, diisiince ve duygu
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gelisiminisanat¢1 duyarligiyla hazirlanmigsanatin estetik ve yaratici
yoniinii vurgulayan iiriinlerle bulusmasi saglanmalidir. Dilidiizgiin’e
(2004) gore, cocuk kitaplari araciligiyla gergeklestirilecek olan sanat
farkindaligi,okuru yaraticihiayoneltip onun bilissel, duyusal ve
duygusal egitim gereksinimlerini de karsilamaya yoneliktir.

Iikogretimin ilk basamagiyla birlikte okul tiiriiogrenmede,
anadili 6gretimionem kazanmayabaslar. Anadili 6gretiminin en temel
ozelligi, bilgiden ¢ok beceri kazandirmayr amaglamasidir.Dinleme,
konusma, okuma, yazma etkinlikleri, bilgi vermekten c¢ok
uygulamalarla anlam kazanir (Sever 2006). Somut diisiinme becerisi
gelismisolan c¢ocuk, bu siiregle birlikte soyut diisiinme becerisinin de
altyapisini olusturur.

10-12 yasdonemi ve istiinde, ¢ocuk dilsel ve bilissel
becerilerini  bilingli olarak kullanmaya baslar.Sever’e (2007)
gore,zihinsel islemlerin yapildigi evre, 11-12 yasa dogru, zihinsel
stireclerde yasanan niteliksel birdegisimle yeni bir diisiinmebigimine
kavusur. Bu, soyut diisiinme bigimidir. Cocuklarin, gormediklerinesne
ve olaylar hakkinda diisiince ve kavram {iretme; mantiksal
sonuggikarma, dikkatiyogunlastirma yetileri gelisir.

Bu calismada ¢ocuk edebiyati elestirisinin, Tiirkge 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk kitaplarim1 gelisim diizeylerine gore ayristirma
becerisine etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Cocuk edebiyati
elestirisi ise ¢ocuk edebiyati derslerinde kuramsal ve ezbere bilgi
yiginindan uzaklasarak ornek c¢ocuk kitaplariyla Ogrencileri
bulusturmay1 ve ¢ocuk edebiyati ilkeleri dogrultusunda s6z konusu
kitaplar1 incelemeyi, elestirmeyi Ongoriir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1.Arastirmaya katilan Tirk¢ce Ogretmen adaylarina uygulanan
geleneksel cocuk edebiyati dersi izlencesi ile c¢ocuk edebiyati
elestirisinin yapildigr dersin izlencesi karsilastirildiginda kontrol ve
deney grubu ogrencilerinin basarilart arasinda anlamlhi bir fark var
midir?

2.0grenciler, cocuk edebiyat: elestirisi 9grenme siirecini;
a.cocuk kitaplarini tanimalart,

b.cocuk kitab1 secimine katkilari,
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c.gocuk  kitaplarnin  yag  diizeylerine = uygunlugunu
belirleyebilme, bakimindan nasil degerlendirmektedirler?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Cocuk edebiyat1 elestirisinin Tiirkge 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
kitaplarimi gelisim diizeylerine gore ayristirma becerisine etkisini
belirlemeyi amaclayan bu arastirma, yar1 deneysel bir ¢calisma niteligi
tasimaktadir. Arastirmada yar1 deneysel aragtirma modellerinden ‘6n
test-son test kontrol gruplu seckisiz desen’ kullanilmigtir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Bu modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin belirlenmesine yardimei olur. Son test
sonuclarinin  iki grup arasindaki Ontest degerlendirmelerinin
benzerligine bakilarak giivenilir oldugu diisliniiliir (Karasar 1999). Bu
model, basar1 bakimindan denklestirilmis gruplarin 6grenmelerindeki
gelismeyi ortaya c¢ikarmasi bakimindan, deneysel islemin bagimli
degisken {lizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak
arastirmaciya yliksek bir istatistiksel gilic saglamasi ve elde edilen
bulgularin neden sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak vermesi
bakimindan egitim arastirmalarinda siklikla  kullanilmaktadir
(Campbell ve Stanley 1963; Fraenkel ve Wallen, 2006; Biiytlikoztiirk
2012).

Calisma Gruplar

Aragtirmada iki calisma grubu kullanilmistir. Calisma gruplarini
2013-2014 egitim dgretim yilinda Indnii Universitesi’ndeki 1. ve 2.
ogretim 3. sinif 6grencileri olugturmustur. Bu ¢alisma 2013- 2014
egitim Ogretim yilinda giiz doneminde gerceklestirilmistir. Yansiz
atama yontemiyle calisma gruplarini olusturan 50 &grencinin 25’1
deney, 25’1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. 2013- 2014 egitim
ogretim yilinda 1. 6gretimde okuyan 3. sinif 6grencileri kontrol grubu,
2. 6gretimde okuyan 3. sinif 6grencileri ise deney grubudur.
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Cizelge 1. Kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 13 52
Erkek 12 48
Toplam 25 100,0

Cizelge 2. Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 13 52
Erkek 12 48
Toplam 25 100,0

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Cagdas cocuk edebiyati kitaplariyla Tiirkce
O0gretmen adaylarinin bulusturuldugu ve bu kitaplar ile c¢ocuk
edebiyati elestirisi yapildigi deney grubunda Sever, Dilidiizgiin,
Neydim, Aslan (2007) tarafindan yas diizeyi baglaminda hazirlanan
kitap listesinden yararlanilarak secilmis kitaplar degerlendirilmistir. 6
farkli yas diizeyi i¢in toplamda 24 cocuk kitab1 6n goriisme ve son
goriismede kullanilmistir. On test olarak, goriisme teknigiyle her
ogrencinin her kitaptaki yas diizeyine iliskin goriisleri donem baginda
alinmistir. Elde edilen nitel veri nicel veri olarak kodlanmistir.Son test
olarak, donem sonunda ayni kitaplar ayn1 6grencilere sunulmus ve s6z
konusu kitaplarin hangi yas diizeylerine ait olduguna iliskin sorular
yOneltilmistir.

Ormek goriisme sorusu: Mavisel Yenerin (2006) “Usengec” adli
cocuk kitab1 6grenciye incelenmek tizere verildikten sonra:

Bu kitap size gore hangi yas diizeyine sesleniyor olabilir?
0-2 yas/ 2-4 yas / 4-6 yas / 6-8 yas / 8-10 yag / 10-12 yas / +12 yas.

Deney grubu dgrencilerine yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile
dénem sonunda ¢ocuk edebiyati elestirisi yontemini degerlendirmelerini
ongoren sorular yoneltilerek ogrencilerin yamtlar1 kaydedilmistir.
106grenciyle bu goriismeler yapilmistir. Gortismelerde 6grencilere su
sorular yoneltilmistir:
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Soru 1: Donem boyunca islediginiz ¢cocuk edebiyati dersine iligkin
izlenimleriniz nelerdir?

Soru 2: Okuloncesi donemindeki bir ¢ocuga kitap onerisi yaparken
nelere dikkat edeceksiniz?

Soru 3: Ilkdgretim dénemindeki bir ¢ocuga kitap &nerisi yaparken
nelere dikkat edeceksiniz?

Soru 4: Herhangi bir ¢ocuk kitabi1 hangi bagliklarda
degerlendirirsiniz?

Deneysel Islem Basamaklar:
On goriisme

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilere Sever,
Dilidiizgiin, Neydim, Aslan (2007) tarafindan hazirlanan kitap
listesinden secilen24 ¢ocukkitab1 sunulmustur. Kitaplarin 6grencilere
sunulma siras1 soyledir:

Cizelge 2. Yas diizeyi sinanacak kitaplar

YAS DUZEYi
NO KIiTAPLAR

K1 Ayla Cinaroglu (1998) Kiiciik Mor Balik, Resimleyen: Ayla | 2-4 Yas
Cmaroglu, Istanbul: Uganbalik Yaymcilik(Anlatr).

K2 Fatih Erdogan (2006) Kusumu Kim Kiskisladi?, Istanbul: | 2-4 Yas
Mavibulut Yaymeilik (Anlatr).

K3 Ferit Avci (2003) Kirmuz Fil'i Gordiiniiz mii? Ankara: Kok | 2-4 Yas

Yayincilik (Anlatr).

K4 | Seza Aksoy (1996) Uyku Agaci, Resimleyen: Umit Ogmel, 2-4 Yas
Ankara: Kok Yaymcilik (Anlatr).

K5 Aytiil Akal (2002) Ogretmenimin Sihirli 4-6 Yas

Sapkasi,Resimleyen: Mustafa Delioglu, Istanbul:
UcanbalikYayncilik (Anlatr).

K6 BernardoAtxaga (1999) Kendini Aslan Sanan Sola, | 4-6 Yas
Resimleyen: MikelValverde, Istanbul: GiinisigiKitapligt
(Anlatr).

K7 Betiil Saym (2005) 5 Cocuk 5 Istanbul, Istanbul: Giinsig: 4-6 Yas
Kitapligi (Anlat1).

K8 Giilgin Alpoge (2004) Ash Pazar1 Bekliyor, Resimleyen: | 4-6 Yas
Huban Korman, Istanbul: Giinisig1 Kitapligi(Anlaty).
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K9 ChristineNostlinger (2006) Mini ve Mirnav Kedi, 6-8 Yas
Resimleyen: ChristianeNostlinger, Mini Dizisi, Istanbul:
Giinisig: Kitapligi (Anlatr).

K10 | Fazil Hisnii Daglarca (1993) Balina ile Mandalina, | 6-8 Yas
Resimleyen: Mustafa Delioglu, Istanbul:TiimZamanlar
Yaymeilik (Siir).

K11 | Mavisel Yener (2006) Usengeg, Ankara: Bilgi Yaymevi 6-8 Yas
(Oyki).

K12 | Yalvag Ural (2004) La Fonten Orman Mahkemesinde, | 6-8 Yas
Desenler: Haslet Soy6z, Istanbul: DoganEgmont Yaymcilik
(Siirsel oykil).

K13 | Bilgin Adali (2003) Zaman Bisikleti, Resimleyen: 8-10 Yas
Yaprak Morali, Istanbul: Can Cocuk Kitaplar1 (Roman).

K14 | Fatih Erdogan (2007) Sihirli Sapka, Istanbul: | 8-10 Yas
Mavibulut Yaymcilik (Uzun 6ykii).

K15 | SamedBehrengi((1999) Kii¢iik Kara Bahk, Resimler: Mehmet | 8-10 Yas
Sénmez, Istanbul: Can Yaymnlar1 (Oykii).

K16 | Sevim Ak (2006) Ugurtmam Bulut $imdi, Resimler: Behi¢ | 8-10 Yas
Ak, Istanbul: Can Yaymlar1 (Oykii).

K17 | Cetin Oner (2003) Giilibik, Resimleyen: Orhan Peker, | 10-12 Yas
Istanbul: Can Yaymlar1 (Oyki).

K18 | Muzaffer Izgii (2004) Konusan Balon, Ankara: Bilgi | 10-12 Yas
Yaymevi (Roman).

K19 | Nur I¢ézii (2007) Giinese Tirmanan Cocuk, Resimleyen: | 10-12 Yas
Gozde Bitir Sindirgy, Istanbul: Altin Kitaplar(Oykii).

K20 | Rifat Ilgaz (2003) Cankurtaran Yilmaz, istanbul: Cimar | 10-12 Yas
Yayinlart (Roman).

K21 | Ayla Cinaroglu (2006) Beyaz Benekli At, Resimleyen: | 12+ Yas
Oguz Demir, Istanbul: Uganbalik Yaymcilik(Oykii).

K22 | Aziz Nesin(2005) Yasar Ne Yasar Ne Yasamaz, Istanbul: | 12+ Yas
Nesin Yaymevi (Roman).

ChristineNostlinger (2006) Arkadas Diimeni, Istanbul:
Giinisig1 Kitapligi (Roman).

K23 | Giilten Dayioglu (1990) Fadis, istanbul: Altin Kitaplar 12+ Yas
(Roman).

K24 | ipek Ongun (1998) Kendi Ayaklar Ustiinde, istanbul: Altm | 12+ Yas
Kitaplar (Roman).
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Ogretim Siireci

Ogretim siireci,secilen 24 ¢ocuk kitabmin yas diizeyine iliskin 25
deney 25 kontrol grubunu olusturan 50 Tiirk¢e 6gretmen adayinin
goriigleri alindiktan sonrabaslatilmistir.2013-2014 egitim Ogretim
yilinda indnii Universitesi Tiirkce Egitimi boliimiindeki 1. 6gretim 3.
smif 6grencileri kontrol grubunu olustururken, 2. 6gretim 3. simf
ogrencileriise deney grubunu olusturmustur. Tirk¢e Ogretmen
adaylarinin 25’1 deney, 25’1 kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2013-2014 egitim oOgretim yilinda Indnii Universitesi Tiirkce
Egitimi boliimiinde arastirmaci tarafindan yliriitiilen ¢ocuk edebiyati
dersinde 1. Ogretimde Ogrenim goren Ogrencilere ¢ocuk edebiyati
elestirisi yaptirilmamustir. Kontrol grubundaki ¢ocuk edebiyati dersi
yalnizca edebiyatin tanimi, ¢ocuk edebiyatinin tanimi, Diinya’da ve
Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin tarihi gelisimi, g¢ocuk edebiyati
tirlerinin  kuramsal tanimlariyla siirdiiriilmistiir. Deney grubunda
cocuk edebiyati dersinde ise Sever’in (2013) “cocuk edebiyati
Ogretimi nasil yapilandirilmalidir?” sorusuna verdigi yanit 1g1ginda bir
izlence belirlenmistir. Bu izlenceye gore:

Birinci Adim: Cocuk edebiyati dgretiminin temel kavramlarinin
tanimlanmast ve Ogretimde basvurulacak bilimsel yaymlarin
saptanmasi

Ikinci Adim: Cocuk edebiyati tarihine genel bir bakis

Ugiincii Adim: Erken cocukluk ve cocukluk déneminde gelisim
Ozelliklerinin belirlenmesi

Dérdiincti Adim: Cocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi gereken
ozelliklerin 6rneklerle incelenmesi

4.1.Cocuk kitaplariin tagimasi gereken tasarim 6zellikleri
4.1.1.Boyutlar

4.1.2.Kagit

4.1.3.Kapak- cilt
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4.1.4.Sayfa diizeni

4.1.5.Harfler

4.1.6.Resimler

4.2.Cocuk kitaplarinin tasimasi gereken icerik 6zellikleri

4.2.1.Konu

4.2.2.izlek (Tema)

4.2.3.Karakterler

4.2.4.Dil ve Anlatim

4.2.5. 1leti

4.2.6.Cevre

4.3.Yapitlarin temel egitim ilkeleri agisindan sinanmasi
Besinci Adim: Cocuk edebiyat1 6gretiminde uygulama
Son goriisme

Uygulamanin ardindan kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrencilere On gorlismedeki kitaplarin yer aldigison goriigme
uygulanmigtir.  Son goriismede de kitaplar ayni sirayla
sunulmustur. Uygulamanin ardindan hem kontrol ve deney
grubunun songoriisme puanlart arasindaki farkin, hem de her iki
grubun On goriismede aldigi puanlarla son goriigmede aldigi
puanlar arasindaki farkin anlamlilig1 stnanmagtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen adaylar1 O1.; O2.; O3; O4.; O5... biciminde
numaralandirilirken incelenecek kitaplar da K1.; K2.; K3.; K4.;
KS5... bi¢iminde numaralandirilmistir. Her 6gretmen adayina yas
diizeyi dogru bilinen her kitap i¢in0.1 puan verilmistir. Toplam
puan ise 0.24’tiir. Yas diizeyi dogru belirlenmeyen kitaplar i¢in ise
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ogretmen adayr 0.0 puan almustir. Ogretmen adaylar1 ve Kitaplar
icin kullanilan liste asagida yer almaktadir:

Cizelge 3.0gretmen adaylari ve incelenen kitaplarin
degerlendirilme ¢izelgesi

014
020
021
022
023
024
025

01
62
03
04
05
06
07
08
09
010
011
012
013
015
O16
017
018
019

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

K21

K22

K23

K24

Uygulama

Deney ve kontrol gruplarinda bir ders doneminde 14 hafta ders
islenmistir; ancak bu 14 haftanin ilk haftasinda 6grenci sayist yeterli
diizeyde olmadigi i¢in 6n goriismelere baslanilmamistir. 2. ve 3.
haftalarda ise yansiz atama yoluyla secilen 25 6grenciyle kitaplarin
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yas diizeylerine iligkin goriismeler yapilarak her 6grenci igin puanlar
not almmustir. 9 haftanin 1 haftasinda ara smavlar nedeniyle ders
yapilamadigi i¢in 8 hafta uygulama yapilmistir. Dénemin son 2
haftasinda ise yine goriismelerle ¢ocuk kitaplarinin yas diizeylerine
iliskin veri toplanarak donem sonlandirilmistir.

Uygulama siirecinde deney grubu da kontrol gurubu da
degerlendirmeye alinan 24 g¢ocuk kitabiyla tanistirilmamistir. Deney
grubunda c¢ocuk edebiyati elestirisi yapilan ¢ocuk kitaplari Sever,
Dilidiizgiin, Neydim ve Aslan’in (2007) kitap listesinden ve bu
listenin disindaki ¢ocuk kitaplarindan dersin yiiriitiiclisii tarafindan
secilmistir.

Bulgular

Birinci alt problem:Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmen
adaylarina uygulanan geleneksel cocuk edebiyati dersi izlencesi ile
cocuk  edebiyatt  elestirisinin  yapildigit  dersin  izlencesi
karsilastirildiginda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin basarilar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Cizelge 4. Kontrol ve deney gruplarinin on goriisme ve son
gortigsme ortalamalart

On goriisme Son goriisme
Deney grubu 0.22 0.466
Kontrol grubu 0.20 0.30

Cizelge 4’te deney ve kontrol gruplarmin on goriisme
ortalamalarinin birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Aralarinda
deney grubunun lehine 0.02 puanhk bir fark vardir; ancak son
goriisme puanlarinda deney ve kontrol grubu puanlari birbirinden
farklidir. Deney grubu ortalamasi 0.466 iken kontrol grubu son
goriigme ortalamasi 0.30 olarak belirlenmistir. Son test ortalamalari
deney grubu lehinedir.

Ikinci alt problem:Ogrenciler, ¢ocuk edebiyati elestirisi
O0grenme siirecini
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a.Cocuk  kitaplarini tammalart bakimindan  nasil
degerlendirmektedirler?

(Soru 4: Herhangi bir c¢ocuk kitabimi hangi bashklarda
degerlendirirsiniz?)

O1. Artik ¢ocuk kitaplarini ¢ok seviyorum. Ben bu kadar giizel
cocuk kitaplar1 oldugunu yeni 6grendim. Cocuk kitab1 yaymevlerini de
cocuk kitab1 yazarlarini da biliyorum.

02. Derste Aytiil Akal’1, Mavisel Yener’i tanidim. Fazil Hiisnii
Daglarca’nin ¢ocuk siirlerini okudum. Yayinevlerini tanimamiz
bakimindan da iyi oldu.

O7. Kendime bir ¢ocuk kitabi kiitiiphanesi yapmak istiyorum.
Cok sayida yazar ve ressam ile tanistik bu derste. Ben ¢ok keyif aldim.
Hangi kitap hangi diizey igin yazilmustir. Arttk bunu hemen
anlayabilirim. Ebeveynlere kitap dnerisinde bulunabilirim.

08. Dis yap1 ve i¢ yap1 ozelliklerine bakarim. Siddete, argoya
yer vermeyen kitaplar1 tercih ederim. Konusu, iletisi, kahramanlar1 ¢ok
onemlidir. Ozdesim ¢ok 6nemlidir; ¢iinkii cocuk kahramanin yerine
koyar. Kahramanin ¢ocuga yarar saglayacak ozellikte olmasina dikkat
ederim.

010. Cocuk kitaplarinin ¢ok 6zen gerektirdigini bu derste
anladim. Halbuki bence ¢ocuklar hangi kitab1 verirsek okur, diye
diistintirdiim. Cocuk kitab1 yazmak 6zel bir alanmis. Kitapta hemen
yazara, gizere, yaymevine bakarim. I¢ yap1 ve dis yapisina bakarim.
Dogru kitab1 dogru yas diizeyine dnerebilecegime inantyorum.

b.Cocuk  kitabit  secimine katkilart  bakimindan  nasil
degerlendirmektedirler?

(Soru 1: Dénem boyunca islediginiz ¢ocuk edebiyati dersine
iliskin izlenimleriniz nelerdir?)

03. Cocuk kitabin1 segerken hemen yazarma ve g¢izerine
bakarim. Sonra da yaymevine. Sayfa sayisindan, yazilarmin
uzunlugundan, resim oranindan hemen tahmini yas diizeyi verebilirim.

1266



Esra Liile Mert / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi,18-2 (2016), 1252-1274

O4. Dersimiz ¢ok keyifliydi. Benim ¢ok ilgimi gekti. Cocuklar
icin yazilmig kitaplar bence ¢ok kaliteliydi. Konusu, resimleri, dili
benim de ilgimi c¢ekti. Yetigkinler begenmeli ki cocuklar da
hoslanabilsin.

O5. Onceden c¢ocuk kitaplarini  hi¢ bilmezdim. Benim
cocuklugumda da boyle giizel kitaplarla hi¢ karsilasmadim. Simdi
konusu ne olmali, resimler nasil olmali, kapak, kagit kalitesi nasil
olmal1 hepsini biliyorum.

O7. Ben artik ¢ocuk kitabinin iyi olup olmadigini anlayabilirim.
Bu c¢ok kolay.Dis yap1 ve i¢ yap1 ilkelerine uygunsa kitabi
onerebilirim. Yani dayanikliysa, resimleri giizelse, sayfa diizeni iyiyse,
konusu, iletisi ¢ocuga uygunsa, dili anlasilirsa hemen dnerebilirim.

09. Cocuk kitaplarim ¢ok begendim. Ben hala cocuklarin
“Kasag” , “Kemalettin Tugcu” ile biliylidiigini disiiniiyordum. Bu
derste ¢ocuklar i¢in yazilmis kitaplarla karsilasinca okudugumuz ve
cocuk kitab1 sandigimiz pek ¢ok eserin aslinda c¢ocuklar igin
yazilmadigini ya da ¢ocuklara uygun olmadigini anladim.

c.Cocuk  kitaplarmmin  yas  diizeylerine  uygunlugunu
belirleyebilme bakimindan nasil degerlendirmektedirler?

(Soru 2: Okuloncesi dénemindeki bir cocuga kitap onerisi
yaparken nelere dikkat edeceksiniz?

Soru 3: Ilkégretim donemindeki bir ¢ocuga kitap onerisi
yaparken nelere dikkat edeceksiniz?)

O1. Simdi bakildiginda resmi ¢oksa okuldncesi derim. Derste
okuloncesi kitaplar1 da gordiik. Onlar mesela okul donemi
kitaplarindan ¢ok farkliydi. Hemen anlarim okuloncesi mi okul
doénemimi oldugunu. Yas diizeyi i¢in de okumam gerekir. Yoksa kesin
sOyleyemem.

O4. Kitap ¢ok uzunsa resmi azsa bu kitabin yas diizeyi ona gore
artar. Mesela 12+ olabilir. Resim orani arttik¢a yas diizeyi diiser. Harf
puntosu énemlidir. Konunun karmasikligi, kahramanin ¢oklugu- azligi
onemlidir. Kitabin biitliniine bakip rahat¢a yas diizeyini verebilirim.
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06. Kitaba sdyle bir bakarim. Derste uyguladigimiz adimlari
uygularim. Hemen dis yapisina sonra i¢ yapisina bakarim. Once
tahmini yas diizeyini sdylerim ama kesin bilgi i¢in kitabi okumam
gerekir. Yoksa yanilmis da olabilirim. Dikkat etmek zorundayiz.
Ciinkli ¢cocugun diizeyine uygun kitab1 belirleyemezsek ¢ocuk kitap
okumaktan soguyabilir.

08. Cocuklara kitap onermek cok ciddi bir istir. Yas diizeyine
bakacaksin, kitabi bilmeden, gormeden kafadan kitap Onerisi
yapmayacaksin. Sadece su yazar uygun olabilir, diyebilirsiniz. Onun
disinda cocuk kitaplarini, yazarlarini taniyacak, ona gore oOneride
bulunacaksin. Resim orani okul6ncesi ve ilkokuma kitaplarinda temel
ayrim noktasidir. Bunu 6grendik.

09. Bence en zor is dogru yas diizeyini belirlemek. Bu konuda
dersin basinda ¢ok yaniliyordum. Ben 5+ desem, hocamiz 8+ diyordu.
Sonra zamanla neye gore 5+ neye gore 8+ anladim. Su an yaklasik yas
diizeyini verebiliyorum. Artik kitaplara bu gozle bakmaya bagladim.
Hangi kitap hangi yas diizeyi i¢in yazilmistir? Bence bu sorunun
cevabini bilmek, okumayla ilgili pek ¢ok sorunun ¢oziilmesinde en
o6nemli yardimcidir.

Sonu¢ ve Tartisma

Deney grubunun toplam 6n goriisme ortalamasi 0.22°dir. Bu
puanin uygulanan izlence sonunda artmasi beklenmektedir. Kontrol
grubunun ortalama puani 0.20’dir. Kontrol ve deney gruplarinin
birbirine yakin puanlarinin olmast diizeylerinin de yakihigini
kanitlar.Deney  grubunun  ortalama  son  gOriisme  puani
0.466’dir.Kontrol grubunun ortalama son goriisme puani 0.30’dur.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n gorlisme ortalamalarmin arasinda
deney grubunun lehine 0.02 puanhk bir fark vardir; ancak son
goriisme puanlarinda deney ve kontrol grubu puanlari birbirinden
oldukga farkhidir. Deney grubu ortalamasi 0.466 iken kontrol grubu
son goriisme ortalamasi 0.30 olarak belirlenmistir. Bu baglamda deney
ve kontrol gruplarinin 6n goriismelerde birbirine yakin ortalamalarinin
olmasi ve deney grubunun ¢ocuk edebiyati dersinde ¢ocuk edebiyati
elestirisi yontemiyle islenmesi sonucunda son goriisme ortalamasinin
anlamli bir bi¢cimde artmasi (0.466) Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin
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cocuk kitaplarin1 gelisim diizeylerine gore ayristirma becerisini
olumlu etkiledigini ortaya koymustur.Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
derse iliskin goriisleri de cocuk edebiyati elestirisinin ¢ocuk kitaplarini
tanima ve yas diizeyi baglaminda ayirt etme becerilerini gelistirdigine
yoneliktir.Okuma aligkanligi ile ilgili alanyazindaki c¢alismalara
bakildiginda gerek ogretmenlerin (Yilmaz, 2002; Sahiner, 2005;
Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010) gerekse gelecegin o6gretmen
adaylarinin okuma konusunda yeterli aliskanligi edinemedikleri
goriilmektedir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003; Yilmaz, 2006;
Geggel ve Burgul, 2009). PISA ve PIRLS arastirmalarinin verileri de
Tiirkiye’de okuma kiiltiirliniin gelistirilemediginin, ¢ocuklarin elestirel
okuma becerisini kazanamadiklarinin, okuduklarini
anlayamadiklarinin en agik ve giivenilir kanitlaridir. Okuma kiiltiirii
edinebilme siirecinde yazinsal nitelikli, sanat¢i duyarlilifiyla
olusturulmus, ¢cocugun ruh saghigimni siddet dgeleri, argo sozciikler ve
Ogretici lislubuyla orselemeyen ve en Onemlisi de ¢cocugun biligsel,
duyussal gelisimine, anlam evrenine uygun, yas diizeyi baglaminda
gereksinimlerini karsilayan ¢ocuk kitaplariyla bulusturulmast en
o6nemli ve temel adimdir. Cocugu ve anne babayr dogru kitaplarla
bulusturma  gorevi  ise  Tirkgce  Ogretmenlerinin  temel
sorumluluklarindandir; bir Tiirkge Ogretmeninin cocuk kitaplarina
iligkin gerekli bilgi ve donanima sahip olabilmesi ise lisans egitimi
siirecinde ¢ok sayida c¢ocuk kitabiyla karsilasmasi ve bu kitaplar
cocuk edebiyatinin ilkeleri dogrultusunda degerlendirme, elestirebilme
yeterliligine sahip olmasi ile yakindan ilgilidir. Bu ¢aligmanin amaci
cocuk edebiyat1 elestirisi yapabilen ve c¢ocuk kitaplarim1 yas
diizeylerine gore dogru simiflandirabilen Tiirkge 6gretmen adaylari
yetistirebilmek ve cocuk edebiyati derslerini de bu amag baglaminda
yeniden yapilandirabilmek icin gerekli Onerileri sunabilmektir.
Calismanin sonunda da geleneksel ve ezbere dayali ¢cocuk edebiyati
dersi izlencesi yerine ¢ocuk edebiyati elestirisini temel alan c¢agdas
cocuk edebiyati dersi izlencesinin ¢ocuk kitaplarini tanima ve soz
konusu kitaplarin yas diizeylerini belirlemedeki olumlu etkisi lizerinde
durulmustur. Tiirkge egitimi  bdliimlerindeki ¢ocuk edebiyati
derslerinin uygulamaya yonelik olarak ve Sever’in (2013) “cocuk
edebiyat1 6gretimi nasil yapilandirilmalidir?” sorusuna verdigi yanit
1s18inda olusturdugu  izlenceden yola ¢ikilarak  yiiriitiilmesi
Onerilebilir.
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Extended Summary
Purpose

In this study, it is intended to determine the impact of the children’s
literature criticism on the discernment skill of the candidate Turkish teachers at the
children’s books in line with the children’s developmental level. In accordance with
the primary purpose of this study, the answers of following questions will be sought
for:

1. Is there a significant difference between the success rate of the control and
experimental group students when the conventional children’s literature curriculum
applied to the candidate Turkish teachers and the curriculum of the course in which
the children’s literature criticism were carried out are compared with?

2. How do the students assess the learning process of the children’s literature
criticism in terms of following aspects?

a) identifying the children’s books,
b) contribution to choosing the children’s book and

c) specifying the properness of the books in accordance with the age of
children.

Method

This research, which is intended to determine the impact of the children’s
literature criticism on the discernment skill of the candidate Turkish teachers at the
children’s books in line with their developmental level, is a quasi-experimental
study. In this study, ‘the pre-test/post-test random variable design with control
group’, which is one of the quasi-experimental research models, is used (Fraenkel

1271



Esra Liile Mert / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi,18-2 (2016), 1252-1274

and Wallen, 2006).The two study groups are participated in this research. The study
group are composed of the 1%, 2" and 3" grade students who studied in the Inénii
University in 2013-2014 academic year. This study was carried out in the fall
semester of the 2013-2014 academic year. Based on the random assignment method,
25 of the students out of 50 were identified as the members of the experimental
group while the rest 25 were as the control group. The 3" grade daytime education
students that studied in 2013-2014 academic year in the Inonii University were
composed of the control group. The experimental group consisted of the 3 grade
evening education students. The structured interview form was used to collect data
in this study. The candidate Turkish teachers in the experimental group carried out
the children’s literary criticism over the contemporary children’s books, which had
been listed by Sever, Dilidiizgiin, Neydim and Aslan (2007) among the books in
accordance with the age level of the children. In total, 24 children’s books for the 6
different age level were used for pre-interview and post-interview. As part of the
pre-test, the opinions of each student regarding the appropriate age level of each
book for the kids were taken through the interview method in the beginning of the
semester. The qualitative data acquired was coded as the quantitative data. For the
post-test, the same books were presented to the same students and asked to which
appropriate age level the books were belonged.

The daytime education students of the Department of the Turkish Education of
the Inénii University in the 2013-2014 academic year were not made to fulfil the
children’s literature criticism in the children’s literature course taught by a
researcher. The children’s literature course taught at the control group only included
the definition of literature, the definition of the children’s literature, the historical
development of children’s literature in World and Turkey and the theoretical
definitions of the types of children’s literature. In the children’s literature course
taught to the control group students, a curriculum was identified in the light of the
answer given by Sever (2013) to the question “how should the children’s literature
instructive be structured?” The candidate teachers were enumerated as O1.; 02.; 03;
0O4.; O5... while the books to be reviewed were enumerated as K1.; K2.; K3.; K4.;
K5... Each candidate teacher who could know the appropriate age level correctly for
the relevant book was given 0.1 points. The total number of the points was 0.24. For
the books whose appropriate age level for the kids could not be known correctly,
0.00 point was given to the candidate teacher concerned. The courses taught to the
control and experimental group lasted for 14 weeks in a semester. But the pre-
interviews could not be initiated at the first week of this period as the number of the
students was not enough. In the 2™ and 3" week, the 25 students chosen through the
random assignment method were interviewed concerning the appropriate age level
of the books for the children. Consequently the scores each student got were noted.
8-week implementation was carried out as the course could not be taught in the 1
week out of the total 9 weeks because of the mid-term exams of the students. In the
last 2 weeks of the semester, the data regarding the appropriate age level of the
children’s books were gathered once again through the interviews before the
semester ended.
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During the implementation process, neither the experimental group nor the
control group were introduced to the 24 children’s books evaluated. For the
experimental group, the children’s books to be criticized were chosen from the book
list of Sever, Dilidiizgiin, Neydim and Aslan (2007). The other books were chosen
by the executive of this course among the children’s books.

Results and Discussion

The average pre-interview score of the experimental group is 0.22. It is expected that
this score will rise following the curriculum to be implemented. The average score of
the control group is 0.20. That the control and experimental groups have close scores
demonstrate that their level is also close to each other. The average post-interview
score of the experimental group is 0.466. The average post-interview score of the
control group is 0.30. There is a 0.02 point difference in favour of the experimental
group between the average pre-interview scores of both groups. However, the scores
of both groups in terms of post-interview scores are different from each other. It is
concluded that the post-interview average score of the experimental group is 0.466
while that of the control group is 0.30. In this regard, the post-interview score of the
experimental group increased significantly (0.466) as the children’s literature course
was taught through the children’s literature criticism method though the experimental
and control groups had the close scores during post-interviews. Therefore it is
concluded that this influenced the skill of the candidate Turkish teachers positively to
discern the children’s books in accordance with their developmental level. Taken the
studies in the body of literature regarding the reading profiles into account, it is seen
that both the teachers (Yilmaz, 2002; Sahiner, 2005; Aslantiirk and Saracaloglu,
2010) and the candidate teachers could not get into the habit of reading sufficiently
(Saracaloglu, Bozkurt and Serin, 2003; Yilmaz, 2006; Geggel and Burgul, 2009).
The data presented by the PISA and PIRLS researches are the most explicit and
reliable proofs that the children cannot acquire the critical reading skill and
understand well what they read as the reading culture in Turkey has not been
improved. In order to acquire a reading culture, the first and foremost step is to
make the children meet the children’s books that have literary quality, are created
through an artistic sensitivity, do not frustrate their mental health through violent
parts, slang words and didactic tone, and most importantly be fit for meeting their
needs in accordance with their age level in terms of their cognitive and emotional
development and semantic world. One of the fundamental responsibilities of the
Turkish teachers is to make the children and parents meet with the appropriate
books. In order to have required knowledge and equipment regarding the children’s
book, a Turkish teacher must experience several children’s book during his/her
undergraduate study and have the ability to evaluate and criticize these books in
accordance with the principals of the children’s literature. The main purpose of this
study is to train the candidate Turkish teachers who are capable of fulfilling the
children’s literature criticism and classify the children’s book appropriately in
accordance with the age level of the children, and to present the required proposals
in order to restructure the children’s literature courses in line with this purpose. In
the final chapter of this study, it is suggested that the modern children’s literature
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curriculum based on the children’s literature criticism —not the conventional and
rote-learning based education system - has positive impact in recognizing the
children’s books and determining their appropriate age level. It may be suggested
that the children’s literature courses studied at the Turkish teaching departments be
implemented through practice-oriented method and the curriculum formed by Sever
(2013) in the light of his answer to the question “how the children’s literature
instructive should be structured?”
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