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6z

Biyolojik cinsiyetten farkli olarak toplumsal cinsiyet, kadin ve erkedi belirli roller Gzerinden
tanimlamakta ve anlamlandirmaktadir. Toplumsal yapinin birey Uzerinde yarattigi baskinin
yaninda bireyin insa sureglerini dikkate aldigimizda mevcut ¢alismanin amaci, soyut bir olgu olan
matematige bir cinsiyet atfedilip atfedilemeyecegidir. Bu goris i1sidinda galismada, matematik
egitimcilerinin toplumsallastiklari sosyokdltiirel yapi ve deneyimleri sonucunda matematige
hangi cinsiyet rollerini atfettiklerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda on iki
matematik editimcisi ile mulakatlar gerceklestirilmistir. Caligmada katilimcilarin; 6grencilere sinif
iciyaklagimlari, kullandiklaridokiimanlarve meslektaslarinin sinifuygulamalariile matematigin cin-
siyetinihangitoplumsal cinsiyetrolleri Gzerinden anlamlandirdiklari degerlendirilmeye caligiimistir.
Neticede tim katilimcilar, matematige, belirli cinsiyet rolleri atfetmisglerdir. Matematige kadin cin-
siyetini, “dlzenleyici,” “yardimlagsan,” “Uretken” ve “dogurgan” rolleriyle atfederken; “giicli,” “sorgu-
lanmaz,” “soguk” ve “ciddi” rolleriyle de matematigi erkek cinsiyetiyle 6zdeslestirmiglerdir. Sonug
olarak katilimcilarin matematige atfettikleri roller, onlarin matematige iliskin deneyimleri sonu-
cunda toplumsal yapidan etkilenerek insa ettikleri anlamlardir. Oyle ki bu anlamlandirma sonucu
matematik egitimcileri matematigi, sosyal hayatta bir birey olarak resmetmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, matematik, matematik egitimcisi, toplumsal cinsiyet rolleri, toplum-
sal yapi

ABSTRACT

Unlike biological sex, gender gives men and women a little bit of certain roles and meaning.
Considering the individual’s construction processes as well as the pressure created by the social
structure on the individual, the aim of the study is whether gender can be attributed to math-
ematics, which is an abstract phenomenon. In this view, the study aimed to reveal which gender
roles mathematics educators ascribe to mathematics as a result of their socio-cultural structure
and experiences. For this purpose, in-depth interviews were conducted with 12 educators. In the
study in which the gender of mathematics was determined as the main theme, it was tried to
evaluate how the interviewers made sense of gender roles through classroom approaches, docu-
ments they used, and their colleagues’ classroom practices. After all, all of the participants attri-
bute certain gender roles to mathematics. While the participants attribute the female gender
to mathematics with their organizing, helping, productive and fertile roles, they identified math-
ematics with the male gender with its strong, unquestionable, cold, and serious roles. As a result,
the roles that mathematics educators attribute to mathematics are the meanings they construct
by being influenced by the social structure as a result of their experiences in mathematics. So
much so that, as a result of this interpretation, mathematics educators portray mathematics as
an individual in social life.

Keywords: Gender, gender roles, mathematics, mathematics educator, social structure

Giris

Toplumsal alana iligkin her tlrli duygu, disince ve davraniglarimizin habitustan kaynaklandigini
belirten Bourdieu habitusu, toplumsal diinyanin igleyisini agiklayan anahtar bir kavram seklinde sunar
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(Bourdieu & Sayad, 1964). Habitus, bireyin dogumundan itibaren
ilk toplumsallagma araglarinin (aile, okul, arkadaslar) etkisiyle
bireyin i¢csellestirdigi anlam semalaridir (Murdock, 2000). Boyle-
likle birey, toplumsala iligkin fikirlerini yetistigi kiltlrel ve sosyal
yapidan almaktadir (Cunningham, 2001). Toplumsal yapi, bireyin
cinsiyeti ile paralel olarak tasidigi anlami ve yerine getirecegi roll-
erini belirlemektedir. Dolayisiyla cinsiyet (sex), biyolojik olarak
belirlenmis iken toplumsal cinsiyet (gender), bir kiltir meselesi-
dir (Oakley, 1972). Toplumsal cinsiyet rolleri de iste bu anlamlarin
bireylere atfettigi ve yerine getirmesinin zorunlu oldugu rolleri
temsil etmektedir. Toplumsal cinsiyet rollerine iligkin fikirler ise
tipki etnisite veya sinif gibi bireyin zihninde tasididi ve dedisime
direncli alani ifade etmektedir.

Birey, toplumsal yapidan etkilenerek kendi deneyimleri ile yeni
anlamlar insa etmektedir. Toplumsal yapi, direnclidir ancak birey-
sel deneyimler toplumsal yapiyl esnetebilmektedir. Bu esne-
meyle birey, sosyal diinya ile etkilesimde bulundukga yapidan
da pargalar taslyan yeni yaklagimlar gelistirebilir. Denilebilir ki,
sosyal dinyaya iligkin fikirlerimiz, icinde yetistigimiz toplumsal
yapidan bagimsiz degerlendirilemeyecegdi gibi tamamen yapinin
kendisi de yansitmaz. E§itim ise iste bu esnemeyi yaratacak
Ogelerden (kilttrel sermaye) bir tanesidir (Bourdieu & Wacquant,
1996). Bourdieu egitimi hem aile hem de alandan etkilenen gtig
iliskilerinin bir sonucu olarak gérmektedir. Egitim hem kultdrel
hem de ekonomik glici elinde bulunduran kesimin gliclnl
yeniden mesrulastirmaktadir (Collins & Makowsky, 2014). Toplum-
sal alanda glicl elinde bulunduran erkeklerin agresif, rekabetci,
atak, girisken ve saldirgan (Daly & Wilson, 1994) olmalari destekle-
nirken kadinlarin ise 6zel alana iligkin olanla ilgilenmesi, ev kadini
olmasi (Vannoy-Hiller & Philliber, 1989); temiz ve dlizenli olmasi
beklenmekteydi. Yapilan ¢aligmalarda kadin, is hayatina girmesi
ve esinden daha fazla tcret almasi durumunda bile ev iglerine,
dizen ve temizlige erkeklere gore daha sicak bakmaktadir (Green-
stein, 2000; Gupta, 2007; Thébaud ve ark., 2019). Benzer olarak
egitim alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda, kadinlarin
toplumsal cinsiyet rollerinin bir uzantisi olarak bakim ve egitim
islerinde ¢aligmaya yonlendirildikleri gortlmektedir (Tan, 2000).

Bir anlamda egitimcilerin ataerkil dislince yapisinda yetigsmesi,
ogretici rollerini de yonlendirmektedir. Egitimcilerin gérev ve
sorumluluklari baglaminda kiz 6grencilere diizen odakli, erkek
ogrencilere ise sinif yonetimi ve disiplini saglama sorumluluklari
gibi glc odakli gorevler verdikleri gorilmektedir (UNESCO,
2004). Bu durum ders kitaplarindaki etkinliklerde de karsimiza
ctkmaktadir. Ornedin ve ark. (2017) calismalari sonucunda
Turkiye'de kullanilan ders kitaplarinda erkegin, savascl ve
koruyucu; kadinin ise zayif ve korunmaya ihtiya¢ duyan olarak
nitelendirildigini ortaya koymustur. Ayrica yapilan arastirmalarda
ders kitaplarinda erkekler baskin, mantikli, hirsli, dayanikli, kararli
ve bagimsiz olarak nitelendirilirken kadinlar ise bagiml, boyun
eden, duygusal, iyi huylu, zararsiz olmalariyla 6zdeslestirilmektedi
r (Keller, 2001; Nurlu, 2018; Ozdemir & Balci-Karaboga, 2019).
Dolayisiyla matematik ders kitaplarinda kadin ve erkek rollerinin
geleneksel cinsiyet rollerini pekistirdigi sdylenebilir. Bununla ilgili
olarak ortaokul matematik ders kitaplarinda (Bilen, 2007, s. 157;
Ustiindag Pektas, 2017, s. 153) verilen su 6rnekleri gdsterebiliriz:

Fadime Nine asure ayinda hazirladigi 80 kdse asurenin %55'ini
komsgulara dagitacaktir.

Mehmet Bey, kenar uzunluklari 40 m ve 30 m olan dikdértgen
tarlasini kselerinden iki es parcaya telle ayirmak istiyor.
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Bahsedilen orneklerde, kadinin ve erkedin geleneksel cinsiyet
rollerinin ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkin-
liklere yansidi§i gortilmektedir. Fadime Nine bir kadin olarak asure
yapma ve paylasma rolleriyle karsimiza gikarken Mehmet Bey
ciftci rollyle karsimiza gikmaktadir (Celik ve ark., 2019).

Konu egitim oldugunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
matematik testlerinde daha dustk puanlar aldigr gézlemlenmistir
(Fennema & Sherman, 1977; Fryer & Levitt, 2010; Leder, 1992; Nol-
lenberger ve ark., 2014). Oyle ki bir calismada 40 (ilke arasinda kiz
ogrencilerin en distk puana sahip oldugu tlke, Turkiye'dir (Fryer &
Levitt,2010). Cecive Williams (2010) calismalarinda, kizgocuklarinin
erkeklere gére matematik testlerinde diislik puanlar almasindaki
onemli etkenin kulttrel yapr oldugunu vurgulamislardir. Kulturel
yapl bir anlamda matematigin nasil algilandigina yon verirken ona
iliskin nasil tutum gelistirilecedine de yon vermektedir (Akkas &
Toluk Ugar, 2020; Sears ve ark., 2007). Buna karsilik ozellikle glin-
cel bazi calismalar ise matematigi 6grenmede cinsiyetler arasinda
bir iliski olmadigini ortaya koymustur. Ornegin, Alkhateeb (2001)
calismasinda kiz ile erkek ogrencilerin matematik 6grenmeleri
arasinda anlamh bir fark bulamamistir. Bu yonde Gallagher ve
De Lisi (1994) ise farkin, fizyolojik bir 6zellikle agiklanabilecegini
one surmektedir. Erkek 6grenciler bilgiyi maniplle ederken kiz
ogrenciler bilgiyi dizenlemektedirler (Halpern, 1992). Bu agiklama
fizyolojik bir stirecin sonucu olarak distnilse de kadin ve erkegin
toplumsal rollerine de ¢cagrisim yapmaktadir.

Matematik egitimi alaninda sadece 6grenci degil egitmen
olarak da kadinlarin sayisinin erkeklere oranla daha az oldugunu
gosteren galismalar bulunsa da (Duru & Savas, 2005; Leder, 1992)
s6z konusu bu durumun son yillarda farklilastig séylenebilir. YOK
Atlas (Yiksek Ogretim Program Atlasi, 2021) verileri, matema-
tik egitimcisi rolinde artik egemen cinsiyetin erkek olmadigini
gostermektedir. Buna gore ornedin, Turkiye'de en ylksek puanla
dgrenci alan ilk tg (Bogazigi, ODTU ve Hacettepe) tniversitenin
verilerinden hareket edildiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla matematik egitimcisi rollinde daha fazla yer almaya aday
olduklari gériilmektedir. Burada biyolojik ve kiltlrel yapi meslek
secimini etkilerken matematige iligkin tutumun ve beklentile-
rin ise surecte etkili oldugu soylenebilir. Ancak bilinmektedir ki
matematige iliskin tutum ve beklentiler, kilttrel yapidan bire-
bir etkilenmektedir (Alkhateeb, 2001). Tim diinyanin matema-
tik temelli organize edildigini ifade eden Platon’a (2004) gére
aslinda toplumsal yap, cinsiyet farkliligi icermemektedir. Platon
bu distinceye sahip olmasina ragmen erkek ve kadin arasindaki
temel farklilidi kusursuzluk tzerinden inga etmektedir. Ona gore
erkek, kusursuz; kadin davraniglari ise dizenlenmeye ihtiyag
duymaktadir. Benzer goriiste olan Pisagor ise erkedi dogru, kadini
egriolarak nitelendirmektedir. Ayni zamanda Pisagor’a gore erkek;
151§1 ve iyiyi temsil ederken kadin ise karanlidi ve kotlyU isaret
etmektedir (Lloyd, 2015, s. 24). Descartes ise erkek ve kadini, akil
ve bedenle 6zdeslestirmektedir. Bu yonde erkek; gercedi, mutlak
olani, diizeni, kararhhgr temsil etmekteyken; kadin ise dogay! ve
dizensizligi ifade etmektedir (Kaya, 2016).

Gorulmektedir ki tarihte erkek egemen sdylem, matematigi
toplumsal alanla iliskilendirmistir. iste calismanin ¢ikis noktasi
ve 6nemi de toplumsal yapiya hakim olan cinsiyetin matematik
alaninda da belirgin olup olmadigini tartigmaktir. Bilinmektedir ki
modern dlinya, fikirleri kendi gliclini gosterebilecedi sekilde yon-
lendirmekte ve etki altina almaktadir. Alandan alinacak gérisme
verileri ile “matematigin temeline islenen “yapisal ideoloji” ya da
“yaplya islenmis ideoloji” bize 6greticilerin, Turkiye'de toplumsal



cinsiyet rolleri Gzerinden matematigi anlamlandirmalarini géste-
recektir. Toplumsal cinsiyet ise bu anlamlandirmalarin ortaya
cikarilmasi adina kullanilan bir toplumsal esitsizlik alanidir. Bu
yonde arastirmacilar arasinda gegen bir diyalogda bir arastirmaci
matematigi erkek cinsiyeti ile 6zdeslestirirken digeri kadin cinsiy-
eti Uzerinden resmetmistir. Bu fikir catismasi sonucunda mevcut
galismanin yapilmasina karar verilmistir. Buna gore arastirmanin
esas amacl toplumsal cinsiyet rolleri Gzerinden matematigin cin-
siyetini tartismaktir. Bu bakis agisi altinda arastirmanin problemi
ve alt problemleri séyledir:

o Matematik egditimcilerinin matematige atfettikleri cinsiyet
nedir?

o Matematik egitimcilerinin sinif ortaminda cinsiyetlerine gore
ogrencilere yaklagimlari nasildir?

o Matematik egitimcileri, kiz ve erkek 6grencilerin matematik
dersine yaklagimlarini nasil degerlendirmektedir?

o Matematik egitimcilerinin, kadin ve erkek meslektaslarinin sinif
uygulamalarina yonelik yorumlamalari nasildir?

o Matematik egitimcilerinin, ders dokimanlarindaki &rneklere

atfedilen toplumsal cinsiyet rolleri hakkindaki gorUsgleri
nelerdir?
Yontemler

Bu arastirma, nitel arastirma tirlerinden biri olan fenomenolojik
arastirma yaklagimi gergevesinde tasarlanmistir. Fenomenolojik
yaklasimin temel amaci, bireylerin belli bir olguya iligkin deneyim-
lerini nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymaktir (Creswell, 2013).
Mevcut arastirmanin temel amaci ise matematik egitimcilerinin
(akademisyen ve 0Ogretmen) toplumsal cinsiyet rolleri Uzeri-
nden matematigin bir cinsiyetinin olup olmadigi hakkindaki
anlayiglarini belirlemek oldugu igin fenomenolojik arastirma
yaklasimi kullanilmistir. Dolayisiyla yapilan arastirma egitimcilerin
inga surecine odaklanmakta ve toplumsal cinsiyete iligkin
anlamlandirmalarini ortaya koymaktadir.

Calisma Grubu

Mevcut arastirma, Subat 2021de Tirkiye'nin farkli bolgeler-
inde gorev yapan on iki matematik egitimcisi ile ylritilmustdr.
Gorisme yapilan egitimcilerin  sekizi akademisyen, dordl
ise matematik ogretmenidir. Katilimcilarin yaglari, 29 ile 62
arasindadir. Arastirmanin etigi geregi, katilimcilarin gercek
isimleri yerine kod isimler kullaniimistir. Kod isimlerin yaninda
gorismecilerin cinsiyeti, yasl ve akademisyen ya da 6gretmen
olduklari parantez igerisinde belirtilmistir (Tablo 1).

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi
kullaniimistir. Amagl ornekleme yontemiyle belirlenen kisiler,
arastirmanin merkezinde olan durumun anlasiimasina yonelik
isteklibilgiverebileceklerdir(Creswell,2013).Calismadadlgtitolarak
katilimcilarin egitim durumlari géz 6niinde bulundurulmustur.
Bir diger kriter olarak kadin ve erkek sayisinin esit olmasi dikkate
alinarak iki cinsiyetin de esit olarak temsil edilmesi amacglanmistir.
Bu bakis agisiyla galismaya uygun katiimcilarin belirlenmesinde
anahtar kisi roliinden yararlaniimistir. Bu kisinin hem akademi-
syen hem de daha 6nceki yillarda 6gretmenlik yapmis olmasi
sebebiyle katiimcilarla yakin bir diyalogu bulunmaktadir. Bu
durum katiimcilarin gortglerini ifade ederken kendilerini daha
rahat ve samimi bir ortamda hissetmelerine imkan vermistir.

Veri Toplama Siireci
Nitel arastirma yaklagimi gergevesinde tasarlanan bu galismada
yari yapilandirilmis gortisme formu ve alan notlar kullanilmistir.

Tablo 1. )

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Katilimcilar Kod isimler Cinsiyet Yas
Akademisyen Ceren Kadin 33
Melis Kadin 35
Ece Kadin 36
Nursen Kadin 46
Alp Erkek 39
Erdem Erkek 42
Ertug Erkek 62
Sefa Erkek 62
Ogretmen Beren Kadin 29
Esra Kadin 32
Fuat Erkek 34
Yilmaz Erkek 35

Boylece, matematik egitimcilerinin toplumsal cinsiyet rolleri
Uzerinden matematigin cinsiyetine iligskin anlayislar bUtlnsel
olarak incelenmistir. Toplumsal cinsiyet rollerine bakis agilari,
matematigin bir cinsiyetinin olup olmadigini ifade etme yollarini
tartismamiza olanak vermistir.

Matematigin cinsiyetine iligskin inga slrecini anlamlandirmak
amaciyla yari yapilandiriimis gorisme teknigi kullaniimistir.
Arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis bir gérisme formu
hazirlanmistir. Bu form, bes acik uclu sorudan olusmaktadir. ilk
soruda, 6greticinin sinif ici ortamda kiz ve erkek ogrencilerine
yonelik yaklasimlarinin  belirlenmesi  amaclanmaktadir. ikinci
soru, kiz ve erkek ogrencilerin matematik dersine yonelik
yaklagimlariylailgili egitimcilerin goriislerini igermektedir. Uglincii
soru, matematik egitimcilerinin kadin ve erkek meslektaslarinin
sinif uygulamalarini yorumlamalarina yoneliktir. Diger bir soru
ise egitimcilerin kullandiklari dokiimanlarda fark ettikleri cinsiyet
rollerini sorgulamaktadir. Son olarak, ana problem ctiimlemizin
1Isiginda, matematige bir cinsiyet atfedilip atfedilemeyecegi
tartisiimaktadir. Hazirlanan formda yer alan sorularin anlasilir olup
olmadigini ve galismanin amacina hizmet edip etmedigini tespit
edebilmek igin bir matematik egitimcisinin goértsi alinmistir. Bu
yonde dordlincl soruda “materyal” ifadesi yerine “dokiiman” ifa-
desinin kullanilmasi uygun gorilmisttr. Ayrica bu sorunun daha
anlasilir olabilmesi igin alt sorular seklinde derinlestiriimesine
karar verilmistir. Daha sonra bir bagka matematik egitimcisi ile
pilot uygulama yapiimistir. Uygulama sirasinda alinan cevaplar
dogrultusunda sorularin anlasilir oldugu teyit edilmistir.

Gorismelere baslarken anahtar kisi araciligiyla katilimcilarla
iletisim kurularak arastirmanin amacindan bahsedilmis ve
gorismelerin devam eden Covid-19 salgini nedeniyle online
olarak gercgeklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmaya gonulli olarak
katilan matematik egitimcileri ile yaklagik 15-25 dakika slren
gortismeler zoom programi Uzerinden yapilmig ve gortismeler
kayit edilmistir. Bununla birlikte tedbir amacl olarak gorismeler
ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Gortismelerin
zoom Uzerinden yapilmasi ayni zamanda arastirmacilara
gézlem yapma imkani da vermistir. iki arastirmaci goérismelere
birlikte katilmig, arastirmacilardan biri gorismeyi yuritlrken
diger arastirmaci ise alan notlarini almistir. Ayrica gortismeler
sonunda katilimcilarin yanitlari ozetlenerek dogrulugunu teyit
etmeleri istenmistir. Yapilan gortismelerden elde edilen ses
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kayitlari arastirmacilar tarafindan “www.oicedocs.com” internet
sitesi Uzerinden yaziya dokulerek her katilimciya ait ses dokimu
olusturulmustur.

Etik Kurul Onayi

Arastirmanin verilerinin toplanabilmesi amaciyla Atatiirk Uni-
versitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanligrndan
30/12/2020 tarih ve 77040475-000-E.2000328442 sayi
numarasi ile etik kurul uygunluk onayr alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin incelenmesinde elestirel sdylem
analizi teknigi kullaniimistir. Analiz stirecinde ATLAS.ti9 programi
kullanilmistir. Gortisme formunda yer alan sorular dikkate
alinarak belirlenen “matematidin cinsiyeti” temasi altinda “sinif
ici ortam,” “meslektas uygulamalar’” ve “dokimanlarin igerigi”
kategorileri belirlenmistir. Ayrica elde edilen veriler alan notlariyla
desteklenmistir. Katiimcilarin gorislerine siklikla dogrudan
yer verilerek matematigin cinsiyetine iliskin insa suregleri
tartisiimistir.

Bulgular

Matematigin cinsiyetinin ana tema olarak belirlendigi bu
calismada, on iki katiimci ile derinlemesine goriismeler gerge
klestirilmistir. TUm gorismeciler, bagta matematigin bir cinsiyeti
olmadigini ileri slirseler de agiklamalarinda gesitli metaforlar kul-
lanarak matematige bir cinsiyet atfetmislerdir.

Calismanin ana problem cercevesinde hazirlanan alt problem-
leri “sinif igi ortam,” “meslektas uygulamalari” ve “ders dokiiman
icerigi” olmak Uzere bulgular boliminde alt baslklar halinde
sunulmustur. Her ne kadar alt problemler birbirinden bagimsiz
gorinse de alan yazinda ilgili bir ¢alismaya rastlanmadigr igin
genel bir gergeve sunmak agisindan bdyle bir tasarim yapilmasi
uygun gorilmustar.

Sinif ici ortam
(Kizsin, sen sessiz ol, hanim hanimcik dur...)

Goriisme yapilan ilk egitimci Esra (Kadin, 32, Odretmen) kiz ve
erkek ogrencilerin ayri dersliklerde 6gretim gordigu bir okulda
gorev yapmaktadir. Esra, sinif iginde kiz ve erkek 6grencilere karsi
yaklagimindan bahsederken 6grencilerin davranis sekillerine gore
davrandigini séyle ifade etmistir:

“Erkekler daha ¢ok uygulama yapmayi istiyor. Kizlar ise daha
cok s6z hakki alip o konuda fikir belirtmeyi istiyor.”

Esra, kiz 6grencilerin daha ¢ok konusma istedi olmasini, onlarin
girigskenligi olarak yorumlarken bu durumu kiz 6grenci siniflarinin
tercih edilmemesine sebep olarak gostermistir. Esra’ya gore
ogretmenlerin erkek 6grenci siniflarini tercih etmelerinin sebebi,
erkek ogrencilerin daha az konusmalarr idi. Bu durumun erkek
ogrencilerin ige kapanik olmalarindan kaynaklandigi dile getirdi.
Onagore erkek 6grencileraz konustuklariiginbirsey soruldugunda
hemen zihinlerinde tasarlayip cevap verebiliyorlardi. Nursen
(Kadin, 46, Akademisyen) ise erkek 6grencilerin ders esnasinda
not tutmadiklarini ve kiz ogrencilerin notlarini aldiklarini
belirtti. Bu durum, erkek ogrencilerin dersi takip etmelerini
kolaylastirmaktaydi. Ote yandan kiz 6grencilerin derste notlarini
dizenlemek ya da slslemekle mesgul olmalari, dersin odak
noktasini kagirmalarina sebep olmaktaydi. Ayrica Nursen, erkek
ogrencileri sanki bu konulari goktan beri biliyorlar ifadelerini kul-
lanarak rahat, kiz 6grencileri ise diizenli not tutma kaygisindan
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dolayi endiseli olarak degerlendirdi. Bu da erkek 6grencilerin daha
basarili olmalarina imkan vermekteydi. Oyle ki, Esra’nin giriskenlik
olarak tanimladigi cok konusma istedi Nursen’e gore sinifta
ogrencilerin 6zglrolup olmamasiydi. Boylece 6greticinin sagladigi
0zglr bir sinif ortaminda, kiz ve erkek 6grenci esit bir sekilde
girisken olabilmekteydi. Nursen ile benzer bir goris dile getiren
Melis (Kadin, 35, Akademisyen) kiz 6grencilerin daha dizenli ve
caliskan olduklarini erkek 6grencilerin ise dersi dinleyerek farkli
bakis agilari gelistirebildiklerini vurgulamistir. Bu sebeple kizlar
bilgi basamaginda kalirken erkekler kavrama basamaginda prob-
leme birden fazla ¢6zim yolu sunarak yorumlayabiliyorlar.

Kiz ve erkek 6grencileri ayni sinif ortaminda gozlemleyen Beren'e
(Kadin, 29, Ogretmen) gore toplumsal baski ortaokul dénemi-
nde kendini hissettirmekteydi. Bu siniflarda 6gretim gdren kiz
ogrencilerini, gekingen erkek 6grencilerini ise girisken olarak
degerlendirdi. Beren ayrica “kizsin, sen sessiz ol, hanim hanimcik
dur” ifadelerini kullanarak kiglk yastan itibaren kizlarin aile
baskisi altinda oldugunu soyledi. Ona gére aile icerisindeki baski,
Turkiye'nin bir gercegiydi. Beren'e sinif icinde 6grenciye karsi
yaklasimi soruldugunda, “cocuklarima karsi niye farkli davranayim
kil” seklinde tepki verdi. Daha sonra sinif igi ortamda 6grenciye
yaklagiminda gekingen olan kizlari cesaretlendirdigini, yanitindan
emin olamayan erkek 6grencilere zaman vererek disinmelerini
sagladigini belirtti. Bu yaklasimiyla ilgili olarak “kiz olsun erkek
olsun ihtiya¢ duydugunda miidahale ediyorum” dedi. Ancak erkek
ogrencilerin sayica fazla oldugu sinif ortamindaki bir deneyim-
inden bahsederken erkek ogrencilere daha fazla s6z hakki ver-
mesinden dolayi kiz 6grencileri tarafindan elestirildigini soyledi.
Buna karsilik, Erdem (Erkek, 42, Akademisyen) kiz 6grencilerin
yogunlukta oldugu bir sinifta erkek ogrencilerin geri planda
kalmamalari igin erkekleri daha fazla 6n plana c¢ikarmaya
calistigindan bahsetti. Dolayisiyla Erdem 6grenciler arasinda cin-
siyetler Uzerinden denge kurmak ve erkekleri pasif konumdan
ctkarmak amaciyla birtakim yaklasimlar sergilemektedir. Ornegin,
bir deneyiminde kendini de erkek 6grenciler arasinda géstererek
“sayica 3-5 kisiyiz falan diye espriler yapiyorum” dedi. Onun igin
cinsiyetgi bir yaklagim olmayan bu tavir, aslinda sinifta kurmak
istedigi dengeyi cinsiyetler Uzerinden gergeklestirdigini ortaya
koymaktaydi.

Sinif i¢i ortamdaki davraniglarinda cinsiyet ayrimi yapmadigini
belirtse de Ceren (Kadin, 33, Akademisyen) ortaokulda gorev
yaptigi stireci degerlendirirken “kizlar, makyaja bakima yéneldigi
zaman o beni itiyor” ifadelerini kullanarak gorislerini aciklad.
Bu tir davraniglarina bir anlam veremedigini belirterek orta-
okulda kendisinde gelistirmedigi ilginin kiz 6grenciler tarafindan
gelistirilmesini elestirdi ve “kétu goriyorum bu tarz seyleri”
seklinde agikladi. Ona goére kiz 6grencilerin makyaj ve bakim
yapmalari, erkek 6grencilere karsi daha ilgili davranmasina sebep
olmustu. Sinif igi uygulamalarda cinsiyet ayrimi yaptigini agik bir
sekilde belirten Melis (Kadin, 35, Akademisyen) “daha ¢ok erkek
ogrencileri 6n plana ¢ikariyorum” dedi ve gorislerini soyle agikladi:

“Sordugum bir soruya karsi bir erkek égrencinin daha net,
acik ve son noktayi koyacak sekilde kesin bir cevap verdigini
goérdyorum.”

Meslektas Uygulamalari
(.kadin akademisyenler ev isleri ve ¢cocuklarla mesgul oluyorlar)

Matematik ogretiminde, kadin ve erkek meslektaglarinin farkl
ogretim tekniklerini kullandigini belirten Ece (Kadin, 36, Akademi-
syen) goruslerini soyle acgikladi:
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“Ornegdin, dik Gggenin alanini 6§retmek icin mukavvalar-
dan, kartonlardan dikdértgen olusturan ya da tangramlar,
seritler ile alan konusunu anlatan kadin 6gretmenler gérdim.
Ancak bir erkek 6gretmenin dersini gézlemledigimde, sadece
tahtaya bir dik icgen ¢izdi ve direk alan formulind verdi.”

Ece, bu durumu genelleyemeyecegdini belirterek Universite
ogrenimi sirasinda hem erkek hem de kadin egitimcilerin dersler-
inde uygun materyallerle konu anlatimi yaptiklarini soyledi. Alp
(Erkek, 39, Akademisyen) ise akademisyenlerin ve 6gretmenlerin
sinif uygulamalarini soyle degerlendirdi:

“.okuldaki ~ &gretmenleri  degerlendirdigimde,  kadin
o6gretmenlerin  ders anlatma konusunda daha hevesli
oldugunu gorebiliyorum. Ancak akademisyenler séz konusu
oldugunda, erkek akademisyenlerin matematik 6gretimine
daha ¢cok 6nem verdigini séyleyebilirim ¢linki kadin akademi-
syenlerev isleri ve gocuklarla mesgul oluyorlar.”

Ceren ise egitimcilerin dlgme ve degerlendirme yaklagimlarini
on plana gikararak, kadin meslektaslarinin gereksiz ve 6nem-
siz noktalara takildiklarini ve &grencilere goreceli notlar ver-
diklerini ifade etti. Oyle ki kadin dé3retmenlerin evli ve cocuklu
olmasi bile 6grenci notlarini degerlendirmelerini etkilemek-
teydi. Hatta kadin meslektaslarinin degerlendirmelerini “yazik
ya emek etmis yazmig bir seyler. Hadi suradan bir iki puan vere-
lim” seklinde yorumlamaktaydi. Ote yandan erkek meslektasinin
verdigi ylksek notu ise tatmin edici, tam ve bliylk bir bagari
olarak nitelendirmekteydi. Melis ise kadin meslektaglarinin sinif
uygulamalarinda daha ¢ok gorsele 6nem verdiklerini, 6grencileri
derse cekebilmek ve motive edebilmek icin isbirlikli 6grenme
yontemlerinden faydalandiklarini dile getirdi. Buna karsin, erkek
meslektaslarinin dersleri daha ¢ok teknoloji destekli yurit-
tlklerini belirtti. Ayni zamanda Melis, 6grencilerin matematik-
sel becerilerini en g¢ok erkek meslektaglarinin destekledigini
ileri stirdU. Ayrica gorismeciler, kadin ve erkek meslektaglarinin
kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerinin sinif diizeylerine
bagli olarak degistigini ifade ettiler.

Dokiimanlarin igerigi

(.kesir problemlerinde anne pizzayi yapiyor, baba ise en blylik dil-
imi yiyor)

Arastirma sorularindan bir dideri ise matematik derslerinde
kullanilan doklimanlarin (ders kitabi, derste kullanilan diger
kaynaklar gibi) icerigiyle ilgiliydi. Gorismecilere dokimanlarda
cinsiyet rollerini 6n plana gikaran ifadeleri fark edip etmedikleri
soruldu. Gérigmecilerin godu, dokiimanlarda herhangi bir cinsiy-
eti 6n plana ¢ikaran ifadelere dikkat etmediklerini belirttiler. Bu
yonde Esra (Kadin, 32, O§retmen) bazi konularin kiz grencilere
bazi konularin ise erkek 6grencilere yonelik oldugunu belirterek

glnlik hayat problemlerinin farkl cinsiyetlere hitap ettigini soyle
ifade etti:

“Mesela kesir problemleri daha ¢ok kiz 6grencilere yonelik iken
alan hesaplama problemleri ise daha ¢ok erkeklere yénelik
oluyor bence.”

Benzer olarak Ece “problemler, glinltik hayat baglamlarini igerdigi
icin kizlarin ve erkeklerin ayri ayri hosuna gidecek seylere yer verili-
yor” ifadeleriyle goruslerini agikladi. Melis ise toplumsal yapimiza
uygun bir sekilde problemlerin hazirlandigini belirterek soyle bir
ornek verdi:

“Ornegin, kesir problemlerinde anne pizzayi yapiyor, baba ise
en buylk dilimi yiyor. Benzer sekilde 6demeler, faturalar, borg-
lar tamamen baba ile ilgili erkege atfedilen durumlar.”

Matematigin Cinsiyeti
(Matematik kadin gibi Uretiyor, edilgen degil etken, pasif degil
aktif..)

Son olarak, g¢alismamizin ana problemi olan matematige bir
cinsiyet atfedilip atfedilemeyecedi ile ilgili soru gorlsmecilere
sorulmustur. Katiimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda
olusturulan Tablo 2 asagida verilmistir.

Tablo 2’e gore akademisyenler matematigi daha ¢ok kadin cin-
siyeti Uzerinden tanimlarken Uretken, aktif, dlzenleyici, yon-
lendirici, dodurgan gibi roller atfetmislerdir. Buna karsilik erkek
cinsiyeti Uzerinden tanimlarken sorgulanmaz, net, glicld, sert gibi
metaforlar kullanmalari yani sira zarif ve pratik oldugunu da ifade
etmislerdir. Ayrica iki akademisyen matematigi hem kadin hem
erkek rolleriyle o6zdeslestirerek agiklamalarda bulunmuslardir.
Ogretmenler ise matematigi daha cok erkek cinsiyeti izerinden
tanimlarken pratik, net, soguk ve ciddi rollerini dile getirmislerdir.
Sadece bir 6gretmen matematigi kadin cinsiyeti Uzerinden
agiklayarak anne rollyle bitlnlestirmistir.

Katiimcilardan Esra (Kadin, 32, Ogretmen) erkeklerin dzellikler-
inden yola ¢ikarak bu ozellikleri matematikte de gérdiginden
bahsetti. Ona gore matematigin cinsiyeti erkekti. Cunkl
matematik de erkeklerin genelde yaptigi gibi kisa ve 6z sekilde
amaca ulasmay! istemekteydi. Kisa ve 6z sekilde dlisinmeyi pra-
tik diistiinme olarak nitelendiren Fuat ise (Erkek, 34, Ogretmen)
matematigin cinsiyetinin daha ¢ok erkegdi ¢cagristirdigini soyledi.
Ona gore pratik diisinme erkegin karmaslk degdil daha basit/dliz
distinmesidir. Hatta erkek “kadin gibi incik boncuda takilmadigi
icin isin iginden kolaylikla ¢ikabiliyor” ifadeleriyle matematigin
de basit diisinme gerektirdigini one stirdl. Benzer olarak, Melis
matematigin cinsiyetini pratik bir erkek olarak nitelendirdi.

Beren (Kadin, 29, Ogretmen), matematidi kadin cinsiyetiyle
Ozdeslestirerek gorislerini su sekilde agikladi:

Tablo 2. ;
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerinden Matematigin Cinsiyeti
Matematigin . .
Matematik Egitimcileri Cinsiyeti lligkilendirdikleri Toplumsal Cinsiyet Rolleri Kod Isimler
Akademisyen Kadin Uretken, Aktif, Diizenleyici, Yonlendirici, Dogurgan, Gizemli, Ece, Sefa, Ertug, Alp, Erdem,
Zarif, Sanatsal, Glizel Nursen

Erkek Sorgulanmaz, Net, Zarif, GlclU, Sert, Kati, Pratik Erdem, Nursen, Ceren, Melis
Ogretmen Kadin Anne, Paylasimci, Yardimcl, Verici, Gelisime agik Beren

Erkek Pratik, Net, Soguk, Ciddi Esra, Fuat, Yilmaz
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“Matematigin daha ¢ok anne Ozelliklerini
dislndigim igin bu diglince beni kadina gotirdd.”

icerdigini

Beren, matematigin diger disiplinlerle iligkili, paylasimci, yardimcl,
verici ve gelisime aglik olma 6zelliklerini dikkate alarak, tim bu
ozellikleri kendi annesinde buldugunu dile getirdi. Matematigi bil-
imlerin kraligesi olarak goren Ertug ise (Erkek, 62, Akademisyen)
konuyu ¢okilgi cekici buldugundan bahsederek “matematik kadin
gibi lretiyor, ortaya yeni Urlinler ¢ikariyor yani edilgen degil etken,
pasif dedil aktif” agiklamalarini yapti. Ceren ise (Kadin, 33, Aka-
demisyen) matematige erkekligi daha ¢ok yakistiriyorum seklinde
distncesini aglk bir sekilde dile getirdi. Ona gére matematik
erkek gibi sert, kati, gligli ve sorgulanmaz/diiz distnceli (sor-
gulanan kismi az) idi. Bu dustncelerini belirtirken sorgulama
yok ve erkekler de az ¢ok dyle. Yani bir seyi sorgulamadan kabul
eder, irdelemez, digsinmez seklinde ifadeler kullandi. Matematigi
kadin cinsiyeti ile bagdastiran Ece (Kadin, 36, Akademisyen)
“Matematik bilgiyi dizenleme igidir. Kadin da hayati dlizenley-
ici ve yonlendirici kisidir bence. Hatta Uretken olmasi yénlyle de
yine kadini disglinddrtyor” ifadeleriyle gorUslerini agikladi. Ona
gore matematik gizemleri ortaya ¢ikarmakti ve bunu da yapa-
bilen kadindi. Benzer bir goris dile getiren Sefa (Erkek, 62, Aka-
demisyen) tabiatta her seyin bir cinsiyeti oldugundan bahsetti ve
matematigin ise kesinlikle kadin cinsiyetine atfedilecegini sdyley-
erek “cok Uretken bir kadin gibidir’ benzetmesini yapti. Gorlslerini
belirtirken “Matematigin ¢zellikle dogurgan bir yapisinin olmasi
ve diger bilim dallarina da yardimci olmasi aklima direk kadini get-
iriyor” dedi. Alp (Erkek, 39, Akademisyen) ise matematigi zarif bir
kadina benzettiginden bahsetti ve devaminda gorUslerini sdyle
dile getirdi:

“Matematidin tanimlarindan yola ¢ikarsak matematigin san-
atla mizikle iliskisi oldugunu ve sanatsal bir yapisi oldugunu
gérebiliyorum. Belki bu yénliyle zarif bir kadin diyebiliriz.”

Ayrica Alp, matematigin estetik bir yapisinin oldugunu da belirt-
erek “distan bakildiginda zor ancak anladiginda senin igin glizel-
dir, sana ihanet etmez” yoniinde degderlendirmeler yapti. Erdem
(Erkek, 42, Akademisyen) diger gorismecilerden farkl olarak
“Nereden baktigina bagl olarak cinsiyetinin degisebilecedinden”
bahsetti. Gorligsmenin baginda melek benzetmesini kullanarak
“..melek gibi kadin ifadesini kullaniriz, melek gibi adam demeyiz
hi¢.” ifadeleriyle melegin bir kadini akla getirdiginden soz etti.
Ayni dlslinceyle matematigi de “Anlasilmasi zor bir kadin ancak
anladiginda ¢orap s6kugu gibi gelen..” seklinde tanimladi. Bunun
yani sira “kadinlarin sagi solu belli olmaz, karar veremez, oysa
ki erkek nettir” nitelendirmeleriyle de matematigin erkek gibi
net oldugunu belirtti. Erdem, her iki cinsiyetin ozelliklerini de
matematigin barindirdidini ifade ederek bu nedenle herhangi bir
cinsiyeti on plana ¢ikaramadigini séyledi. Nursen ise matematik
ve cinsiyetin ayni soru igerisinde yer almasina sasirdi ve soruyu
anlayip anlamadigindan emin olamadi. Bu nedenle soruyu birkag
kez tekrar etmemizi istedi. Erdem ile benzer bir gorus igerisinde
olan Nursen “Matematigi zarif bir beyefendive zarif birhanimefendi
olarak diistiniiyorum” dedi ve gorUslerini soyle agikladi:

“Aksiyomlar yerinde teoremler yerinde birbirlerine bagimli,
birbirini tamamlar sanki boyle bir ahenk icerisinde.”

Dolayisiyla Nurgen’e gore agir basan bir cinsiyet yoktu. Tim
gorusmecilerden farkli bir géris dile getiren Yilmaz (Erkek, 35,
Ogretmen) ise matematigi “soguk yani ciddi bir erkek gibi gériiyo-
rum” dedi. Bu dislincesini ise kararli bir sekilde dile getirdi. Hatta
matematigin sefkatli degil de soguk oldugunu belirtti.
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Tartisma

Mevcut c¢alismanin amaci, matematigi herhangi bir cinsiyet
kalibina yerlestirmek degil katimcilarin matematige bir cinsiyet
atfedilip atfedilemeyecegini toplumsal cinsiyet rolleri tzerinden
yorumlamalaridir. Bir diislince bigimi olarak matematik, sosyal
hayatta sadece belirli rolleri Ustlenebilirdi. Bu rolleri anlamak
agisindan bireylerin matematigi anlamlandirma deneyimlerinden
hareketle ona hangi cinsiyet rollerini yikledikleri belirlenmeye
calisiimistir. Mutlaka toplumsal cinsiyet rollerinde o kultlrin
ozellikleri dikkate alinmahdir. Bu gorls etrafinda bireylerle
gorusmeler sirasinda kadin ve erkek cinsiyetlerinin hangi rollerle
Ozdeslestirildigi tartisiimistir.

Matematik, katiimcilar goziinden zarif bir kadin, bilimlerin
kralicesi hatta paylasimci bir anne seklinde tanimlanabilecegi
gibi soguk ve ciddi bir erkek de olabilmektedir. Sosyal hayati
dizenleyen, yardimlasan, dogurgan ya da Uretken rolleriyle
bir kadin iken incik boncukla ugrasmayan, sert, sorgulanamaz
bir erkek metaforuyla da anlatilabilmektedir. Bu tarz farkl
anlamlandirmalarin sebebi katilimcilarin bireysel deneyimleridir.
Ayrica toplumsallasmanin bir sonucu olarak da cinsiyetlere atfe-
dilen bazi geleneksel roller vardir. Ornedin matematik, erkegin
dogal alani olarak goérilirken zamanla bu ifade kliselesmistir (Li,
2001) ve matematik, kadin isi degil erkek isi olarak gorilmustir
(Tang ve ark.,, 2010). Ustelik, bu durum Tirkiye'de matematik
Ogretim programlarinda kadin matematikgilere sinirli yer ver-
ilmesine neden olmustur (Somuncu Demir ve ark., 2012; Yildiz ve
ark., 2015, 2016).

Katilimcilar ise matematik ogretimi esnasinda bu rollerle
karsilasmis ve deneyimledigi rollerle iligkili olarak matematige bir
cinsiyet atfetmis olabilirler. Bunu anlamak igin katilimcilarin sinif
ortaminda kadin ve erkek &grencilere nasil davrandiklari agiga
cikarilmaya calisiimistir. Katiimeilarin ifadeleri YOK Atlas (2021)
verilerinde yer aldigi gibi kadin 6grencilerin erkek dgrencilerden
sayica fazla oldugu yontindedir. Buna gore sinif iginde akademisy-
enlerin, cinsiyetlerine gore 6grencilere farkli davranmaktan ziyade
sayisal esitsizli§i dengelemeye calistiklari fark edilmistir. Sayica
az olan erkeklere, sinif ortaminda daha fazla s6z hakki verildigi bir
ortam olusturulmustur.

Ogretmenlerin, sinif ortaminda erkek 6grencileri az konusan
gok dinleyen olarak tarif ettikleri gortlmistir. Kiz 6grenciler
konuskandir ve derse adapte olmakta zorluk cekebilmektedirler.
Ogretmenlerin bir kismi kiz grencilerin basarilarini engelleyen
davraniglarla mesgul oldugunu belirtmektedirler. Kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden basarisiz olmalarinin sebebibu mesguliyetleri
olabilmektedir. Literatiirde yer alan Halpern’in (1992) de isaret
ettigi gibi kadinlar, matematik 0grenme odagindan ayrilarak
dizenleme gibi 6grenmeden farkli davraniglara yonelmekte-
dirler. Literattr kadinin, sinif icerisinde toplumsal cinsiyet rollerini
yeniden insa ettigini one stirmektedir (Vannoy-Hiller & Philliber,
1989). Mevcut galisma ise kadinin, toplumsal cinsiyet rollerini sinif
ici ortama yansittigini gostermektedir.

Sinif igi ortamla ilgili yapilan gorlisme sirecinde, bir noktadan
sonra katihmcilar, kendileri igin kadinlk ve erkeklik rollerinin
slrikledigi anlamlarin pesine takilmis olabilirler. Bu sebeple
gortusmelerde katilimcilari yonlendirme kaygisi tagimadan onlarin
bu surtklenmeye kapilmasina izin verilmistir denilebilir. Belki de
yapilacak diger galismalar igin bir 6neri olabilecek nitelikte yon-
lendirici etkisi kontrol edilebilir ve gérismeci yeniden odaga
cekilebilir.



Biliyoruz ki toplumsal cinsiyet rolleri, toplumsal yapinin var olan
sekli Uzerindeki bir ingadir. Bireyler, yeni anlamlarla bu insalari
gerceklestiri.  Ornegin  egitim, bireyin toplumsallasmasini
saglarken birey icin yapiya yeni anlamlar kazandirmaktadir. Bir
anlamda yapida esnemeler yaratmaktadir. Gorigmeler sirasinda,
bir taraftan matematigi erkeklik rolleri ile agiklamaya ¢alisan
ogretmenler, diger taraftan matematigi daha gok kadinlik rolleri
Uzerinden agiklayan akademisyenler dikkat ¢cekmektedir. Gordil-
mektedir ki, matematik Uzerinde dislnmeyi ve arastirmayi
saglayan akademik hayatta yer almak, matematigin akademi-
syenler icin imajini da etkilemistir. Belki de akademisyen-
ler, 6gretmenler gibi matematige disaridan bakamaz duruma
gelmislerdir. Bir istisna olarak Beren, 6gretmen olmasina ragmen
anne rolleri lizerinden matematigi tanimlamistir ancak Beren
sadece bir 6gretmen degdil ayni zamanda akademik kariyerine
devam eden birytksek lisans 6grencisidir. Ceren ve Melis ise diger
akademisyenlerden farkl olarak matematigin cinsiyetinin erkek
oldugu yonlinde israr etmislerdir. Bu sasirtici bir bulgu degildir.
GunkU sinif i¢i uygulama, dokimanlar ve meslektaslariyla ilgili
yorumlarda bulunurlarken de erkek rollerini 6n plana gikardiklari
gorilmUstlr. Hatta Ceren goérismeler sirasinda “Neden béyle
dlsinddgimd bilemiyorum ancak béyle..” ifadesini kullanarak
kendisini de sorgulamistir. Aslinda bu yaklagsim Ceren’in cinsiy-
etlere iliskin insa ettigi anlamlar, toplumsallastigi sosyokultirel
yapi ve deneyimleriyle ilgili olmasiyla agiklanabilir.

Katilmcilar, gorlismeler esnasinda ders kitaplarinda belirli
rollerin  belirli cinsiyetlere atfedildigini ifade etmislerdir.
Paralel sekilde literatlirde toplumsal cinsiyet rollerinin ders
kitaplarinda pekistirildigini ortaya koymaktadir (Celik ve ark.,
2019; Ozdemir & Balci-Karaboga, 2019). Ev ici ve dzel alana ait
olan temizlik, yemek gibi davraniglar kadin cinsiyeti tzerinden
glic ve kamusal alana aitlik ifadeleri ise erkek cinsiyeti Uzerin-
den hikayelendirilmistir.

Katilimcilarin, meslektaslarini yorumlamalari istendiginde, erkek
meslektaslarini konuya odakl olarak kadin meslektaglarini ise
dizen, duygusallik ve esit olmamak nitelendirmeleri tzerinden
tanimladiklari ortaya gikmistir. Literatlirde kadinin distinceleri ve
davraniglari diizenlenmeye ihtiyag duyulan; erkegin davraniglarini
ise kusursuz olarak ¢ne sirtlen antik distincelerle paralellik gos-
termektedir (Lloyd, 2015; Platon, 2004). Neticede katilimcilar,
kiz o6grencileri basaridan uzaklastiran detaylarla ugrasirken
tanimladiklar gibi kadin meslektaslarini da detaylari on plana
¢ikaran uygulamalarla mesgul olarak tanimlamaktadirlar. Bununla
birlikte erkek meslektaslariniise derse hakim ve teknolojiyi iyi kul-
lananlar olarak degerlendirmektedirler.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada katilimcilarin matematige atfettikleri toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin anlamlandirmalari ortaya konulmustur.
Katilimcilarin, matematigi kadin veya erkek olarak nitelendirirken
yaptiklari agiklamalar, aslinda onlarin toplumsal alanda cin-
siyetlerden bireysel beklentilerini yansitmistir. Deneyimlere
dayali olan bu beklentiler, akademisyenler ve ogretmenlerin
matematigin cinsiyetine iliskin bakis agilari arasindaki farkliliklar
ortaya koymustur.

Mevcut calisma sekiz akademisyen ve dort matematik 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Bu durum calismanin bir sinirhligi olarak
disundulebilir. Bu yonde katilimci sayisi artirilarak daha kapsamli
bir arastirma yUrutUlebilir. Hatta bir olgek gelistirme calismasi
ile toplumsal cinsiyet rolleri Uzerinden matematigin cinsiyeti

nicel olarak da ortaya konulabilir. Bununla birlikte matematik
egitimcileri ders dokiimanlarinin igerigini olustururken toplumsal
cinsiyet esitligini 6n plana gikaracak etkinliklere yer verebilir. Ayni
zamanda sinif i¢i uygulamalarinda toplumsal cinsiyet esitligini
Uretecek ornekleri kullanabilir. Boylelikle toplumsal cinsiyet
esitliginin sinif igi ortamda ve buradan da bireylerin hayatlarinda
yeniden Uretilmesini saglayabilir.
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Extended Abstract

Purpose: In the field of mathematics education, it is noted that the number of women, not only as students but also as instructors,
is less than that of male educators. Here, the biological and cultural structure affects the choice of profession, while the “attitude
to mathematics” and “expectations” are effective in the process. However, it is known that “attitude toward mathematics” and
“expectations” are directly affected by the cultural structure. The point of origin and importance of the study is to discuss whether
gender, which dominates the social structure, is also evident in the field of mathematics. It is known that the modern world directs
and influences ideas so that it can show its power. Interview data from the field will show “structural ideology processed on the basis of
Mathematics” or “ideology processed on the structure” and teachers’ “making sense of mathematics through gender roles in Turkey.”
Gender, on the other hand, is an area of social inequality that is “used” to reveal these significations. In a dialogue between researchers
in this direction, one researcher identified mathematics with the male gender, while the other illustrated it through the female gender.
As a result of this conflict of opinion, it was decided to conduct the present study. Accordingly, the aim of the study is to discuss the
gender of mathematics through gender roles.

Methods: This research was designed within the framework of the phenomenological research approach, which is one of the qualitative
research types. The current research was conducted with 12 mathematics educators (6 men, 6 women) working in different regions of
Turkey in February 2021. Eight of the participants were academicians and the other four were secondary mathematics teachers. The
ages of the participants were between 29 and 62. In accordance with the ethics of the study, code names were used instead of the real
names of the participants. Semi-structured interview form, field notes, and participant observations were used in this study, which
was designed within the framework of qualitative research approach. Thus, mathematics educators’ understanding of the gender of
mathematics through gender roles was examined holistically. Gender-role perspectives have allowed us to discuss ways of expressing
whether mathematics has a gender.

While starting the interviews, the purpose of the research was mentioned by communicating with the tutors through the key
person, and it was stated that the interviews would be carried out online due to the ongoing COVID-19 outbreak. The interviews,
which lasted approximately 15-25 minutes, with the teachers who participated in the study voluntarily, were made over the Zoom
program and these interviews were recorded. Two researchers participated in the talks together; while one of the researchers
conducted the interview, the other researcher took the field notes. In addition, the trainers were asked to confirm their accuracy
by summarizing their answers at the end of the interviews. The audio recordings obtained from the interviews were transcribed by
the researchers on the website “www.voicedocs.com,” and a sound transcript of each instructor was created.

Critical discourse analysis technique was used to analyze the data obtained in the study. ATLAS ti9 program was used during the analysis
process. Considering the questions in the interview form, the categories of “classroom environment,” “colleague,” and “documents” were
determined under the theme of “the gender of mathematics.”

Conclusion and Suggestions: The purpose of the present study was not to show whether mathematics is inclusive of any gender. It
would only be coercion to do so. Mathematics as a way of thinking could only play specific roles in social life. In order to understand these
roles, it was tried to determine which gender roles individuals attribute to mathematics based on their experiences of making sense
of mathematics. The characteristics of that culture must be taken into account in gender roles. During the interviews with individuals
around this view, the roles within which the gender of woman and male can be defined were discussed for participants.

Mathematics can be defined as “an elegant woman, the queen of the sciences, or even a sharing mother” for teachers, as well as a “cold
and serious man.” While mathematics can be associated with a woman with a woman'’s role in organizing social life, helping, fertile or
productive, it can also be described with metaphors of a tough, unquestionable man who does not deal with trinkets. The reason for
such different interpretations is the individual experiences of the participants. There are also some traditional roles attributed to the
gender as a result of socialization.

Mathematics educators mayalso have encountered these roles during mathematics teaching and attributed agenderto mathematics
in relation to the roles they experienced. Moreover, during the interview process, the teachers may have been after the meanings
driven by the roles of femininity and masculinity after a certain point. For this reason, it can be said that “they were allowed to get
caught in this drift without having to worry about directing the instructors in the meetings.” Perhaps its guiding effect, which may be
a suggestion for other studies to be carried out, can be checked and the interviewer can be brought back to focus.

We know that gender roles are a construction on the existing form of social structure. Individuals realize these constructions with
new meanings. For example, while education enables the socialization of the individual, it gives new meanings to the structure
for the individual. In a sense, it creates stretches in the structure. During the interviews, it is noteworthy that there were teachers
who tried to explain mathematics with masculine roles on the one hand and educators who explained mathematics through roles
of femininity on the other hand. It is seen that taking part in academic life, which enables thinking and research on mathematics,
has also affected the “image” of mathematics for teachers. For this reason, educators have become unable to look at mathematics
from outside like teachers. As an exception, Beren defined mathematics through maternal roles despite being a teacher, but
Beren is not only a teacher but also a graduate student continuing her academic career. Ceren and Melis insisted that, unlike
the other academician, the gender of mathematics is male. This is not a surprising finding because it was observed that they put
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forward male roles while making comments about in-class practice, documents, and colleagues. Ceren even questioned herself
during the interviews by using expressions such as “I don’t know why | think this way, but that is so..”. In fact, this approach can be
explained by the fact that Ceren relates the meanings constructed by the genders, the sociocultural structure, and experiences
she socialized.
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