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0OZ: Bu arastirmada Istanbul Sozlesmesi yiiriirliige girmeden énce ve sonra Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulunun onayu ile okullarda kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin gérsel ve metinlerinin toplumsal
cinsiyet esitligi yoOniiyle incelenmesi ve karsilagtirlmast amaglanmigtir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Arastirmanin verileri 2011-2013 yillar1 ile 2016-2020
yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun onay1 ile ortaokullarda kullanilan her bir sinif
diizeyine (5., 6. ve 7.s1nif) ait Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizinden yararlanilmis olup ders kitaplari, bagka bir yazar tarafindan hazirlanmis olan kategoriler ¢ercevesinde
incelenmistir. Arastirma sonucu, Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda sézlesmenin ilgili alana
dair amacimna yonelik verimli ve kapsamli diizenlemelerin yapilmadigini ortaya ¢ikarmistir. Ders kitaplarinin
incelemesinde kullanilan kategorilerin bazilarinda Istanbul Sozlesmesi sonrasi olumlu gelismelerin oldugu goriilse
de Kkategorilerin geneli igin erkeklerin kadinlardan oransal olarak ¢ok daha fazla temsil edildikleri,
goriiniirliiklerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Dahasi Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyet esitligine dair olumsuz ornek gosteriminin ve cinsiyet¢i ifade kullamminin devam ettigi de
belirlenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde ders kitabi inceleme 6lgiitlerine ve dgretim programi hazirlama
caligmalarina iliskin 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT: In this research, it is aimed to examine and compare the visuals and texts of the Social Studies
textbooks used in schools with the approval of the Ministry of National Education, the Board of Education and
Discipline before and after the Istanbul Convention entered into force, in terms of gender equality. In the research,
document analysis, which is one of the qualitative research methods, was used. The data of the research were
obtained by using Social Studies textbooks belonging to each grade level (5th, 6th and 7th grades) used in secondary
schools between the years 2011-2013 and 2016-2020 with the approval of the Ministry of National Education,
Board of Education and Discipline. The content analysis was used in the analysis of the data, and the textbooks
were examined by the categories prepared by another author. The result of the research revealed that efficient and
comprehensive arrangements for the purpose of the contract were not made in the textbooks used after the Istanbul
Convention. It was determined that there were positive developments after the Istanbul Convention in some of the
categories used in the review of the textbooks. However, it was determined that men were represented much more
than women in the examined categories. Their visibility was also found to be higher than that of women. Moreover,
it is seen that there are negative examples of gender equality and use of sexist expressions in the textbooks used
after the Istanbul Convention.

Keywords: Gender, gender roles, Istanbul convention, social studies, textbooks
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1. GIRIS

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet farkli anlamlart igeren iki ayri mefhumdur. Cinsiyet, bireyin
biyolojik o6zelliklerine dayali olarak belirlenen bir kavram olarak tanimlanirken toplumsal cinsiyet
insanlarin biyolojik cinsiyetlere atfettigi ozellikleri ve anlamlar igermektedir (Blackstone, 2003).
Bhasin’e (2003) gore cinsiyet, cinsel organlardaki goriintir farkliliklara bagli oldugu icin dogal ve
biyolojiktir. Bu sebeple cinsiyet diinyanin her yerinde aynidir ve degismez. Ancak toplumsal cinsiyet
bireyler ve kiiltiirler arasinda degisiklik gosterebilir. Toplumsal cinsiyet, bireye atanan biyolojik
cinsiyetin Gtesinde s6z konusu cinsiyetin toplumsal ve kiiltiirel alandaki olusumuyla ilgilidir. Bu
olusumun en temel 6zelligi, kisinin cinsiyetine atanan belirli davranis kalip ve tutumlari dogustan
bilmemesidir. Zira s6z konusu mefhumun bireyler tarafindan 6grenilmesi “toplumsallagma” siireci ile
birlikte baslamaktadir. Toplumsallasma siireci bebegin cinsiyetinin belirlendigi anda ortaya ¢ikar ve
cinsiyetine uygun ortam ve durumlar kendisi i¢in olusturulmaya baslanir. Kisinin kiyafetleri, oyuncagi
ya da kendisi i¢in kullanilacak her tiirlii arag/gerecin rengi dahi cinsiyetine “uygun” olarak segilir. Bireye
“cinsiyet” temelli bir diinya insa etmek yalnizca bu normlara uygun davranirsa toplum tarafindan kabul
edilecegi diislincesine yonelik bir adim olarak goriilebilir.

Toplumda kadina ve erkege yiiklenen sorumluluklar ve sinirlar belirlenmistir. Her bir bireyden de
cinsiyetine uygun goriilen s6z konusu sorumluluklar1 ya da davranislari yerine getirmeleri istenir. Bu
gorev dagilimindaki en 6nemli sorun, kadina yiiklenen sorumluluk ve davraniglarin erkege kiyasla daha
agir olmasidir. Zira toplumda erkege “birey” olma sans1 daha fazla verilirken ayni durum kadin i¢in
gecerli degildir. Kadinlar daha ¢ok ev igerisinde konumlandirilirken erkekler kamusal ya da 6zel alan ile
iligkilendirilir. Bu anlayis, kadin1 ev igerisine hapseden, her tiirlii sosyal haktan mahrum birakan bir
diistincenin trliniidiir (Kurtdas ve Tuncer, 2020). Kisilere “birey” olma 6zgiirliigli tanimanin 6tesinde
toplumda kabul géren bu 6zelliklere uyma zorunlulugu getirilerek kisi tek tiplestirmeye calisilir. iki
cinsiyet Ozellikle de kadin, davranislarinda, fiziksel 6zelliklerinde ve tutumlarinda yeterince Ozgiir
davranamaz ve bunun sonucunda da kendini gergeklestiremez (Yasin Dékmen, 2018).

Cocugun toplumsallagma ile birlikte kazandig1 toplumsal cinsiyet algisi ilk olarak aile tarafindan
aktarilmaktadir. Ebeveynler, toplumun cinsiyete uygun gordiigii davranislar1 ve duygulari ¢ocuklarina
telkin ederler. Anne ve babanin s6z konusu bu tutumu, ¢ocuklarin cinsiyet iizerinden aktarilan kalip
yargilar1 ve toplumsal cinsiyet rollerini 6grenmesine ve igsellestirmesine neden olmaktadir (Hoominfar,

2019).

Toplumsal cinsiyet algisinin bireyler tarafindan kazanilmasinda 6nemli olan diger bir kurum da
okuldur. Ogretim programlari ve ders kitaplar, yasanilan toplumun degerlerini ogrencilere
aktarmaktadir. S6z konusu normlarin pekistirilmesinde ya da aksine eril tahakkiimiiniin olusturdugu bu
kalip yargilarn degistirilmesinde okul ve ona ait bilesenler oldukca 6nem arz etmektedir. Ilk ve
ortaokulda ¢cocugun toplumsallagma siirecine katki saglayan derslerden biri Sosyal Bilgilerdir. Ciinkii
Sosyal Bilgiler toplumsal ve kiiresel deger, beceri ve bilgileri 6grenciye kazandirmay: amaglayan bir
disiplindir. Bireyin Sosyal Bilgiler dersi ile kazandigi bu deger ve becerileri toplumsal yasamda
uygulamasi beklenmektedir. Bu baglamda toplumsal cinsiyet esitligi konusunun Sosyal Bilgiler dersi
aracilif ile 6grencilere kazandirilabilecegi ve bu konuda bir farkindaligin olusturulabilecegi sdylenebilir
(Ibret ve Kaymaket, 2019, 5.224).

Sosyal Bilgiler genel olarak bireyin, kendisini ve insan iligkilerini gelistirmesine yardim eden,
insan haklarmi bilen, milli kiiltiir ve degerlerini benimseyen ve toplum igerisinde Ozgiir bir birey
olmasina yardimer olmayr amaglayan bir disiplindir. Dersin amaglan igerisinde yer alan “hukuk
kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugu ve tiim kisi ve kuruluslarin yasalar oniinde esit oldugunu
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gerekceleriyle bilmeleri” ifadesi bireylerin kadin-erkek esitligini bilmesi ve bu konuda duyarl
davranmas1 gerektigini de agiklamaktadir. Etkili bir sosyal bilgiler egitimi sayesinde birey, insanliga
saygl duymay1, bagka insanlara ve farkliliklara karsi olumlu tutuma sahip olmay1 dolayisiyla cinsiyet
ayrimciligi yapmamayi, sosyal davraniglarinda hosgorii ve nezaketi, adil olmay1 6grenir (Seggin ve
Kurnaz, 2015, s. 27).

Okulun en temel egitim materyallerinden biri olan ders kitaplarinin igerigi biiyiikk Onem
tagimaktadir. Cocuklar i¢in akademik bir kaynak olan ders kitaplari, devletin ideolojisini ve yetistirmek
istedigi bireylerin nitelikleri gorsel ve metinler igerisinde barindirmaktadir (Giimiisoglu, 2008). Cincotta
(1978) cocugun icerisinde yasadigi kiiltiirii ders kitaplar1 araciligi ile 6grendigini aktarmaktadir. Bu
nedenle ders kitaplari, ¢ocuklarda istenilen davramiglarin olusmasma katki saglayan bir ogretim
materyalidir (akt. Nunoo, Boahen ve Nunoo, 2017). Ders kitaplar1 acik ya da ortiik bir bicimde toplumda
kabul edilen davraniglari, tutumlar ve gelenekleri aktararak toplumsallastirma islevini yerine getirir
(Bierstedt, 1955 akt. Esen ve Bagli, 2002).

Ders kitaplari, toplumsal cinsiyetin olusturdugu 6n yargilari, geleneksel cinsiyet rollerini gorsel
ve metinlerle 6grencilere sunmaktadir. Bu sunum sonucunda ¢ocuklarin kadin ve erkeklere ait goriilen
rolleri ve davraniglart 6grenmeleri kaginilmaz olacaktir. Okul, kiiltiirde yer edinmis toplumsal cinsiyet
yargilarini bireye aktarirken ayni1 zamanda bu yargilara yeni tutum ve davranislar da eklemektedir (Lee,
Marks ve Byrd, 1994). Okul tarafindan bireylerin meslek tercihlerinde de cinsiyet temelli bir segime
yonlendirildikleri goriilmektedir. Zira kadinlara daha ¢ok &gretmenlik ve hemsirelik gibi bakim ve
¢ocuklarin merkezde yer aldigi meslekler uygun goriiliirken, erkeklere daha ¢ok miihendislik, doktorluk
gibi “prestijli” olarak addedilen meslekler uygun goriilmektedir (Demirbilek, 2007; Lorber, 1994;
Lorber, 2010).

Cocuklarin bilgi ve degerlere kolaylikla ulagabildigi ders kitaplarinda, toplumsal cinsiyet ve
cinsiyet rollerine dair pek ¢ok gorsel ve ifade yer almaktadir. Bu siiregte gocuklar, cinsiyetleri ile
bagdastirilan belirli davranislar gézlemleyerek 6grenir ve igsellestirirler. Bu sebeple de ders kitaplari
toplumsal cinsiyetin temsili agisindan oldukga biiyiik 6neme sahiptir. Ders kitaplar i¢erisinde mevcut
bulunan toplumsal cinsiyet kalip yargilari, ¢ocuklarin kisilik gelisimlerini, karakter &zelliklerini,
davranis sekillerini sadece cinsiyet {izerinden belirleyebilir (Tsai, 2020). Bu durum, gocuga bireysel
davranig Ozgiirligi kazandirmanin o6tesinde cinsiyete Ozgii olusturulmus davranig Oriintiilerini
ogretmekte ve hatta toplumda kabul gormesi i¢in kendi cinsiyetine uygun tutumlari sergileme
zorunlulugu da sunmaktadir.

Toplumsal cinsiyet normlariin yarattigi bu esitsizlik, erkegin kadina yonelik her tiirlii fiziksel,
sozel, cinsel ve psikolojik siddetine sebebiyet vermektedir. Toplumda var olan kadina yonelik siddet,
ataerkil ideolojinin yarattig1 diizenden kaynaklanmaktadir. S6z konusu bu ideoloji siddeti olusturmakta,
desteklemekte ve kadin haklarimi kisitlayici uygulamalar ile siddetin siirdiiriilmesine neden olmaktadir.
(Basar ve Demirci, 2015; Késeoglu, 2018). Kadina yonelik bu siddetin engellenmesi adina gesitli ulusal
ve uluslararas1 diizenlemeler yapilmaktadir. Kadinlara uygulanan her cesit siddetin engellenmesi adina
uluslarasi alanda gerceklesen yasal diizenlemelerden biri olan Kadina Yonelik Siddet ve Ev i¢i Siddetin
Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye iliskin Avrupa Konseyi Sozlesmesi kadinlar1 her tiirlii siddete kars1
korumak, kadina kars1 siddeti ve aile i¢i siddeti onlemek ile kadina karsi her tiirlii ayrimciligin ortadan
kaldirilmasina katkida bulunmak ve kadmnlan giliglendirmek de déhil olmak {izere, kadinlarla erkekler
arasinda Oonemli Olgliide esitligi yayginlastirmak amaciyla olusturulmus bir belgedir. Sozlesme,
Istanbul’da imzaya agildig1 igin Istanbul Sézlesmesi olarak da tanimlanmaktadir. Tiirkiye tarafindan da
imzalanan Istanbul Sozlesmesi iilkemizde 1 Agustos 2014 tarihinde yiiriirliige girmistir. Sozlesme
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kadinlara yonelik ev ici siddetin ve her tiirlii siddetin O6nlenmesi ve bunlarla miicadeleye iligkin
standartlar 6ngdren ve Avrupa iilkelerini hukuki olarak baglayan ilk belgedir (Bayraktar, 2018).

So6zlesme, toplumsallagsma ile tezahiir eden ve yillardan beri siiregelen toplumsal cinsiyet kalip
yargilariin ve buna bagl olusan cinsiyet rollerinin ortadan kaldirilmasini 6ngérmektedir (Kadina
Yoénelik Siddet ve Aile Ici Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye Dair Avrupa Konseyi
So6zlesmesi, 2011). Soézlesme’nin “Egitim” baslikli 14.maddesinde asagidaki agiklamalar yapilmaktadir
(Madde 14/1):

Taraflar, gerektiginde, ogrencilerin gelisen kapasitesine uygun olarak, kadin erkek esitligi,
kaliplasmamuis toplumsal cinsiyet rolleri, karsilikli saygi, kisisel iliskilerde siddet icermeyen
catisma ¢oziimleri, kadinlara yonelik toplumsal cinsiyete dayali siddet ve kisisel biitiinliik hakk:
gibi konulara iligkin ogretim malzemelerinin resmi miifredat icerisinde ve egitimin her seviyesine
eklenmesi igin gerekli adimlar: atar.

So6zlesmede yer alan maddelerin daha iyi anlagilmasi ve agiklanmasi amaciyla Avrupa Konseyi
Bakanlar Kurulunca Soézlesme metni ile birlikte “Agciklayici Rapor” (Explanatory Report) da
hazirlanmistir. istanbul Sézlesmesi Hakkinda Agiklayict Rapor’da (2011) “Egitim” bashig: altinda yer
alan 14.madde i¢in asagidaki agiklamalar yapilmistir:

Tutumlar, inanglar ve davranis kaliplari yasamin ¢ok erken donemlerinde sekillenir. Toplumsal
cinsiyet esitliginin benimsenmesi, kisilerarasi iliskilerde karsilikli sayginin ve siddetten uzak bir
yaklagimin 6gretilmesine miimkiin oldugu kadar erken baslamalidir ve bu éncelikle ebeveynlerin
sorumlulugundadir. Egitim kurumlarimin da bu degerlerin desteklenmesinde onemli bir rolii
vardir...

.. Taraflarin ogretim materyalini, uygun gormesi durumunda, ogrencilerin kapasitesine gore
uyarlanmasi gerekmektedir, ornegin ilkokul ogrencilerinin bilissel kapasitelerini karsilayacak
ogretim materyallerine ihtiyag¢ duyulacaktir. Ogretim materyali, miifredatin bir parcasini
olusturan ve ihtiya¢ halinde okuldaki tiim ogretmenlerin erigebilecekleri ve sinifta kullaniimasini
gereken, resmi olarak gelistirilmis ve onaylanmig materyal anlamina gelmektedir ...

Dokuyucu Solak (2022), Tiirkiye’de Sozlesmeye yonelik tartismalarin son yillarda artarak devam
ettigini, sozlesmede yer alan “Cinsel Yonelim” ve bireylerin cinsel yonelimlerinden dolay1 ayrimciliga
ugramalarini engelleme ifadesinin es cinsellige gonderme yaptigi iddiasi ile elestirildigini aktarmaktadir.
Ek olarak yazar sdzlesmedeki “Toplumsal Cinsiyet” ifadesinin de Tiirk toplum yapisina uymadigi, s6z
konusu kavramin aile igerisinde kadinin var olan roliine aksi bir durum yarattig1 iddiasi ile elestirildigini
belirtmistir. Tim bu elestiriler kapsaminda 20 Mart 2021 tarihli 31429 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan 3718 sayili Cumhurbagkam Karar ile “Kadinlara Yénelik Siddet ve Aile igi Siddetin
Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye iliskin Avrupa Konseyi Sozlesmesi” veya diger adiyla Istanbul
So6zlesmesi’nin Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan feshedildigi agiklanmistir.

Istanbul Sozlesmesi yiiriirliikten kaldirilsa da sdzlesmenin yiiriirliikte oldugu siire boyunca ders
kitaplarindaki gorsel ve ifadelerin toplumsal cinsiyet esitligine uygun olarak hazirlanmasi, s6zlesmenin
bir tarafi olarak s6zlesme amacina uygun hareket edilmesi bakimindan olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda sdz konusu ¢alisma, Istanbul Sézlesmesi (2014) dncesi ve sonrast kullanilan Sosyal Bilgiler
ders Kitaplarindaki gorsel ve metinleri toplumsal cinsiyet esitligi yoniiyle incelemeyi ve sdzlesmenin
ders kitaplarinda iizerindeki olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisini ortaya c¢ikarmay1
amaglamaktadir. Bu amagla ¢calisma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir: (a) Sosyal Bilgiler
ders kitaplarindaki gorsellerde bireylerin gosterilme sikliginda cinsiyetler agisindan bir farklilik var
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midir? (b) Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde bireylerin birlikte gosterildigi Kisilerde
cinsiyetler agisindan bir farklilik midir? (c) Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde bireylerin
gosterildigi eylemlerde cinsiyetler agisindan bir farklilik midir? (d) Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
gorsellerde bireylerin gosterildigi mekanlarda ve ders kitaplarinin metinlerinde bireylerin betimlendigi
mekanlarda cinsiyetler agisindan bir farklilik midir? (e) Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsel ve
metinlerde bireylere atfedilen mesleklerde cinsiyetler agisindan bir farklilik var midir? (f) Sosyal Bilgiler
ders kitaplarindaki metinlerde bireylerin karakter konumlarinda cinsiyetler acisindan bir farklilik var
midir? (g) Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerde cinsiyetci ifadelere yer verilmis midir?

Arastirmadan elde edilecek sonuglarla, Istanbul Soézlesmesi oncesi ve sonrast Milli Egitim
Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu onayli Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet algisin
yansitan metin ve gorsellerin agiga ¢ikarilmas: ve Karsilastiriimasiyla, konu alanina dair gelismelerin
veya degisikliklerin ne diizeyde oldugunun saptanmasi timit edilmektedir. Ayrica ¢alismanin, ders
kitaplarindaki metin ve gorsellerin toplumsal cinsiyet esitligine dair durumunu somut veriler ile ortaya
koyacak olmasindan hareketle, ileri donemlerde hazirlanacak Milli Egitim Bakanhigi ve &zel
yayinevlerine ait ders kitaplarinin yazim siirecinde toplumsal cinsiyete dair dikkate alinmasi gereken
durumlara rehberlik ederek faydali olacagi umulmaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, Istanbul Sozlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin
toplumsal cinsiyet esitligi yoniiyle incelenmesi ve séz konusu kitaplarin bir karsilagtirmaya tabii
tutulmasi amaclandigindan dolay1 nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir.
Dokiiman incelemesi genellikle diger arastirma yontemleri ile birlikte kullanilsa da gesitli arastirmalarda
bagimsiz bir yontem olarak da kullanilmaktadir. Dokiiman incelemesinde analitik islem siireci
dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasini, secilmesini, degerlendirilmesini ve sentezlenmesini
igcermektedir. Bu sebeple dokiiman analizinde de diger arastirma yontemlerindeki bilimsel siireglerin
takip edildigi bilindiginden dolay1 bir arastirma ydntemi olarak kabul edilmektedir (Sak, Sahin Sak,
Oneren Sendil ve Nas, 2021).

2.2. Calismada incelenen Ders Kitaplar: ve Secimi

Calismada 2011-2013 ila 2016-2020 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
Kurulu onayli her sinif seviyesine (5, 6 ve 7. simf) ait birer ders kitab1 incelenmistir. incelenen ders
kitaplariin se¢iminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu kapsamda aragtirmaci,
araligi verilen yillarda Tebligler Dergisinde duyurulan ders kitabi listelerini belirleyerek liste igerisinde
yer alan ders kitaplarina cesitli kiitiiphane ve sahaflardan ulasim saglanmstir. 2018-2019 Egitim-Ogretim
yilinda okutulan 5.siniflara ait Sosyal Bilgiler ders kitabi ile 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda okutulan
Sosyal Bilgiler ders kitab1 ayni oldugundan dolay1 s6z konusu kitap tek bir incelemede ele alinmistir.
Tablo 1 ve 2’de calismada incelenen ders kitaplarinin listesi verilmistir.
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Tablo 1: Calismada Incelenen Istanbul Sézlesmesi Oncesi Ders Kitaplar

Ders Kitab1 Yazar Yaym Yil/Yayinevi

5. Simf Dr. S. Basol, Dr. F. Unal, H. Azer, F. Yildiz, O. Faruk Evirgen 2011 / Milli Egitim Yaymlar
6.Simif Komisyon 2011 / Milli Egitim Yaymlar
7.Smif M. Miimin Polat, N. Kaya, M. Koyuncu, A. Ozcan 2011 / Evren Yaymcilik
5.5mf Tahir Ersoz 2012 / Pasifik Yayincilik
6.S1mf E. Uzun, A. Altun, Y. Dogan 2012 / Altin Kitaplar

7.Smif Dr. Mehmet Metin Arslan 2012 / Anittepe Yayincilik
5.Smif Sami Tiiysiiz 2013 / Tuna Matbaacilik
6.Smmif S. Tiiysiiz, . Yildirim 2013 / Tuna Matbaacilik
7.Suif S. Tiysiiz, S. Yildirim 2013 / Tuna Matbaacilik

Tablo 2: Calismada Incelenen Istanbul Sézlesmesi Sonrasi Ders Kitaplart

Ders Kitab1 Yazar Yaym Yil/Yayinevi

5.Smmf Dr. Ahmet Utku Ozensoy, Celal Aynaci 2016 / Berkay Yayincilik
6.Simf Erol Unal Karabyik 2016 / Evren Yayincilik
7.Suif Komisyon 2016 / Milli Egitim Yaymlar
5.Simf I':);.’uskarél\?;c:g; r]13a$01, Dr. Fatma Unal, H. Azer, A. Yildiz, O 2017 / Milli Egitim Yaymlari
6.S1mf Mehmet Karakaya, A. Midilli, M. Necati Giiven 2017 / Sevgi Yaymlar
7.Smmf Fatma Cakir 2017 / Ada Matbaacilik
5.Simf Erhan Sahin 2018 / Anadol Yaymecilik
P F. Gokalp Yilmaz, H. Bayraktar, M. Kemal Ozden 2018 / Milli Egitim Yaymlan

M. Akpinar, O. Evin
G. Giiltekin, M. Akpinar, M. Nohutgu, P. Ozerdogan,

7.Smf . 2018 / Milli Egitim Yaymlart
S. Aygiin

6.Smmif C. Yidirim, F. Kaplan, H. Kuru, M. Yilmaz 2019 / Milli Egitim Yaymlart

7.S1mf 0. Aq1l, H. Giiveng, A. Hayta, S. Kilig 2019/ Milli Egitim Yayinlari

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman inceleme yontemi ile yiritilen bu c¢alismanin veri analizinde icerik analizi
kullanilmistir. Calismada, ders kitaplarinin gérsel ve metin analizinde Esen Severge’nin (1998)
calismasinda kullandig1 kategoriler kendisinden izin alinarak kullanilmistir. Bu kategorilere ek olarak,
“Bireylerin Gésterilme Siklig1, Bireylere Atfedilen Meslekler ve Cinsiyetgi Ifadeler” kategorileri de ders
kitaplarinda incelemeye tutularak kategorilere déhil edilmistir. Ders kitaplarindaki gorsel ve yazili
unsurlar, caligmada kullanilan ve toplumsal cinsiyet ile baglantili olan kategoriler cercevesinde
incelenmis ve bu inceleme sonucunda elde edilen veriler bir istatistik programinda frekanslari ve
ylizdeleri hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Arastirmacinin kodlama giivenirligini hesaplamak
icin Miles ve Huberman (2019) tarafindan olusturulan giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi
Sayis1/ (Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayriligt Sayist)] kullanilmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in
iizerinde c¢ikmasi arastirmanin giivenilir olmasi i¢in yeterli kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman,2019). 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 22 sayfanin gérsel ve metinleri hem arastirmact
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hem de Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapan farkli bir aragtirmaci tarafindan
kodlanmis ve incelenmistir. Hesaplama sonucunda giivenirlik %96 olarak elde edilmistir. S6z konusu
sonug, arastirmaci kodlamasinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Ders kitaplarinin hem goérsel hem
de metinlerinde “Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kisiler”, “Bireylerin Gosterildigi Eylemler”,
“Bireylerin Gosterildigi Mekanlar” kategorileri ile metinlerdeki “Bireylerin Karakter Konumlar1”
kategorisine ait tablolarda, cocuk ve yetigkinlerin ders kitaplarindaki toplam say1 icerisinde olan oransal
yogunluklari tespit edilmistir. iki donem arasindaki karsilastirmalarin daha saglikli yapilabilmesi i¢in bu
usul tercih edilmis olup Istanbul Sézlesmesi (IS) dncesi ve Istanbul Sézlesmesi (IS) sonrasi ders
kitaplarinda karsilastirmalar da bu temsil orani lizerinden yorumlanmustir.

Tablo 3: Calismada Kullanilan Veri Toplama Kategorileri

Gorsellerde cocuk ve yetiskin; Metinlerde ¢ocuk ve yetiskin; Metinlerde yer alan;
- Bireylerin gosterilme sikhig1 - Bireylerin gosterildigi mekanlar - Cinsiyetci ifadeler
- Bireylerin birlikte gosterildigi kisiler - Bireylere atfedilen meslekler
- Bireylerin gosterildigi eylemler - Bireylerin karakter konumlari

- Bireylerin gosterildigi mekanlar
- Bireylere atfedilen meslekler

3. BULGULAR

Aragtirmanin veri analizinde kullanilan kategorilerin incelenmesi neticesinde elde edilen
bulgularin frekans ve yiizdelik sonuglari agagida tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Gérsellerin Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular
3.1.1. Bireylerin Gosterilme Siklig

Tablo 4’te Istanbul Sozlesmesi (IS) oncesi ve Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan ders
kitaplarinin gorsellerinde yer alan bireylerin gosterilme sikligia dair frekans ve yiizdelik dagilimlari
sunulmustur.

Tablo 4: Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarinin Gérsellerinde Bireylerin Gésterilme Sikhigina

Dair Frekans ve Yiizdelik Dagilimlart

Kiz Cocuk Erkek Cocuk Kadin Erkek
f % f % Toplam f % f % Toplam
iS Oncesi 454 48.2 487 51.8 941 240 280 616 72,0 856
iS Sonrasi 360 50.1 359 49.9 719 485 333 932 66,7 1397

Tablo 4’te goriildiigii gibi; IS dncesi kullanilan ders kitaplarinin gérsellerinde gosterilen kiz gocuk
sayisinin 454 (%48,2), erkek cocuk sayisinin ise 487 (%51,8) oldugu tespit edilmistir. IS sonrasi
kullanilan ders kitaplarinin gorsellerinde ise kiz ¢ocuk sayisinin 360 (%50,1), erkek ¢ocuk sayisinin ise
359 (%49,9) oldugu belirlenmistir. IS 6ncesi ve IS sonrasi ders kitaplar1 karsilastirildiginda kiz
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cocuklarmin temsil oranlarinin artt1g1, erkek ¢ocuklarin temsil oranlarinin ise azaldig1 goriilmektedir. IS
oncesi kullanilan ders kitaplarinin goérsellerinde yer alan kadin sayis1 240 (9%28,0), erkek gorsel sayist
ise 616 (%72,0) olarak belirlenmistir. IS sonras1 kullanilan ders kitaplarimin gérsellerinde ise kadin
sayisinin 485 (%33,3) oldugu erkek gorsel sayisinin da 932 (%66,7) oldugu belirlenmistir. Ders
kitaplarinin kadin ve erkek bireylere ait toplam gorsellerin IS sonrasi ders kitaplarinda, IS 6ncesi
kitaplara oranla 6nemli bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Ek olarak IS sonrasi ders kitaplarinda kadinlarin
temsil sayilarinin arttig1 goriilmektedir. Ancak toplam gorsel sayilari icerisinde kadinlarin gosterilme
say1 ve oranlarinin erkeklere nazaran oldukca geride oldugu, esitligin saglanamadigi tespit edilmektedir.

3.1.2. Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kisiler

Tablo 5 ve Tablo 6’da Istanbul Sozlesmesi dncesi ve sonrast kullanilan ders kitaplarmin
gorsellerinde yer alan bireylerin birlikte gosterildigi kisilere ait frekans ve yiizdelik dagilimlar
sunulmustur.

Tablo 5: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarinin Gérsellerinde Kiz ve Erkek
Cocuklarin Birlikte Gosterildigi Kisilerin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlart

iS Oncesi iS Sonras1

Kiz Cocuk Erkek Cocuk Kiz Cocuk  Erkek Cocuk 0/S % 0O/S %

Kiz Erkek

Cocuk Cocuk

f % f % f % f % Temsili Temsili

Tek Basina 90 8,2 109 8,9 93 14,4 98 16,1 45/49 55/51
Cocuk/Cocuklar 880 80,0 905 74,2 429 66,6 424 69,6 49/50 51/50
Kadin Yetiskin 33 3,0 59 4,8 43 6,7 25 41 36/63 64/37
Erkek Yetigkin 25 2,3 36 3,0 10 1,6 15 2,5 41/40 59/60
Aile 9 0,8 8 0,7 27 4,2 20 3,3 53/57 47143
Kalabahk 63 5,7 102 8,4 42 6,5 27 4,4 38/61 62/39
Toplam 1100 100 1219 100 644 100 609 100 47/51 53/49

Tablo 5’te Istanbul Sdzlesmesi dncesi ve sonrasi kiz/erkek ¢ocuk temsili oranlarina bakildiginda;
IS sonrasi ders kitaplarinda, kiz ¢ocuklarn nerdeyse tiim kategorilerdeki temsil oranlarmin arttig
gorlilmektedir. Sozlesme sonrasi ders kitaplarinda “Tek Bagina” kategorisinde kiz ¢ocuklarin temsil
oraninin arttig1 (%49), erkek cocuklarinin temsil oraninin ise azaldig1 (%51) goriilmektedir. Ancak yine
de iki cinsiyetin temsil oranlar1 karsilastirildiginda erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarina karsilik daha fazla
“Tek Basina” gosterilmesi durumuna devam edildigi de goriilmektedir. Diger bir dikkat ¢geken bulgu ise;
IS &ncesi ders kitaplarinda erkek ¢ocuklar kiz ¢ocuklara oranla daha fazla hem kadm hem de erkek
yetiskin ile birlikte gosterilirken, IS sonrasi ders kitaplarinda kiz ¢ocuklariin kadin yetiskin ile erkek
cocuklarin ise erkek yetiskin ile daha fazla beraber gosterildigi belirlenmistir. IS sonrasi ders
kitaplarindaki bu durumun, toplumsal cinsiyet esitligine aykiri olarak kiz ¢ocuklarin bir kadin ile erkek
cocuklarinin ise bir erkek ile daha fazla zaman gecirme anlayisini yansitmasi olarak yorumlanabilir.
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Tablo 6: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarinin Gérsellerinde Kadin ve Erkek Bireylerin

Gosterildigi Kisilerin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

iS Oncesi iS Sonras:

Kadin Erkek Kadm Erkek 0/18%  O/S%

f% 1 % 0 % T % i ema

Tek Basina 55 15,7 173 15,2 104 11,5 254 16,5 24/29 76/71
Cocuk/Cocuklar 68 194 101 8,9 85 94 36 2,3 40/70 60/30
Kadin Yetiskin 124 354 72 6,3 437 48,1 198 12,9 63/69 37/31
Erkek Yetiskin 69 19,7 665 58,6 193 21,3 892 58,0 9/18 91/82
Aile 7 2,0 6 0,5 27 3,0 76 49 54/26 46/74
Kalabahk 27 7,7 118 10,4 62 6,8 83 54 19/43 81/57
Toplam 350 100 1135 100 908 100 1539 100 24/37 76/63

Tablo 6°da Istanbul Sézlesmesi oncesi ve sonrasi kadin/erkek temsili oranlar1 incelendiginde;
sOzlesme sonrasi ders kitaplarinda “Tek Basina” kategorisinde kadinlarin gosterim oranlart artmis
erkeklerin temsil oranlar1 azalmig olsa da iki cinsiyetin gosterim oranlarinin esit duruma gelmedigi ve
temsil oranlar1 arasindaki farkin erkeklerin lehine oldukga fazla oldugu goriilmektedir. “Aile” kategorisi
incelendiginde sozlesme Oncesi ders kitaplarinda kadinlarin s6z konusu kategoride gosterim oranlari
erkeklerden daha fazla iken sdzlesme sonrasi ders kitaplarinda erkeklerin gosterim oranlarinin %46’dan
%74’¢ ¢ikt1g1 buna nazaran kadinlarin gosterim oranlarinin ise %54’den %26’ya indigi goriilmektedir.
Sozlesme Oncesi kullanilan ders kitaplarinda kadinlari aile igerisinde gosterilme orani erkeklere nazaran
daha fazla iken Sozlesme sonrasi bu saymnin azalmasi “kadinin olmasi gereken tek yerin aile olarak
goriilmesi” anlayisinin degistirilmesi agisindan olumlu bir durumdur.

3.1.3. Bireylerin Gésterildigi Eylemler

Tablo 7 ve Tablo 8’de Istanbul Sozlesmesi dncesi ve sonrast kullanilan ders kitaplarmin
gorsellerinde yer alan bireylerin gosterildigi eylemlere ait frekans ve ylizdelik dagilimlar: sunulmustur.

Tablo 7: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Kiz ve Erkek Cocuklarin

Gosterildigi Eylemlerin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

IS Oncesi iS Sonras:
Kiz Cocuk Erkek Kiz Cocuk Erkek 0/S % 0/S %
Cocuk Cocuk Kiz Erkek
Cocuk Cocuk
f % f % f % f % Temsili Temsili
Yakin Toplumsal iliski 30 7,2 24 49 23 8,3 22 9,8 56/51 44/49
iceren Eylem
Uzak Toplumsal iliski 22 53 33 6,8 39 14,0 22 9,8 40/64 60/36
iceren Eylem
Ogrenime Yonelik Eylem 127 30,6 160 329 69 24,8 35 15,6 44/66 56/34
ise Yonelik Eylem 22 53 22 45 17 6,1 9 40 50/65 50/35
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Kendisine Yonelik Eylem 6 1,4 12 2,5 1 0,4 3 1,3 33/25 67/75
Kendi ilgilerine ve Oyuna 117 28,2 144 29,6 58 20,9 53 236 45/52 55/48
Yonelik Eylem

Eylemsiz 86 20,7 85 17,5 70 25,2 77 34,2 50/48 50/52
Diger 5 1,2 7 14 1 0,4 4 1,8 41/20 59/80
Toplam 415 100 487 100 278 100 225 100 46/55 54/45

Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrast kiz cocuk/erkek ¢ocuk temsili oranlari incelendiginde; IS
sonrasi ders kitaplarinda “Yakin Toplumsal iliski Iceren Eylem” kategorisinde kiz cocuklarmin temsil
oraninin %56’dan %51°e diistiigii, erkek cocuklarmin temsil oranmin ise %44’den %49’a ¢iktigi
goriilmektedir. “Uzak Toplumsal Iliski Iceren Eylem” kategorisinde ise kiz cocuklarinin temsil oraninin
%40’dan %64’e ¢iktigl, erkek cocuklarinin temsil oranmin ise %60°dan %36’ya diistiigi tespit
edilmigtir. S6z konusu bu degisim; kiz ¢ocuklarinin daha “samimi”, erkek ¢ocuklarinin da daha
“mesafeli” olarak goriilmesi algisini etkilemesi ve toplumsal cinsiyet esitligini saglama adina oldukga
olumludur. IS sonrasi kullanilan ders kitaplari ile IS &ncesi kullanilan ders kitaplar1 karsilastirildiginda
kategoriler temelinde kiz ¢ocuklarinin sayica {istiinliigliniin arttirildig1 da goriilmektedir.

Tablo 8: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarinin Gérsellerinde Kadin ve Erkeklerin

Gosterildigi Eylemlerin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlart

iS Oncesi iS Sonrasi
Kadin Erkek Kadin Erkek 0% O/IS%
Fo% f % f % f % Tli?r?slﬁu 'II'Eei;L(g:(I i
Cocuga Yonelik Eylem 21 7,7 22 3,8 22 6,1 12 1,9 49/65 51/35
Yetiskine Yonelik Eylem 43 15,9 61 10,4 56 15,6 97 15,7 41/37 59/63
Evle ilgili Eylem 13 4,8 2 0,3 20 5,6 3 0,5 87/87 13/13
Kamusal Eylem 106 39,1 345 59,0 138 38,4 261 422 24/35 76/65
Kendisine Yonelik 0 0 0 0 8 2,2 10 1,6 0/44 0/56
Kendi flgilerine Yonelik 28 10,3 52 8,9 36 10,0 71 115 35/34 65/66
Eylem
Eylemsiz 60 221 100 17,1 78 21,7 164 265 38/32 62/68
Diger 0 0 3 0,5 1 0,3 1 0,2 0/50 1/50
Toplam 271 100 585 100 359 100 619 100 32/37 68/63

Tablo 8’de Istanbul Sozlesmesi 6ncesi ve sonrasi kadin ve erkek yetiskinlerin temsili oranlar
incelendiginde; sdzlesme Oncesi kullanilan ders kitaplarinda ¢ocuklarin bakim ve ihtiyacini kapsayan
eylem kategorisinde kadin ve erkeklerin temsil oranlar1 sirasiyla %49 ve %51 olarak belirlenmistir. IS
sonras1 kullanilan ders kitaplarinda ise toplumsal cinsiyet esitsizligine uygun bir diizenleme ile kadinlarin
cocuk bakimiyla temsil oraninin %65’e cikarildig1 erkeklerin ise %35’e indirildigi belirlenmistir. IS
oncesi ders kitaplarinda ev islerini kapsayan eylemlerde kadinlarin sayica daha fazla oldugu analiz
edilirken IS sonrasi ders kitaplarinda da bu durumun ayni sekilde devam ettigi goriilmektedir. Bu durum
yenilenen ders kitaplarinin gérsellerinde, Istanbul Sézlesmesinin amacina ve beklentisine uygun olan
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“ev icerisindeki islerin kadin ve erkek tarafindan paylasilarak yapilmasi gerektigi” anlayisin
yansitmadigm gostermektedir. Kamu ve is yasamindaki eylemleri kapsayan “Kamusal Eylem”
kategorisinde de erkeklerin sayisi kadinlara nazaran oldukga fazladir. Kadin ve erkek arasindaki bu
esitsizlik IS dncesi ders kitaplarinda oldugu gibi IS sonrasi kullanilan ders kitaplarida da aym1 durumda
devam etmektedir. Her ne kadar s6z konusu kategoride kadinlarin temsil orani %24’ten %35’e ¢ikarilip,
erkeklerin temsil orani ise %76’dan %65’¢ diisiiriilse de cinsiyetler arasindaki temsil esitsizliginin halen
devam etmekte oldugu goriilmektedir.

3.1.4. Bireylerin Gosterildigi Mekdnlar

Tablo 9 ve Tablo 10°da Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin
gorsellerinde yer alan bireylerin gosterildigi mekanlara ait frekans ve yiizdelik dagilimlari sunulmustur.

Tablo 9: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Gérsellerinde Kiz ve Erkek Cocuklarin

Gosterildigi Mekdnlarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

iS Oncesi iS Sonras

Kiz Cocuk Erkek Kiz Cocuk Erkek 0s% 0O/IS%

Cocuk Cocuk Kiz Erkek

Cocuk Cocuk

f % f % f % f % Temsili  Temsili

Ev ve Cevresi 30 6,5 42 8,2 41 13,6 41 13,3 42/50 58/50
Okul ve Okul Cevresi 205 441 229 446 112 372 103 334 47/52 53/48
Dis Mekan 128 27,5 132 257 73 24,3 78 25,3 49/48 51/52
Kurum ve Kurulus 38 8,2 46 8,9 17 5,6 20 6,5 45/46 55/54
Belirsiz 64 13,8 65 12,6 58 19,3 66 21,4 50/47 50/53
Toplam 465 100,0 514 100,0 301 100,0 308 100,0 47/49 53/51

Tablo 9’da goriildiigii iizere; IS &ncesinde “Ev ve Cevresi” kategorisinde erkek ¢ocuklarin
gdsterilme oram, kiz gocuklarindan séz konusu kategoride gosterilme oranindan daha fazladir. Ancak IS
sonrasinda ev ve ¢evresindeki gosterimin her iki cinsiyetin kendi i¢indeki dagiliminda oransal olarak
esitlendigi goriilmektedir (%13). Her iki cinsiyetin IS dncesi ve sonrasindaki oransalligina bakildiginda
kiz ¢ocuklarin ev ve ¢evresindeki temsilinin %42’den %50’ye ¢iktig1 buna karsilik erkek ¢cocuklarin ev
ve c¢evresindeki temsilinin %58’den %50’ye diistiigii goriilmektedir. Bu bulgu, IS sonrasi ders
kitaplarinin gorsellerinde geleneksel toplumsal cinsiyet anlayisina uygun bir diizenlemenin yapildigini
bu nedenle de s6zlesmenin amacina uygun hareket edilmedigini belirtmektedir. “Digs Mekan” kategorisi
incelendiginde kiz gocuklarinin IS sonrasi ders kitaplarinda gosterim oraninin %49°dan %48’e azaldigi,
erkek ¢ocuklarinin gdsterim oranlarinin ise %51°den %52’ye arttig1 belirlenmistir. “Kurum ve Kurulus”
kategorisinde ise IS sonrasi ders kitaplarinda kiz ¢ocuklarinin gdsterim oranlarmin %45’ten %46’ya
arttigl, erkek cocuklarinin ise %55’ten %54’e azaldig1 tespit edilmistir. “Kurum ve Kurulus”
kategorisinde kiz cocuk temsil oranmin artmasi, IS sonrasi ders kitaplarinda kiz gocuklarinin bu
mekandaki temsillerinin arttirtldigini aktarmasi agisindan oldukg¢a olumludur.
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Tablo 10: Istanbul Sézlesmesi oncesi ve sonrasi ders kitaplarimin gorsellerinde kadin ve erkeklerin
gosterildigi mekdnlarin frekans ve yiizdelik dagilimlar

iS Oncesi iS Sonrasi

Kadmn Erkek Kadin Erkek 08% 0O/8S%

Kadin Erkek

f % F % f % F % Temsili  Temsili

Ev ve Cevresi 40 14,1 13 2,1 70 17,2 29 4,5 7571 25/29
Dis Mekan 93 32,7 311 49,7 118 28,9 254 39,3 23/32 77168
Kurum ve 105 37,0 217 34,7 148 36,3 203 31,5 33/42 67/58

Kurulus

Belirsiz 46 16,2 85 13,6 72 17,6 160 24,8 35/31 65/69
Toplam 284 100,0 626 100,0 408 100,0 646 100,0 31/39 69/61

Tablo 10°da yer alan Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi kadin ve erkek yetiskinlerin temsili
oranlar1 incelendiginde; “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kadinlarin temsil oranimin %75’ten %71’e

distiigii, erkeklerin ise %25°ten %29’a yikseldigi goriilmektedir. “Dis Mekan
kadmnlarin temsil oraninin %23’ten %32’ye yiikseldigi, erkeklerin ise %77°den %68’e diistiigii

kategorisinde ise

belirlenmistir. “Kurum ve Kurulus” kategorisinde ise kadinlarin temsil oraninin %33’ten %42’ye
yiikseldigi, erkeklerin ise %67°den %58’e diistiigii goriilmektedir. IS oncesi ders kitaplari ile
karsilastirildiginda kadinlarin kategorilerdeki oranlarinin arttigi belirlenmistir. Ancak “Ev ve Ev
Cevresi” kategorisi disinda tiim kategorilerde erkeklerin temsil oranlarinin daha fazla oldugu, esit
duruma gelmedigi goriilmektedir. Diger tiim kategorilerde erkeklerin temsil oranlarinin daha fazla
olmasina ragmen “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kadinlarin temsillerinin ¢ok daha fazla olmasi
Istanbul Sézlesmesinin amacina aykir1 bir sekilde geleneksel toplumsal cinsiyet anlayisina uygun hareket
edildigini gostermektedir.

3.1.5. Bireylere Atfedilen Meslekler

Bu kisimda “meslekler, isler ve mesleklerdeki ¢esitli kidem ve pozisyonlar (albay, midiir vs.)”
tiimiiyle meslekler baslig altinda incelenmistir. Tablo 11°de Istanbul Sozlesmesi oncesi ve sonrasi
kullanilan ders kitaplarinin gorsellerinde yer alan kadin ve erkek bireylere atfedilen mesleklere yer
verilmistir.

Tablo 11: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer Alan Kadin ve Erkeklere
Atfedilen Meslekler

IS Oncesi IS Sonrasi

Kadin Erkek Kadin Erkek
Milletvekili (20) Doktor (13) Ogretmen (32) Bilim Insan1 (45)
Ogretmen (16) Ogretmen (11) Isi (13) Is Insan1 (17)
Doktor (9) Cumbhurbagkani (10) Is Insani1 (12) Isci (14)

Ev Hanim (6) Miihendis (9) Miihendis (10) Ogretmen (13)
Sanatei (3) Sanatei (9) Bilim Insan1 (9) Doktor (12)
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Dis Hekimi (2) Tarim Iscisi (6) Ev Hanim (8) Miihendis (10)
Halk ozam (2) Miidiir (5) Milletvekili (8) Halk Ozani (8)
Hemsire (2) Siyasi Lider (5) Hemgire (5) Maden Iscisi (8)
Ciftci (4) Tarim Iscisi (4) Arkeolog (7)
Hékim (4) Doktor (2) Asker (6)
Polis (3) Asct (2) Savct (4)
Avukat (2) Memur (2) Cumbhurbagkani (3)
Maden Calisani (2) Veteriner (2) Sporcu (3)

Firmer (2)

* Parantez igerisinde bireylerin s6z konusu meslekler ile temsil edilme siklig1 belirtilmektedir.

** Cok fazla meslek cesitliligi oldugundan temsil sayis1 2’den fazla olan meslekler gosterilmistir.

Tablo 11°de belirtilen ve erkeklere atfedilen pek ¢ok meslegin kadinlar i¢in gosterilmedigi tespit
edilmektedir. Bu durumun nedeni erkeklerin kamusal alanda daha ¢ok gz 6niinde olarak goriilmesi ve
hatta is alanina daha fazla yakistirilmalar ile iligskilendirebilir. Bu sebeple de erkeklere ait meslek
yelpazesi ¢ok daha genis olmaktadir. “Ogretmenlik” toplumun geleneksel bakis agisina gére genellikle
kadinlara uygun olarak addedilen bir meslek grubu olarak goriilmektedir. Ders kitaplarinda da s6z
konusu bu anlayisa uygun hareket edildigi tespit edilmistir. Zira IS dncesi ders kitaplarinda kadinlar 16
kez 6gretmenlik meslegi icerisinde gosterilirken erkekler 11 kez bu meslek grubunda gosterilmistir.
Kadinlara ait olarak goriilen bir diger meslek grubu ise “Hemsirelik” meslegidir. Kadinlar bu meslek
icerisinde 2 kez gosterilirken, erkekler ders kitaplarinda bu meslek icerisinde gosterilmemektedir.
“Doktor” meslegi erkekler i¢in toplamda 13 kez gosterilirken kadimlar ise 9 kez bu meslek igerisinde
gosterilmistir. “Miidiir” olarak erkekler 5 kez gosterilirken kadinlar ders kitaplarinda bu pozisyon
igerisinde dahi gosterilmemistir. Ek olarak erkeklerin “Miihendis” mesleginde gosterilme sayist 9 iken
kadinlar sadece 1 kez bu meslek igerisinde gdsterilmektedir. Temsil siklig1 1 olan meslek sayilar
incelendiginde; kadmlar 14 meslek icerisinde gosterilirken erkekler 36 meslek igerisinde
gosterilmektedir. Bu durum kadinlara kiyasla erkeklerin hem nicelik hem de ¢esitlilik olarak daha fazla
meslek igerisinde gosterildigini aktarmaktadir. IS sonrasi kullamilan ders kitaplari ile sézlesme 6ncesi
ders kitaplar1 kiyaslandiginda kadinlarin toplam meslek sayilarinda bir artis, erkeklerin toplam meslek
sayilarinda ise bir azalma goriilmektedir. Kadinlarin lehine bir artisin olmasi olumlu ve istenilen bir
durum olarak tespit edilse de esitligin saglanamadig1 ve yine erkeklere ait toplam meslek sayisinin fazla
oldugu goriilmektedir.

IS éncesi kullamlan ders kitaplarina nazaran kadinlarin ¢ok daha fazla meslek grubu gesitleri
icerisinde temsil edildigi goriilmektedir: Hakim, Veteriner, Basbakan, Is Insam, Miidiir, Belediye
Bagkani, Muhtar vb. gibi. Bu durum Istanbul Sézlesmesinin sagladigi esitligin ders kitaplarindaki
tezahiirli olarak goriilebilmektedir. Ancak yine de geleneksel toplumsal cinsiyet bakis acisini yansitan
durumlarin halen gecerligini korudugu belirlenmistir. Zira kadinlarla daha ¢ok biitlinlestirilen
“Ogretmen” meslek grubunun toplam sayilarina baktigimizda kadimlarm gosterilme sayis1 32 iken
erkeklerin 13 gosterilme sayisina sahip oldugu goriilmektedir. “Doktor” mesleginde gosterilen erkek
sayist 12 iken ayni meslek grubunda gosterilen kadin sayisi yalnizca 2’dir. Bu gibi durumlar ders
kitaplarinda halen “cinsiyete uygun meslek” anlayisinin devam ettigini ve erkeklerin daha prestijli
mesleklere sahip oldugu veya olmasi gerektigi algisini destekledigini ortaya koymaktadir. Temsil sikligi
1 olan meslek sayilarina bakildiginda; kadinlarin 21 meslek grubu igerisinde erkeklerin ise 39 meslek
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grubu igerisinde gosterildigi belirlenmistir. IS &ncesi ders kitaplarinda oldugu gibi IS sonrasi ders
kitaplarinda erkekler hem nicelik olarak hem de ¢esitlilik olarak kadinlardan ¢ok daha fazla meslek
icerisinde gosterilmistir.

3.2. Metinlerin incelenmesinden Elde Edilen Bulgular
3.2.1. Bireylerin Betimlendigi Mekdnlar

Tablo 12°de Istanbul Sézlesmesi oncesi ve sonrasi ders kitaplariin metinlerinde kiz ve erkek
cocuklariin betimlendigi mekanlar ve bu mekanlarin frekans ve yiizdelik oranlar1 verilmistir.

Tablo 12: Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Kiz ve Erkek Cocuklarin
Betimlendigi Mekanlarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlart

iS Oncesi iS Sonras1
Erkek O/S % /S %
Kiz Cocuk Erkek Cocuk Kiz Cocuk Cocuk Kiz Erkek
Cocuk Cocuk
f % f % f % f % Temsili Temsili
Ev ve Cevresi 8 111 12 135 18 150 13 123 40/58 60/42
OkulveOkul 37 514 30 438 47 392 41 387  49/53 51/47
Cevresi
Dis Mekén 8 111 13 146 15 125 22 208 38/41 62/59
Kurum ve 4 5,6 9 10,1 8 67 11 104 31/42 69/58
Kurulus
Belirsiz 15 208 16 180 32 267 19 17,9 48/63 52/37
Toplam 72 1000 89  100,0 120 1000 89 1000  45/57 55/43

Tablo 12°de goriildigi ilizere; “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kiz ¢ocuklarin gésterilme orani
%40’tan %58 e yiikselirken erkek cocuklarin %60 olan temsil oranlar1 %42’ye diismiistiir. “Okul ve
Okul Cevresi” kategorisindeki temsil oranlari ise kiz gocuklari igin %49’dan %53’e yiikselirken erkek
cocuklart i¢in bu oran %51°den %47’ ye diismiistiir. Ek olarak “Kurum ve Kurulus” kategorisinde de kiz
cocuklarin temsil oranlart %31°den %42’ye yiikselirken erkek ¢ocuklarin temsil oran1 %69’dan %58’e
diismiistiir. Tiim bu bulgular neticesinde toplam say1 ve orandaki kiz ¢ocuklarinin artiginin kategorilere
yansidig1 ve kiz ¢ocuklarin temsillerin arttig1 goriilmektedir. Ancak IS sonrasi ders kitaplarinda “Dis
Mekén” ve “Kurum ve Kurulug” kategorilerinde kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in esitligin saglanamadigi her
ne kadar kiz ¢ocuklarinin temsili artmis olsa da erkek ¢ocuklarin gerisinde kaldig1 goriillmektedir.
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Tablo 13: Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Kadin ve Erkeklerin
Betimlendigi Mekanlarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

iS Oncesi iS Sonras1

Kadin Erkek Kadin Erkek 0/S % O/S %

Kadin Erkek

f % f % f % f % Temsili Temsili

Ev ve Cevresi 18 36,7 11 12,9 23 274 17 11,5 62/58 38/42
Dis Mekan 14 286 38 447 18 214 46 311 27/28 73172
Kurum ve 13 265 27 318 22 262 42 284 33/34 67/66

Kurulus

Belirsiz 4 8,2 9 10,6 21 250 43 291 31/33 69/67
Toplam 49 1000 85  100,0 84 100,0 148  100,0 37/36 63/64

Tablo 13’te Istanbul Sozlesmesi dncesi ve sonrasi kadin ve erkek yetiskinlerin temsili oranlari
incelendiginde; kadinlarin ev icerisinde temsil edilme oran1 %62’den %58’e diiserken erkeklerin sz
konusu alanda temsil edilme oran1 %38’den %42’ye yiikseldigi goriilmektedir. Ancak yine de IS sonrasi
ders kitaplarinin metinleri igerisinde kadinlarin erkeklere oranla daha fazla “Ev ve Ev Cevresi” igerisinde
betimlendigi goriilmektedir. Diger kategoriler incelendiginde de IS sonrasi ders kitaplarindaki
temsillerin artmasi ya da azalmasi bakimindan anlamli degisikliklerin yapilmadigi, “Dis Mekan” ve
“Kurum ve Kurulus” kategorilerinde, erkeklerin kadinlardan ¢ok daha fazla temsil edildigi kendilerine
ait oranlarin arasindaki yiiksek fark ile anlasilmaktadir. Her ne kadar S6zlesme oncesi ders kitaplartyla
karsilastirildiginda kadinlarin bu mekénlarda gdsterim sikligi artmis olsa da erkekler ile esit diizeye
gelmedigi bu sebeple de esitligin saglanamadigi ve kendisinin yine ev icerisine hapsedildigi
gorlilmektedir.

3.2.2. Bireylere Atfedilen Meslekler

Bu kisimda “meslekler, isler ve mesleklerdeki cesitli kidem ve pozisyonlar (albay, miidiir vs.)”
tiimilyle meslekler baslig1 altinda incelenmistir. Tablo 14’te Istanbul Sézlesmesi 6ncesi ve sonrast ders
kitaplarinin metinlerinde yer alan kadin ve erkeklere atfedilen meslekler sunulmustur.

Tablo 14. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarimn Metinlerinde Yer Alan Kadin ve
Erkeklere Atfedilen Meslekler

IS Oncesi IS Sonras
Kadin Erkek Kadin Erkek
Ogretmen (7) Is insan (7) Bilim Insan1 (8) Bilim Insan1 (42)
Kuafor (3) Isci (7) Ogretmen (5) Ogretmen (11)
Girisimci (3) Ogretmen (6) Sporcu (4) Sanat¢i (7)
isci (2) Miihendis (5) Doktor (2) Doktor (6)
Doktor (2) Doktor (4) Memur (2) Cumhurbagkani (5)
Ev Hanimi (2) Miidiir (3) Mubhabir (2) Mucit (5)

Bilim Insan1 (2) Muhtar (2) Esnaf (4)

Gazeteci (2) Profesor (3)
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*Parantez igerisinde bireylerin s6z konusu meslekler ile temsil edilme siklig1 belirtilmektedir.

** Cok fazla meslek gesitliligi oldugundan temsil sayis1 2’den fazla olan meslekler gosterilmistir.

IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarimin metinlerinde ayni ders kitaplarm gorsellerinde de oldugu gibi
kadinlara daha sinirli bir meslek ¢esitliligi sunulurken erkekler daha fazla alternatif iceren meslekler ile
temsil edilmektedir. “Ogretmenlik” ve “Hemsirelik” gibi meslekler genellikle kadinlarla bagdastirilan
ve daha ¢ok onlarin tercih etmesi gerektigi diisiiniilen mesleklerdir. Tablo 14 incelendiginde bu yargiy1
destekleyen bir durumun oldugu goriinmektedir. Zira hem verilen meslekler icerisinde kadinlarin daha
cok “Ogretmenlik” meslegine sahip oldugu hem de sayica erkeklerden daha fazla oldugu gériinmektedir.

IS éncesi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde “Doktor” olarak gosterilen erkek sayist 4, “Is
Insam” olarak gosterilen erkek sayisi 7 iken kadinlarin bu meslekler ile temsil edilme sayilari sirastyla 2
ve 1’dir. Erkeklerin “Miihendis” olarak temsil edilme sayilar1 5, kadinlarin bu alanda temsil edilme
sayis1 ise sadece 1°dir. Ek olarak erkekler metinler icerisinde “Avukat” ve “Bilim Insan1” meslekleri ile
sergilenirken kadinlarin bu meslekler ile temsil edilmemeleri tamamiyla cinsiyetler arasindaki esitsizligi
betimlemektedir. Temsil sikligi 1 olan meslek sayilari incelendiginde; kadinlar 10 meslek igerisinde
gosterilirken erkekler 21 meslek igerisinde gosterilmektedir. Bu durum kadinlara kiyasla erkeklerin hem
nicelik hem de ¢esitlilik olarak daha fazla meslek igerisinde gosterildigini aktarmaktadir.

IS sonrasi kullanilan ders kitaplarmimn metinlerinde ise kadinlar 34 farkli meslek igerisinde temsil
edilirken erkekler 44 farkli meslek igerisinde temsil edilmektedir. IS Oncesi ders kitaplar ile
karsilastirildiginda her iki cinsiyetin meslek yelpazesinin genisledigi ve cok daha fazla meslek igerisinde
gosterildikleri goriilmektedir. S6zlesme oOncesi ders kitaplarinda ¢ok daha az ve sinirli bir meslek
cesitliligine sahip olan kadinlar i¢in bu durum olumlu olarak degerlendirilebilir ancak yine de toplam
sayiya bakildiginda cinsiyetler arasi esitsizligin oldugu agik¢a goriilmektedir.

Erkeklerin “Bilim Insan” meslek grubunda temsil edilme say1s1 42 ve “Doktor” meslek grubunda
temsil edilme sayis1 6 iken kadinlarin metinler icerisinde bu meslekler ile gosterilme sayilari sirasiyla 8
ve 2°dir. Ek olarak metinler igerisinde “Is Insam” olarak temsil edilen erkek sayis1 6 iken kadinlar bu
meslek grubunda temsil dahi edilmemislerdir. “Ogretmenlik” mesleginde temsil edilen kadin sayis1 5,
erkeklerin sayist 11 olarak tespit edilmistir. Caligmanin pek ¢ok kisminda da bahsedildigi iizere aile
icerisindeki sorumluluklarini engelleyici bir durum yaratmadigi igin kadinlara ¢ok daha uygun olarak
disiiniilen “6gretmenlik” mesleginin bu cinsiyet i¢in temsil sayisinin azaltilmasi ve ¢ok daha farkli
meslekler (Bilim Insani, Hakim, Savci, Miidiir, Bagbakan vb.) ile temsil edilmeleri oldukea pozitif bir
durum olarak goriilmektedir. Temsil siklig1 1 olan meslek sayilart incelendiginde; kadinlar 26 meslek
icerisinde gosterilirken erkekler 33 meslek icerisinde gosterilmektedir. Bu durum kadinlara kiyasla
erkeklerin hem nicelik hem de gesitlilik olarak daha fazla meslek igerisinde gosterildigini aktarmaktadir.

3.2.3. Bireylerin Karakter Konumlart

Tablo 15’te Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde yer
alan kiz ve erkek cocuklarin ile cinsiyeti belirlenemeyen ¢ocuklarin karakter konumlarinin frekans ve
yiizdelik oranlar1 verilmistir.
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Tablo 15: Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrast Ders Kitaplarimin Metinlerinde Kiz, Erkek ve Cinsiyeti

Belirlenemeyen Cocuklarin ve Karakter Konumlarmin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

iS Oncesi iS Sonras1

Kiz Erkek Belirsiz Kiz Erkek Belirsiz .- = = g =

Cocuk Cocuk Cocuk Cocuk E E = E = E

o = 4= 8

f % f % f % f % f % f % »n g N X2

S8 £33 «ug

o PO Lo

Ana 77 96,3 110 90,9 19 950 86 851 95/85 821 17 850 41/52 59/48 95/85
Karakter

Yan 3 3,8 11 9,1 1 5,0 15 149 5/15 179 3 150 21/47 79/53 5/15
Karakter

Toplam 80 100 121 100 20 100 101 100 11 100 20 100 40/52  60/48 171

Istanbul Sozlesmesi dncesi ve Istanbul Sézlesmesi sonrasi ders kitaplar1 karsilastirildiginda kiz
cocuklarinin ana karakter olarak temsillerinin %41’den %52’ye yiikseldigi, erkek cocuklarin ise
%359°dan %48’e diistligii tespit edilmistir. Yan karakter incelendiginde ise kiz ¢ocuklarm temsillerinin
%21°den %47 ye yiikseldigi, erkek ¢ocuklarin ise %79’dan %53 e diistiigii belirlenmistir. Kiz cocuklarin
her iki kategoride de temsil oranlarinin IS sonrasi ders kitaplarinda yiikseldigi belirlenmistir ki bu durum
oldukca olumludur. Hatta IS sonras ders kitaplarinin metinlerinde “Ana Karakter” kategorisinde kiz
cocuklarimin temsil oraninin erkek cocuklardan daha fazla oldugu goriilmektedir. “Yan Karakter”
kategorisinde ise zit bir durumun yasandigi erkek cocuklarin temsillerinin kiz ¢gocuklarindan daha fazla
oldugu goriilmektedir.

Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde toplam 20 birey
cinsiyetsiz olarak kurgulanmistir. Bu bireylerden 17°si (%85,0) ana karakter, 3’ii (%15,0) ise yan
karakter olarak temsil edilmistir. IS oncesi ders kitaplarmin metinlerinde belirsiz ¢ocuklarin “ana
karakter” olarak temsil edilme oram %95 iken IS sonrasi ders kitaplarimin metinlerinde bu oran %85’e
inmistir. “Yan karakter” olarak kurgulanan belirsiz ¢ocuk temsil orani da %5’ten %15°e ¢ikmustir.

IS 6ncesi ders kitaplarinda “Ana Karakter” olarak kurgulanan kadin oran1 %20 iken IS sonrasi
ders kitaplarinda %27’ye ylikselirken erkekler i¢in bu oran %80°den %73’e diismiistiir. “Yan Karakter”
olarak kurgulanan oran ise kadinlar i¢in %39’dan %61’e yiikselirken erkekler ig¢in bu oran %61’den
%39’a diigmiistiir. IS sonrasi kullanilan ders kitaplarimin metinlerinde kadinlarin sayilarinin ve
oranlariin artmast olumlu olarak degerlendirilirken halen “Ana Karakter” kategorisinde ve toplam
oranda var olan esitsizlik olumsuz olarak goriilmektedir. Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders
kitaplarinda halen bu esitligin saglanamamasi, kitaplarin bu esitlige uygun bir sekilde diizenlenmemesi
ataerkil toplumsal cinsiyet yapisinin ayni sekilde devam ettigini géstermektedir.
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Tablo 16: Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarimin Metinlerinde Kadin, Erkek ve Cinsiyeti

Belirlenemeyen Yetiskinlerin Karakter Konumlarina Dair Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

IS Oncesi IS Sonrasi

Kadin Erkek Kadin Erkek Belirsiz £E S£x 2 N

S =

fow  f % % f % » 235 85 23

Ana 56,5 107 775 19 48 608 128 736 754 20027 80/73 59/75
Karakter
Yan

Karakter 20 435 31 225 13 31 39,2 46 26,4 246 39/61 61/39 41/25

Toplam 46 1000 138 1000 32

1000 79

1000 174 100,0 57 100,0 25/31 75/69 1/1

Istanbul Soézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde cinsiyeti
belirlenemeyen toplamda 57 birey kullanilmistir. Bu bireylerden 43’1 (%75,4) ana karakter olarak, 14’
(%24,6) ise yan karakter olarak kurgulanmigtir. S6zlesme Oncesi ders kitaplar ile karsilastirildiginda
cinsiyetsiz olarak kurgulanan toplam birey sayisinin arttiglr goriilmektedir. “Ana Karakter” olarak
kurgulanan belirsiz yetiskin temsilinin %59’dan %75’e yiikseldigi, “Yan Karakter” olarak kurgulanan
belirsiz yetiskin temsilinin ise %41°den %25’e diistiigii goriilmektedir. Ana karakter temsil oranindaki
bu yiikselis olumlu olarak degerlendirilmektedir. Keza bu durum ders kitaplarinin, toplum tarafindan
olusturulan kliselesmis toplumsal cinsiyet anlayisinin ¢ocuklar tarafindan daha fazla pekistirilmesini
engelleyebilmesi agisindan olduk¢a olumludur. Zira metinlerde her iki cinsiyet iginde belirli rol ve
sorumluluklar sunulmakta c¢ocuklar da ¢ok kolay bir sekilde cinsiyetlere atfedilen bu rolleri
ogrenebilmektedir. Cinsiyetsiz olarak kurgulanan bireylerin metinler igerisinde daha fazla kullanilmasi

cocuklarin ataerkil toplumsal cinsiyet anlayisin1 kazanmasini engelleyebilmektedir.

3.2.4. Cinsiyetci Ifadeler

Tablo 17: Istanbul Sézlesmesi Oncesi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer Alan Cinsiyetci Ifadeler

Kitap

ifadeler

IIk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi
2011/Milli Egitim Yaynlari

ilkogretim Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitabi
2011/Evren Yaymcihk

Tlk6gretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitab1
2012/Pasifik Yaymecihik

Tlk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1
2012/Altin Kitaplar

Tlk6gretim Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitab1
2012/Amttepe Yaymecilik

ilkogretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi
2013/Tuna Matbaacihk

Is Adamu (3) *
insanoglu (1)
Insanoglu (2)
Bilim Adami (1)
Is Adami (1)

Bilim Adami (4)
Devlet Adami (3)
insanoglu (2)

Is Adami (2)
insanoglu (4)
Bilim Adami (4)
Insanoglu (1)
Kiz Isteme (1)

Devlet Adami (1)

Din Adamu (1)

flim Adami (1)
Fikir Adamlar1 (1)
Siyaset Adamlig1 (1)

* Parantez igerisinde ifadelerin kitap icerisinde kullanim siklig1 belirtilmektedir.
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Tablo 17 incelendiginde; IS &ncesi kullanilan toplam 9 ders kitabinin 6’sinda cinsiyetgi ve eril
ifadelerin fazla sayida kullanildig1 belirlenmistir.

Tablo 18: Istanbul Sézlesmesi Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer Alan Cinsiyet¢i Ifadeler

Kitap ifadeler

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitab1 2016/Berkay Yaymcilik e Kizlisteme (1) *
e Is Adamlar (1)
e Insanoglu (1)

e  Din Adamu (13)
e Insanoglu (1)

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1 2016/Evren Yaymecihk

ilkogretim Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitab1 2016/ Milli Egitim Yaymlart

Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi 2017/ Milli Egitim Yaymnlar: e Kizisteme (1)
Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1 2019/ Milli Egitim Yaymlari e Kizisteme (1)

* Parantez igerisinde ifadelerin kitap icerisinde kullanim siklig1 belirtilmektedir.

Tablo 18’e bakildiginda IS sonrasi kullamlan 11 ders kitabmin 5’inde ders cinsiyetci ifadelere
rastlandig1 goriilmektedir. IS Oncesi ve sonrasi kitaplarin karsilastirilmasi yapildiginda; IS sonrasi
kullanilan cinsiyet¢i ifadelerin 6nemli 6l¢iide azaldig1 goriilmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Esitligine Iliskin Metin Ornekleri

Bu boliimde IS 6ncesi ve IS sonrasi ders kitaplarinda yer alan metinlerde toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin olumlu ve olumsuz &rnekler sunulmustur. IS éncesi kullanilan ve arastirmada incelenen
ders kitaplarindaki metinlerin tiimiinde toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili 6rnek sayisinin toplamda 4
oldugu, olumlu ve olumsuz ornek sayilarinin birbirine esit (2) oldugu goriilmektedir. IS sonrasi
kullanilan ders kitaplarindaki metinlerde ise bu 6rneklerin toplamda 13 oldugu, olumlu ve olumsuz 6rnek
sayisinin ise birbirine esit oldugu (7) tespit edilmistir.

2013 tarihli ve bastmi Tuna Matbaacilik’a ait olan ilkdgretim 5 Ders Kitabinda yer alan ve bir kiz
¢ocugu tarafindan aktarilan metindeki ifade soyledir: “Annem ve babam c¢alistiklar: i¢in aksam eve
yorgun gelirler. Bu nedenle yemegi birlikte yaparlar. Ben de tabak, ¢atal ve kasiklart yemek masasina
taswyip sofrayt kurarak onlara yardim ederim...Ev islerinde anne ve babama yardimct olmanin yani sira
kisisel sorumluluklarimi da yerine getiririm.”

2013 tarihli ve basimi Tuna Matbaacilik’a ait olan ilkdgretim 6 Ders Kitabinda yer alan ve Cok
Amagclh Toplum Merkezi (CATOM)’ ne katilan kadin bir bireyin aktardigi sozler sdyledir: “Ben, 22
yasindayim. Ilkokulu bitirdikten sonra ailem beni okula gondermedi...Mahallemizde CATOM 'un
acilmaswyla birlikte hayatimda her sey degisti. Ailemi ikna ederek bu merkezde acilan kuaférliik ve
giizellik uzmanhg kursuna katildim...Iki yil boyunca burada acilan kuaforlik kursunda ogretmenlik
yaptim. Daha sonra bankasi kredisi alarak kendi kuafor salonumu actim. Artik para kazaniyorum ve

kimseye muhtag degilim. Bu ¢ok giizel bir duygu...”

Yukarida verilen orneklerin ikisi de toplumsal cinsiyet esitligine dair olumlu 6rmeklerdir. Zira
ilkinde ev iglerinin anne ve baba arasinda paylasildigi, evle ilgili islerin “kadin goérevi” olarak
yansitilmadigl aksine yemek yapmak ve ev islerinin kadin ve erkek arasinda paylasilmasi gerektigi
anlayis1 yansitilmaktadir. Ikinci olumlu &rnekte ise dncesinde okula génderilmeyen ancak kendi azmi ile
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bir meslek sahibi olan ve sonunda kendi mesleginde yiikselen bir kadin imajinin vurgulanmasi, kadinin
degerini ve is hayatindaki varligin1 aktarmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

2012 tarihli ve basimi Pasifik Yaymcilik’a ait olan ilkégretim Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda bir
kiz ¢ocugu tarafindan aktarilan sozler soyledir: “Ablam, bu yil Ankara’ya doktor olarak atandi. Bu
nedenle ailem Ankara’ya yerlesmeyi uygun gordii...Annem, evi yerlestirirken babam da eve su, elektrik
ve dogal gaz baglatma iglemleri ile ugrasti. Bir taraftan da il¢ce niifus miidiirliigiine bagvurarak yeni
adresimizi bildirdi...”

2013 tarihli ve basimi Tuna Matbaacilik’a ait olan ilkdgretim 6 Ders Kitabinda yer alan ve Cok
Amagli Toplum Merkezi (CATOM)’ne katilan kadin bir bireyin aktardigi sozler soyledir: “Ben, 43
yasindayim. 5 ¢ocugum var. CATOM diye bir yer oldugunu duydum ve buraya gelmeye
basladim...CATOM da okuma yazma 6grendim, ogrenci belgemi aldim...Bicki dikis kursuna gidiyorum,
cocuklarima kiyafetler dikiyorum. Ev ekonomisi dersine katiliyorum, daha giizel pastalar, yemekler ve
tatlilar yapryorum...”

Yukarida verilen orneklerin ikisinde de toplumsal cinsiyet esitligine dair olumsuz ifadeler yer
almaktadir. Ancak ilk 6rnekte bir kadinin doktor meslegi icerisinde betimlenmesi, kadinlarin is hayatina
dahil edildigini aktarmasi a¢isindan 6nem arz etmektedir. Ancak 6rnegin devaminda, bir taginma islemi
siirecinde kadin1 ev ile kisitlayan buna karsin erke§i evin disinda konumlandiran bir anlayisa
rastlanmaktadir. Kadin ev igerisindeki islerle, ev diizeni ile ilgilenirken erkegin ev disinda yer alan ve
daha “6nemli” goriilen islerde yer almasi, kurumlara giden kisinin erkek olarak betimlenmesi bireylere
atfedilen basmakalip rolleri olumsuz anlamda pekistirmektedir. ikinci 6rnekte ise her ne kadar kadin
bireyin kendini gelistirmesinden mutluluk duydugu bizzat gahsi tarafindan aktarilsa da ve kisinin belli
bir iiretkenlige sevk edildigi belirtilse de bu {iretimin yine de ev ile sinirlt kaldigi goriilmektedir. Dahasi
bu gelisimin sadece el isi ve mutfak becerileri yoniinde olmasi hasili kadinin yine kendine ait olarak
goriilen faaliyetler ile kendini gelistirmesi oldukga klise goriilmektedir.

2016 tarihli ve basim Berkay Yayincilik’a ait olan Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda
yer alan ve bir kiz ¢ocugu tarafindan aktarilan metnin bir kismindaki ifade soyledir: “Ailemizde is boliimii
ve dayanmisma vardir. Herkes iizerine diisen sorumlulugu yerine getirir. Annem ve babam yemek
hazirlamakla ugrasirken ben de kardesimle birlikte sofrayr kurarim...Bunun yaminda da temizlik
islerinde de anne ve babama yardimct olurum...” Aym ders kitabinin diger bir sayfasinda yer alan bir

I3

parcada ise: “...Annem bulasik makinesine kirli tabaklar: dizerken babam ¢amasir makinesine giysileri

koyuyor...” ifadesi yer almaktadir.

2017 tarihli ve basimu MEB’e ait olan Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda yer alan bir
metin parcasinda su bicimde bir ifadeye rastlanmistir: “Arda hafta sonu kahvaltisi hazirlayan anne ve

babasina yardim ediyordu...”

2019 tarihli ve basimi MEB’e ait olan [lkdgretim 6 Ders Kitabinda yer alan ve bir erkek birey
tarafindan aktarilan bir ifade soyledir: “‘Bir baba olarak ¢ocugumun, annesi ile beni esit gérmesini
istiyorum. Evde yapimas: gereken islerde is boliimii yapilmasi gerektigini diigiintiyorum. Ben de bu is

béliimiinde iizerime diisen gorevi yapip ev islerine yardimct oluyorum...”

Yukarida verilen ifade ve ciimlelerde toplumsal cinsiyet esitligine dair olumlu orneklere
rastlanmaktadir. Ev igerisindeki is boliimiine iliskin kadin ve erkeklerin esit diizeyde sorumlu olduklarina
yonelik bir vurgunun yapildigi goriilmektedir.
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2018 tarihli ve basimi MEB’e ait olan Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda bir kiz
¢ocugunun hayatinin anlatildigi metin pargasindaki bir kisim soyledir: “Ayse ‘nin annesi Hatice Hanum,
kuafor diikkdni igletmektedir. Hatice Hanim 't hayattaki en biiyiik destekgisi ailesidir. Ahmet Bey, Hatice

>

Hanim’1 kuaforliik egitimi almasi igin ikna etmig ve onun is hayatina atilmasini desteklemistir...’

Yukarida verilen ornekte, kadin bireyin bir meslek sahibi oldugu ve es roliinde bulunan erkek
bireyin ise bu duruma destekgi ¢iktigi goriilmektedir. Toplumda var olan “kadin ¢alismaz” algisini
aktarmamasi a¢isindan olumlu olarak goriilmektedir. Ancak burada kullanilan “ikna etmek” ifadesi,
okuyucunun kadinin g¢alismayr istememesi gibi bir ¢ikarimda bulunmasina sebebiyet verebilir. Bu
durumda bireylerin, kadina yonelik algilarinin olumsuz olmasina, kadinin ev igerisinde daha “mutlu”
oldugu diislincesini barindirmalarina neden olabilir. Bu sebeple metinlerde kullanilan ifadelerin daha
agik ve net olmasina dikkat edilmelidir.

2018 tarihli ve basimi1 MEB’e ait olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda baba ve ¢ocuk
arasinda karsilikli konusma metninin bir pargasindaki ifadeler sdyledir: “- Baba, etrafindaki birine karsi
on yarguli davrandin mi?- Evet kizim, aslina bakarsan on yargiyla yaklagtigim bir¢ok kigi oldu ama bu
konuda en biiyiik haksiziigr Melek Teyze'ne karst yaptigimi soyleyebilirim. -Baba, Melek Teyze
sirketinizin miidiirii degil mi? Araniz ¢ok iyi diye biliyorum. — Evet kizim, aramiz ¢ok iyi ancak baslarda
pek oyle oldugunu séyleyemem. Bundan iki sene onceydi. Cok sevdigimiz ve ailece goriistiigiimiiz
miidiiriimiiz Murat Bey baska bir subede goreviendirildi. Yerine de kadin bir miidiir gelecegi soylendi.
Bir yandan Murat Bey’in gitmesine bir yandan da kadin bir miidiiriin gelecek olmasina iiziiliiyordum.
Ciinkii  kadinlarin is yasaminda basarii olamayacagina hatta idarecilik yapamayacaklarina
inaniyordum. ...O kadar sicakkanli ve miitevaziyd ki tiim on yargilarim icin ¢ok su¢lu hissettim. Onu
tamdik¢a daha da pisman oldum. Cok tertipli, azimli ve ¢aliskandi...”

2019 tarihli ve basimi MEB’e ait olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda “Ayrimcilik,
On Yargi, Kalip Yargr vs.” gibi kavramlarin anlatildign boliim metninde su ifadeler kullamlmustir:
“...Cinsiyet ayrimciligi ile ilgili kalip yargilara kizlar futbol oynamaz, erkekler yemek pisirmez Vb.
yargilar érnek olarak verilebilir. Oysaki cinsiyet ozelliklerimiz bunlar: yapmamiza engel degildir.”

Yukaridaki verilen iki 6rnekte 6n yargi ve kalip yargilara yonelik elestirisel bir yaklasim sergilemektedir.
Dahasi bu kavramlari kadin-erkek esitligi ekseninde 6rneklendiriyor olmasi da oldukga olumlu olarak
goriilmektedir.

2016 tarihli ve bastmi Berkay Yayincilik’a ait olan Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda

“«

yer alan ve bir erkek ¢ocugunun agzindan aktarilan ifade soyledir: “... Annem...Gegen yil ¢alisma
stiresini tamamlayp emekli oldu. Artik bize daha fazla zaman ayiriyor.” S6zi gegen ciimle her ne kadar
kadinlarin ev hanimi olmalar1 disinda ¢alisma yasamina katildiklarint belli etse de sanki kadinin iste
calistig1 siire zarfinda ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmedigi diger bir ifade ile herhangi bir iste ¢aligmanin
kadininin anneligini yapmasina engel oldugu fikrini barindirmaktadir. Ayni1 metinde babanin da bir iste
calistig1 s6z edilmekte ancak ayni ifadeler bir erkek i¢in kullanilmamaktadir. Bu sebeple sadece kadinin
en asli gorevinin ebeveyn olarak goriilmesi ve kendisinin yalnizca anneligi ile yiiceltilmesi oldukga

ayrimc1 ve kadinin bireysel degerini hafifleten bir durumdur.

2016 tarihli ve basimi Berkay Yayincilik’a ait olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda
yer alan ve bir erkek agzindan aktarilan ifade soyledir: “Baba olmak ¢ok farkly bir duygu. Cocuklarim
olduktan sonra hayatim ¢ok degisti. Ailede es roliime baba rolii de eklendi. Bunun getirdigi bazi zorluklar
var. Ama kizimin ya da oglumun “baba” demesi bana her geyi unutturuyor...” Ayni ders kitabindaki bir
kadinin agzindan aktarilan ifade ise soyledir: “Esimle evlendikten sonra biz de bir aile olduk. Birlikte
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calisarak ailemizin istek ve ihtiyaglarini karsiliyoruz. Anne olduktan sonra diinyalar benim oldu. Artik

’

beni evde bekleyen iki cocugum var...’

Yukarida yer alan ornekte ise kadin ve erkek bireylerin anne ya da baba olmalaria yonelik
duygularin1 aktardiklar1 goriillmektedir. Erkek birey “baba” olmanin zorlayici oldugunu distiniirken,
kadin birey “anne” olmanin kutsal ve mutluluk verici oldugunu aktarmaktadir. ki cinsiyet arasinda
yansitilan bu fark annelige ve babaliga yiiklenen ve esit olmayan duygular1 aktarmasi agisindan énem
arz etmektedir.

2016 tarihli ve basimi Berkay Yayincilik’a ait olan ilkgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda
bir kiz cocugu tarafindan aktarilan metnin bir kismi su bigimde verilmektedir: “...Biraz sonra elektrik
geldiginde ben odamdaki bilgisayarin basina gectim, kardesim kitap okuyacagini séyleyerek odasina
gitti. Dedemgil kalktiktan sonra annem televizyonu agti, babam calismasint gondermek icin diziistii
bilgisayarla ¢calismaya basladi...”

2018 tarihli ve bastmi MEB’e ait IIkgretim Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitabinda verilen bir metnin
bir parcasi soyledir: “...Kahvalti vakti gelince mutfaga gectim. Annem sabah haberlerini dinliyor, babam

’

is yerine gitmek i¢in hazirlanmug bir sekilde gazetesini okuyordu...’

2019 tarihli ve basimi1 MEB’e ait olan ilkégretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda su sekilde bir
ifade vardir: “... Okuldan eve okul servisiyle donen Mustafa, arkadagslariyla disarida oyun oynamak igin
annesinden izin istedi. Ona izin veren annesi gelirken ekmek almasint soyledi...”

Yukaridaki 6rneklerin tiimiinde ortiik anlamda kadin bireyin bir iste calismadigi ya da herhangi bir
meslek sahibi olmadigi anlayisini yansitmaktadir. Baba figiiriiniin ise gitmek i¢in hazirlanmas1 ya da
mesleki faaliyetleri bulunmasina karsin kadin figiiriiniin ev igerisinde olmasi, televizyon izlemesi vs.
onun daha ¢ok “bos zaman” faaliyetlerinde bulundugu algisini tasimaktadir.

2018 tarihli ve bastmi MEB’e ait olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda anne ve kiz
arasinda gecen diyalogun bir kismu soyledir: “...Soguk bir ki giiniiydii ve baban ig igin sehir disindaydi.
Sen ¢ok hastalandin ve ben ne yapacagimi bilemiyordum. O kadar ¢ok aglyyordun ki sesin tiim
apartmanda duyuluyordu. Halime Teyzen zilimizi ¢aldr ve bir sorun olup olmadigini sordu. Ben cevap
bile verememigtim. Kadincagiz seni goriince hemen kocasina haber verdi. Seni hastaneye gotiirdiik...”

Yukarida verilen ornekte ise, kadin bireylerin hastaneye “tek basina” gidemedikleri, bir erkek
bireyin yardimina ve koruyuculuga ihtiya¢ duyduklari algisin1 aktarmasi agisindan oldukea sakincali bir
ifade olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2019 tarihli ve basimi MEB’e ait olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda “Rol”
kavramini anlatan metin parc¢asinda su sekilde bir ifade gegmektedir: “...Bireylerin i¢inde bulunduklar
rollerle birlikte kendilerinden beklenen davramislar da degismektedir. Ornek olarak doktor bir anneden
evde annelik yapmasi beklenirken hastanede hastalarin tedavi etmesi ve trafikte siiriicii olarak trafik

bl

kurallarina uymasi beklenir...’

Yukaridaki 6rnekte de her ne kadar kadinin bir meslek sahibi oldugu ve ev disinda bir is yasaminda
bulundugu aktarilsa da “annelik” roliiniin 6zellikle belirtilmesi ve bu 6rnegin bir erkek i¢in verilmeden
sadece kadin lizerinden kurgulanmasi ayrimci bir 6rnek olarak goriilmektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

IS oncesi kullamilan ders kitaplarinin gorsellerinde erkek ¢ocuklarin gosterilme sikhigi kiz
cocuklarindan fazladir. IS sonras kullamilan ders kitaplarinin gérsellerinde ise kiz ve erkek cocuklarin
gosterilme sikligr nicelik olarak neredeyse birbirine esit duruma gelmistir (Kiz gocuk: %50,1, Erkek
Cocuk: %49,9). IS sonras1 ders kitaplarinda; kiz cocuklarin gosteriminde %1,9 oraninda bir artis, erkek
cocuklarin gosteriminde ise %1,9 oraninda bir diisiis goriilmiistiir. IS oncesi kitap gorsellerinde
erkeklerin gosterilme sikliginin kadinlarin gosterilme sikligindan oldukea fazla oldugu tespit edilmistir.
IS sonrasi ders kitaplarinda; kadinlarin gosteriminde %35,3’liik bir artis, erkeklerin gdsteriminde ise
%S3,3’liik bir diistis goriilmektedir. Kadinlarin gosterim sikligiin artmast olumlu olarak goriilse de bu
artisa ragmen sozlesme sonrasi kitaplarda esitsizligin devam ettigi, gorsellerde erkeklerin kadinlara
nazaran daha 6n planda oldugu goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde; IS sonrasi ders kitaplarinda ¢ocuklarin gdsterim oranlarmin
birbirine esit duruma geldigi, 6zellikle kiz ¢ocuklarmin gosterim sikliklarinin nicelik olarak arttigi
goriilmektedir. Ancak yetiskin bireyler incelendiginde ayn1 durumun gecerli olmadig1 gériilmektedir. IS
oOncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinin goérsellerinde erkeklerin kadinlardan daha fazla gosterildigi
belirlenmistir. S6zlesme sonrasi kadinlarin gdsterilme sikliginda énemli artigin oldugu tespit edilse de
nicelik olarak erkeklerle ayni duruma gelmedigi, onlarin gerisinde kaldiklar1 belirlenmistir. Aragtirmanin
sonuglar alanyazinda yapilan diger ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir: Sosyal Bilgiler
ders kitaplari ile yapilan ¢alismalarda (Chick, 2006; Darzinkevic, 2020; Engebretson, 2014; Fidan, 2019;
Isik Demirhan, 2021; Nwachukwu ve Igwe, 2019; O’Donnell, 1973) Tiirk¢e ders kitaplar1 ile yapilan
calismalarda (Bataineh, 2020; Jassey, 1997; Karabulut, 2021; Kiikrer, 2015; Liew, 2007; Mazrouei-
Seidani, 2016; Satilmis, 2019) Ingilizce ders kitaplar1 ile yapilan galismalarda (Abbas-Nejad-Konjin,
2012; Agni, Setyaningsih ve Sarosa, 2020; Aljuaythin, 2018; Ali ve Hussain, 2019; Anjarwati, 2020;
Barton ve Sakwa, 2012; Bhattacharya, 2017; Diktas, 2010; Khoirun, Furaidah ve Sulistyo, 2020;
Stockdale, 2006; Skliar, 2007; Nunoo, Mensah, Adu Boahen ve Nunoo, 2017; Yigit, 2018; Yilmaz,
2012) ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) Popiiler Bilim
Yayinlarmin bastigi 41 adet resimli ¢ocuk kitabinin incelendigi ¢aligmada (Sahin, 2021) erkek
gorsellerinin kadin gorsellerinden daha fazla oldugu, kadmlarin genellikle sayica daha geri planda
kaldig1 goriilmiistiir.

IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda bireylerin birlikte gsterildigi kisiler incelendiginde; “Aile”
kategorisi hari¢ diger tiim kategorilerde (Tek Basina, Cocuk/Cocuklar, Kadin Yetigkin, Erkek Yetiskin,
Kalabalik) erkek ¢ocuklarin nicelik olarak kiz ¢gocuklardan ¢ok daha fazla temsil edildigi belirlenmistir.
So6zlesme sonrast kullanilan ders kitaplarinda ise “Tek Basina, Cocuk/Cocuklar, Erkek Yetigkin”
kategorilerinde erkek c¢ocuklar daha fazla temsil edilirken; “Kadin Yetigkin, Aile ve Kalabalik”
kategorilerinde kiz cocuklar daha fazla temsil edilmistir. “Kadin Yetigkin” kategorisi incelendiginde kiz
cocuklarm temsillerinin %36’dan %63’e ¢iktig1, erkek ¢ocuklarinin temsillerinin ise %64 ten %37’ye
distiigii goriilmektedir. “Erkek Yetigkin” kategorisine bakildiginda ise kiz gocuk temsillerinin %41’den
%40’a dustiigi, erkek cocuk temsillerinin ise %59°dan %60°a c¢iktig1 goriilmektedir. Bu bulgu,
cocuklarin kendi cinsiyetlerindeki bireyler ile daha fazla zaman gecirilmesi gerektigine ve boylece
cocuklarin cinsiyetlerinin gerektirdigi davraniglari 6grenmeleri gerektigine vurgu yapiyor olabilir.
Kadinlarin “Tek Bagina” gosterimlerinin de %24’ten %29’a c¢iktig, erkeklerin ise %76’dan %71’e
distiigii belirlenmistir. Bireylerin tek basina gosterilme sayilar1 ve oranlari karsilastirildiginda; her iki
kitap listesinde de erkeklerin kadinlardan ¢ok daha fazla tek basina temsil edildigi goriilmektedir. Her
ne kadar IS sonras1 ders kitaplarinda kadinlarin tek basina gosterilme sayisinda artis goriilse de genel
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olarak degerlendirildiginde erkeklerin bu kategoride her daim ¢ok daha fazla temsil edildigi bariz olarak
goriilmektedir. “Cocuk/Cocuklar” kategorisi incelendiginde kadinlarm temsillerinin %40’tan %70’e
ciktig, erkeklerin temsillerinin ise %60°tan %30’a diistiigii goriilmektedir. Bu degisim IS sonras1 ders
kitaplarinda kadinlarin ¢ocuklarla olan goriiniimlerinin arttig1 anlamina gelmektedir. Bu durumda ortiik
anlamda ¢ocuklarin bir kadin tarafindan yetistirilmesine ya da kadinlarin ¢ocuklarla daha fazla vakit
gecirmesine yapilan vurguyu aktariyor olabilir. “Aile” kategorisine bakildiginda ise kadinlarin gosterim
oranlarinin %54°ten %26’ya diistiigii, erkeklerin gosterim oranlarinin ise %46’dan %74’e yiikseldigi
goriilmektedir. Bu durum “kadinin olmasi gereken tek yerin aile olarak goriilmesi” anlayiginin
degistirilmesi agisindan olduk¢a olumlu bir diizenlemedir. Alanyazinda yer alan diger arastirmalarda da
erkek ¢ocuklarin ve erkeklerin daha ¢ok tek basina gosterildigi, kiz ¢cocuklarinin daha ¢ok bir yetiskin ya
da ¢ocuklar ile, kadinlarin ise kadin yetiskin ya da ¢ocuklar ile birlikte gosterildigi gibi benzer sonuclar
elde edilmistir. (Asan, 2010; Esen Severge, 1998; Karaboga, 2020; Odabasi Kog, 2017).

IS oncesi ve sonrasi bireylerin gosterildigi eylemler incelendiginde; kiz gocuklarin “Yakin
Toplumsal Iliski iceren Eylem” kategorisinde temsillerinin %56’dan %51’e diistiigii, erkeklerin temsil
oranlarinin ise %44’ten %49’a yiikseldigi belirlenmistir. “Uzak Toplumsal Iliski Iceren Eylem”
kategorisinde ise temsillerin kiz gocuklari i¢in %40°tan %64°¢e ¢iktigi, erkek cocuklari igin ise %60’°tan
%36’ya diistiigii tespit edilmistir. Sarilmak, el ele tutusmak vs. gibi eylemleri iceren “Yakin Toplumsal
Iliski” kategorisi genellikle kiz ¢ocuklarla 6zdeslesmektedir ki IS oncesi ders kitaplarinda da bu
dogrultuda bir diizenleme tespit edilmistir. Herhangi bir fiziksel yakinligin olmadig “Uzak Toplumsal
[liski” kategorisi ise genellikle erkek ¢ocuklarla 6zdeslesmektedir. Zira erkeklerin -cocuk ya da yetigkin
fark etmeksizin- daha mesafeli ve soguk oldugu diisiiniilmektedir. IS sonras1 ders kitaplarinda bu kalip
yargilarin niceliksel diizeyde degistigini goérmek geleneksel toplumsal cinsiyet algisina karsi bir
diizenleme yapildig1 gostermektedir. Yetigkinlere ait eylemler incelendiginde; “Cocuga Y onelik Eylem”
kategorisinde kadinlarin temsil oraninin %49’dan %65’e yiikseldigi, erkeklerin temsil oraninin ise
%51°den %35’e diistiigii belirlenmistir. Ek olarak “Evle Ilgili Eylem” kategorisinde iki cinsiyet iginde
IS sonrasi temsil oranlarmin degismedigi, kadimlarin erkeklerden ¢ok daha yiiksek bir farkla ev
faaliyetleri igerisinde gosterildigi tespit edilmistir. Bu durum kadinlarin, ¢ocuklarin ihtiyag ve
bakimlarindan sorumlu oldugunu bunun yaninda ev isi kapsaminda yer alan faaliyetler igerisinde de
bulundugunu yansitmaktadir. Alanyazinda yer alan diger arastirmalarda da erkeklerin daha ¢ok kamusal
ve mesleki rollerde goriildiikleri, kadinlarin ise daha ¢ok eve yonelik ve ¢ocuklarla ilgili eylemlerde
temsil edildikleri sonucuna ulasilmistir (Asan, 2010; Karaboga, 2020; Ozmeric Tastekin, 2019; Sahin,
2021). Esen Severge (1998) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok yakin
toplumsal iliski igeren eylemlerde yer aldig1 sonucu ortaya konulmustur.

Ders kitaplarmin gorsellerinde ¢ocuklarin gosterildigi mekanlara bakildiginda; IS oncesi ve IS
sonrast oransal karsilastirma yapildiginda “Ev ve Ev Cevresi” i¢in kiz c¢ocuklarinin temsillerinin
%42’den %50’ye yiikseldigi, erkek ¢ocuklarinin ise %58’den %50’ye diistiigii belirlenmistir. IS dncesi
ders kitaplarinda erkek g¢ocuklarin kiz cocuklarindan daha fazla ev icerisinde gosterildigi tespit
edilmistir. Bu durum, kiz ¢ocuklarini ev ile bagdastiran anlayisina zit olmakla birlikte erkek ¢ocuklarin
gosterilme sikligindaki fazlaligin bir sonucu olarak da goriilebilir. IS sonras1 ders kitaplarinda ise kiz
¢ocuklari bu alanda daha fazla temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum da onceki ders kitaplariin
aksine geleneksel anlamda bir mekan dagiliminin yapildigin ve kiz ¢ocuklarini ev igerisinde konumuna
vurgu yapildigim ortaya koymaktadir.

Yetiskinlerin gosterildigi mekanlar incelendiginde; IS sonrasi ders kitaplarinda kadinlarin “Ev ve
Ev Cevresi” kategorisindeki gosterimlerinin %75’ten %71’e diistligii, erkeklerin goésterimlerinin ise
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%25’ten %29’a yiikseldigi tespit edilmistir. “Dis Mekan” kategorisinde ise kadinlarin temsillerinin
%23’ten %32’ye yiikseldigi, erkeklerin ise %77’ den %68 e diistiigii belirlenmistir. “Kurum ve Kurulus”
kategorisi i¢in de kadinlarin temsillerinin %33’ten %42’ye yiikseldigi, erkeklerin ise %67’den %58’e
diistiigii goriilmektedir. Incelenen iki kategoride de IS sonrasi ders kitaplarinda kadinlarin mekanlardaki
gosterimlerinin arttirildigi belirlenmistir. Ev icerisindeki gosterimin azaldigi belirlense de erkeklerle
karsilastirildiginda daha ¢ok ev igerisinde temsil edildigi goriilmektedir. Sosyal alan ve kurumsal
alanlardaki gosterimlerde de erkeklerin oransal olarak ¢ok daha fazla temsil edildigi belirlendiginden
yetigkinler i¢in mekansal gosterim esitliginin yeterince saglanamadigi soylenebilir. Alanyazinda yer alan
diger arastirmalarda da erkeklerin daha ¢ok kamusal ve dis mekanda, kadinlarin ise daha c¢ok ev
icerisinde temsil edildikleri, kadinlarin sosyal alanlarda da goriiniimlerinin oldugu ancak bu
gorliintimlerin nicelik olarak erkeklerin gerisinde oldugu sonuglarina rastlanmistir (Fidan, 2019;
Karaboga, 2020; Odabas1 Kog, 2017; Yigit, 2018). Bilgin (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise
erkek cocuklarin dis alanda tek basina gosterilirken kiz ¢cocuklarin dis alanda yetiskin ya da akranlari ile
birlikte gosterildigi bulgusu elde edilmistir. Yazar tarafindan s6z konusu bu bulgu, erkek ¢ocuklarin
gbzetime ihtiya¢c duymazken kiz cocuklarin bir yetiskin tarafindan goézetimde olmasi gerektigi algisi
olarak yorumlanmustir.

Ders kitaplarmin metinlerindeki mekanlar incelendiginde; IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda,
“Ev ve Ev Cevresi” alanlarinda kiz ¢ocuklar daha fazla gosterilirken “Dig Mekan” ve “Kurum ve
Kurulus” alanlarinda erkek ¢ocuklar daha fazla gosterilmektedir. Bu durum, IS sonrasi ders kitaplarinda
dahi kadinlara ve erkeklere yonelik basmakalip yargilarin mekansal temelde tezahiiriiniin halen devam
ettigi seklinde yorumlanabilir. IS 6ncesi ve sonrasi metinlerde yetiskinlerin mekéansal temsilleri
incelendiginde; kadinlarin “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde temsil edilme oranlarinin %62’den %58’e
diistiigt, erkeklerin temsil edilme oranlarinin ise %38’den %42’ye yiikseldigi belirlenmistir. Her ne
kadar IS sonrasi ders kitaplarinda kadmlarim ev icerisindeki temsillerinin azalmasi yéniinde bir
diizenleme yapilsa da yine de erkeklerden ¢ok daha fazla bu alanda betimlendikleri belirlenmistir. Fidan
(2019) ve Odabas1 Kog (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin sonuglarinda erkeklerin kamusal
alandaki temsillerinin kadinlara kiyasla ¢ok daha fazla oldugu, kadinlarin ise daha ¢ok ev icerisinde ev
ve ¢ocuk bakimi gibi faaliyetlerde temsil edildikleri belirlenmistir. Kiikrer (2015) ve Yigit (2018)
tarafindan yiiriitiilen aragtirmalarda erkek ve kadinlarin kamusal alandaki temsillerinin birbirlerine yakin
ve esit oldugu belirlenmistir. S6z konusu arastirmalarin bulgulari ile olan farkliliklar; branglarin ayni
olmamasindan veya ders kitab1 yazarlarinin bu konudaki hassasiyetlerinden kaynaklanmakta olabilir.

IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda; kadinlar 22 farkli meslek grubunda, erkekler de 31 farkli
meslek grubunda gosterilmistir. IS sonrasi ders kitaplarinda ise; kadinlar 36 farkli meslek grubunda,
erkekler de 54 farkli meslek grubunda gosterilmistir. Her iki cinsiyetin de meslek yelpazesinin
genisledigi goriiliirken bu artigin yine de erkeklerde daha fazla oldugu goriilmektedir. IS sonrasi ders
kitaplarinda dahi kadinlara sunulan meslek sayis1 erkeklerden daha az olarak kurgulanmustir. IS 6ncesi
kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde; kadinlar toplam 16, erkekler ise 30 farkli meslek grubunda
gosterilmektedir. IS sonras1 ders kitaplarinda ise kadimlar 34, erkekler ise 44 farkli meslek icerisinde
tasvir edilmislerdir. Her iki cinsiyetin meslek ¢esitliligin arttig1 goriilmektedir ancak kadinlara yonelik
artisin erkeklerden daha fazla oldugu da belirlenmistir. Bu artis miktar1 ne kadar fazla olsa da IS sonras1
ders kitaplarinda yine de erkeklere atfedilen meslek alanlarinin kadinlardan daha genis olmasi cinsiyet
esitligini saglamaya yonelik bir yapilanmadan oldukg¢a uzaktir. Alanyazinda yer alan diger arastirmalarda
da erkeklerin kadinlardan ¢ok daha fazla ve gesitli meslek gruplari icerisinde gosterildigi belirlenmistir.
S6z konusu aragtirmalarin ¢ogunda erkeklerin beden giicii, dayamiklilik gerektiren islerde temsil
edildikleri ve cinsiyete yoOnelik bir meslek ayriminin yapildigi tespit edilmistir (Bataineh, 2020;
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Demirdoven, 2020; Isik Demirhan, 2021; Kaya, Aktas ve Yaman, 2021; Kiikrer, 2015; Nwachukwu ve
Igwe, 2019; Ozmeri¢ Tastekin, 2019; Sonmez, 2020; Yildiz, 2013).

Metinlerde karakter konumlari incelendiginde; IS sonrasi ders kitaplarinda kiz cocuklarin “Ana
Karakter” olarak temsillerinin %41°den %52 ye yiikseldigi, erkeklerin temsillerinin ise %59’dan %48’e
diistiigii belirlenmistir. ““Yan Karakter” olarak temsil oranlarinin ise kiz ¢ocuklari icin %21°den %47’ ye
yiikseldigi, erkek ¢ocuklari i¢in ise %79’dan %53’e diistiigii belirlenmistir. IS sonras1 ders kitaplarinda
kiz cocuklarin hem ana karakter hem de yan karakter olarak temsillerinin artmasi ve metinlerde kiz
cocuklarinin daha fazla 6n plana ¢ikarilmas: acisindan oldukca dnemli ve memnun edicidir. Hem IS
oncesi hem de IS sonras: ders kitaplarinda, cinsiyeti belirlenemeyen ¢ocuklarin toplam sayilarinin ayni
oldugu belirlenmistir. Yetiskinlere ait karakter konumlar1 incelendiginde ise; IS sonrasi ders kitaplarinda
kadinlarin “Ana Karakter” olarak temsillerinin %20’den %27’ye yiikseldigi, erkeklerin temsillerinin ise
%80’den %73’e diistiigl tespit edilmistir. ““Yan Karakter” olarak kurgulanan kadinlarin temsillerinin ise
%39°dan %61°e ylikseldigi, erkeklerin temsillerinin ise %61’den %39’a diistiigii belirlenmistir.
Kadinlarin hem toplam sayilarinda hem de “Ana Karakter” sayilarinda artis goriilse de erkekler ile
karsilastirildiginda onlarin gerisinde olduklari ve bu sebeple esitligin saglanamadigi goriilmektedir.
Soézlesme sonrasi ders kitaplarinda cinsiyeti belirlenemeyen yetigkinlerin toplam sayilarinda ve ana
karakter olarak kurgulanma say1 ve oraninda artislarin oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yer alan diger
arastirmalarda da incelenen metinlerde ana ve yan karakter olarak daha ¢ok erkek cocuklarin ve
erkeklerin 6n plana ¢iktig1 bulgularina ulagilmistir (Ali ve Hussain, 2019; Bhattacharya, 2017; Bilgin,
2019; Kitis Cinar, 2013; Ozdemir, 2019).

IS 6ncesinde ve sonrasinda kullanilan ders kitaplarindaki cinsiyetci ifadeler karsilastirildiginda;
Sozlesme sonrasi ders kitaplarinda cinsiyetgi ifadelerin azaldigi ve bu konuda bir iyilestirmenin yapildigi
gorlilmektedir. Bu durum ders kitaplarindaki yazi dilinde eril ifadelerin kullanimina daha fazla dikkat
edildigi ve bu konudaki hassasiyete 6zen gosterildigini belirtmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligine dair
ornekler incelendiginde; tespit edilen olumlu 6rneklerin toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik
oldugu ve ev islerinin anne ve baba arasinda paylasildigi, evle ilgili islerin “kadin gérevi” olarak
yansitilmadigi aksine bu islerin kadin ve erkek arasinda paylasilmasi gerektigi anlayisini yansittig tespit
edilmistir. Tespit edilen olumsuz Srneklerin ise genellikle kadini ev ile sinirlandiran ifadeleri kapsadigi
goriilmektedir. Ek olarak IS sonrasi ders kitaplarinda cinsiyet ayrimciligin1 énleme, 6n yargi, kalip
yargilari fark etme ve kadin/erkek esitligine yonelik kavram ve agiklamalarin yer aldigi tespit edilmistir.
Bu kavramlarin ders kitaplarmin icerigine dahil edilmesi istanbul Sézlesmesinin ders kitaplari iizerinde
sagladig1 olumlu etki olarak gortlebilir.

Tiim bu aciklamalar ve degerlendirmeler neticesinde IS sonras1 kullanilan ders kitaplarinda, IS’nin
ilgili alandaki amacma ve yiikiimliiklerine uygun yeterli derecede iyilestirme ve diizelmelerin
yapilmadigima dair elestiri yapilabilir. Ders kitaplar1 arasinda yapilan karsilagtirmalar géz Oniine
alindiginda, ders kitaplarinin incelenmesinde kullamlan kategorilerin bazilarinda IS sonrasi olumlu
diizenlemelerin yapildig1 goriilse de genel olarak toplumsal cinsiyet esitligine dair yapilan diizenleme ve
vurgulamalarin kisitli ve verimsiz oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi tarih, antropoloji,
cografya, sosyoloji, hukuk, siyaset bilimi gibi disiplinlerin bir araya getirilmesiyle olusturulmus ilkokul
ve ortaokul seviyesinde verilen bir derstir. Ders kitaplarinda da bu disiplinlerin igeriklerine uygun bir
yapilandirma olusturulmaktadir. Tarih disiplini igeriginde 6zellikle tarihin belirli donemlerini aktaran
konular kapsaminda kadinlarin erkeklere kiyasla goriiniirliiklerinin az olmasi olasidir. Ancak ders kitabi
yazarlarmin bu durumu goz Oniine alarak, kadin/erkek esitligini saglama amacia yonelik ders kitabi
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biitiinliigiinii icerisinde nicelik ve nitelik olarak dengeyi kurmalar1 ve eksikligi diger disiplinlerin
iceriklerinde gidermeleri beklenebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araglan Yonetmeligi’nde (2012) “Temel insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirli ayrimeilig
reddeden bir yaklasim sunar.” ifadesi ders kitaplarinin sahip olmasi gereken 6zelliklerden biri olarak
belirlenmistir. Kadin ve erkek esitligine yonelik oldukg¢a genel bir ifadeyi igeren bu 6l¢iitiin toplumsal
cinsiyet esitligine dair diizenlemeler i¢in oldukca verimsiz kaldig1 ¢calismanin sonuglari ile de ortaya
konmugtur. 2021 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan ve ders kitaplarinin
incelenmesinde kullanilan “Taslak Ders Kitab ve Egitim Araglart ile Bunlara Ait Elektronik Ieriklerin
Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve Aciklamalar:” baslikli belgenin “Anayasa ve
Kanunlara Uygunluk Yoniinden Yapilacak Incelemede Degerlendirmeye Esas Kriterler ve Aciklamalart”
baslikli boliimiinde ise verilen Olgiitlerden ikisi sOyledir: 1) Verilen &rneklerde ve kullanilan
karakterlerde kadin ve erkek dagilimi agisindan makul bir denge gozetilmelidir. 2) Kadin erkek
temsilinde isnat, n yargi, kalip yargi vb. ifadeler bulunmamaldir. Iki &lgiitiin de cinsiyet esitligi
6zelinde oldugu ve amaca yonelik olarak hazirlandigi goriilmektedir. Ders kitab1 inceleme dlciitlerinde
yasanan bu gelisim, IS nin s6z konusu y&netmelik iizerindeki olumlu yansimasi olarak goriilebilir ve
yorumlanabilir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin
hazirlanmasi siirecinde aktif olarak gorev alan program gelistirme uzmanlarinin toplumsal cinsiyet
esitligini saglamak adina hem programlarda hem de ders kitaplarinda bu alanlara daha fazla 6nem
vermeleri gerektigi, yukarida aktarildig iizere IS sonrasi bazi kitaplarda “cinsiyet ayrimciligini 6nleme,
kadin/erkek esitligini saglama ve 6n yargi, kalip yargilar fark etme” ifadelerin yer aldig1 belirlenmistir.
Bu kavramlarin kitaplarda yer almas1 olduk¢a olumlu olarak degerlendirilebilir. S6z konusu kavramlarin
stirdiirtilebilirligini saglayabilmek adina semsiye bir kavram olan “Toplumsal Cinsiyet” ifadesinin sosyal
bilgiler 6gretim programina eklenmesi ve ders kitaplarina da 6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde
bu kavramin genisletilerek agiklanmasi gerektigi sOylenebilir. Dahasi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilan “Taslak Ders Kitabr ve Egitim Araglart ile
Bunlara Ait Elektronik Iceriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve
Aciklamalari” baglikli belgede sunulan odlciitlere 6zel olarak “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” kavramimin
da eklenmesi ve hem gorsel hem de yazili unsurlarda bu mefthumunda bir 6lgiit olarak kabul edilmesinin
yararli olacagi onerilebilir. Ek olarak egitim alanindaki toplumsal cinsiyet esitligi kazanimini saglamak
ve siirdiirmek adma egitim fakiiltelerindeki 6gretim programlarina “Toplumsal Cinsiyet” dersinin
eklenmesi, 6gretmen adaylarmin bu alanda farkindalik kazanmalarina boylece meslek hayatlarinda
ogrencilerine uygun bir rol model olmalarina imkén saglayacaktir. Diger derslerin kitaplar i¢in de
sOzlesme Oncesi ve sonrasini i¢eren karsilastirmali ¢caligmalarin yapilmasinin alana katki saglayacagi da
diisiiniilmektedir. Ek olarak Istanbul Sozlesmesinin yiiriirliikten kaldirilmasindan sonraki dénem igin
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin veya diger derslerin kitaplarinin incelenmesi ve olumlu-olumsuz
herhangi bir degisikligin tespitine yonelik arastirmalarin yapilmasi da dnerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Oram Beyam
Yazarlar ¢calismaya esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismas1 Beyam

Bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Sex and gender are two separate concepts with different meanings. While sex is defined as a

concept determined based on the biological characteristics of the individual, gender includes the
characteristics and meanings that people ascribe to biological sexes (Blackstone, 2003). According to
Bhasin (2003), sex is natural and biological as it depends on visible differences in the genitals. For this
reason, gender is the same all over the world and does not change. However, gender can vary between
individuals and cultures. It can even have different meanings in different periods within the same culture.
The society determines certain characteristics and behaviors that they accept as belonging to women and
men and expects each individual living in that society to adapt to them. The person is shaped in these
patterns from birth. Individuals are asked to obey these behaviors, which are accepted by every institution
in the society. This process, in which the individual gains his/her gender with "socialization", starts with
the birth of the person and the qualities defined as specific to women and men are transferred to the
individual (Savasg, 2018).
The Istanbul Convention, which was opened for signature in Istanbul on May 11, 2011 and signed by
Turkey on the same day, entered into force on August 1, 2014 in Turkey. In the section titled “Education”
of the Istanbul Convention; topics such as gender equality, non-stereotyped gender roles, mutual respect,
non-violent conflict resolution in personal relationships, gender-based violence against women and the
right to personal integrity should be added to the formal curriculum content and teaching materials in
line with the evolving capacity of students.

In the research, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. In the
research, a textbook for each grade level (5th, 6th and 7th grades) approved by the Ministry of National
Education, Board of Education and Discipline between 2011-2013 and 2016-2020 was examined. In the
selection of the examined textbooks, easy sampling method, which is one of the purposive sampling
methods, was used. In the visual and text analysis of the textbooks, the categories prepared by Esen
Severge (1998) were used with his permission. In addition to these categories, the categories of
"Frequency of Displaying Individuals, Occupations Attributed to Individuals, Sexist Expressions” were
also included in the categories by being examined in the textbooks.

When the textbooks before and after the Istanbul Convention are compared, it is seen that the
representation rates of girls increased, while the representation rates of boys decreased. It has been
determined that men are always shown much more than women in textbooks before and after the contract.
Moreover, while men are shown much more in public places and in actions related to their profession,
women are more often shown in work related to children and in the home space.

When the occupation-individual relationship in the textbooks is examined, it has been determined that
much more occupational diversity is offered to men. It reveals that the understanding of "gender-
appropriate profession” still continues in the textbooks and supports the perception that men have or
should have more prestigious professions. After the Istanbul Convention, it was determined that the
representation of girls as both "main characters” and "side characters™ increased in textbooks.

Although there is an increase in both the total number of women and the number of "Main Characters",
it is seen that they are behind them when compared to men. After the Istanbul Convention, it is seen that
there has been an increase in the total number of adults whose gender cannot be determined and the
number of fictionalized as main characters in the textbooks. After the Istanbul Convention, it is seen that
the sexist expressions in the textbooks have decreased to some extent and an improvement has been
made in this regard. This situation indicates that more attention is paid to the use of masculine
expressions in the texts in the textbooks and attention is paid to the sensitivity on this issue.

It can be criticized that the textbooks used after the Istanbul Convention did not make sufficient
improvements and improvements in accordance with the purpose and obligations of the Istanbul
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Convention in the relevant field. Considering the comparisons made between the textbooks, it is seen
that the regulations and emphasis on Gender Equality in general are limited and inefficient, although it
is seen that some of the categories used in the examination of the textbooks have been made positive
regulations after the Istanbul Convention. According to the results obtained from this research; it can be
said that Curriculum Development experts, who are actively involved in the preparation of Curriculums
and Textbooks, should give more importance to these areas in both programs and textbooks in order to
ensure gender equality. At the same time, it can be said that the concept of "Gender Equality" should be
specifically added to the Social Studies Curriculum and this concept should be expanded and explained
in the textbooks in accordance with the level of the students.
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