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(074

Bu ¢aligmanin ana problemini ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini ¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirmek olusturmaktadir. Bu ana probleme alt problemler dahilinde cevap aranmustir. Bu degiskenler
strastyla; genel ve igsel okuma motivasyon diizeyleri, cinsiyet, smnif diizeyi, kendi cep telefonu bulunma
durumu, kendi odasi bulunma durumu, evin 1sinma sekli, evde kitaplik bulunma durumu, giinlilk internet
kullanim siiresi, giinliik kitap okuma siiresi ve okul Oncesi egitim alma siiresidir. Literatiirde Kirsehir’de
bulunan ortaokullarin okuma ig¢sel motivasyonunu inceleyen bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu nedenle
calisma, literatiirdeki bu boslugu dolduracak 6neme sahiptir. Betimsel ve iligkisel tarama modelinde yiiriitiilen
arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim dgretim déneminde Kirsehir’deki ortaokullarda 6grenim goren 5,
6, 7 ve 8. smif dgrencilerinden durum 6rneklemesi ile belirlenen 997 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin
verilerini toplamada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okuma Motivasyonu Olcegi” kullamlmistir. Caligmanin
sonucunda ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyon diizeyleri genel anlamda ytiksektir, 6grenciler okumaya
daha ¢ok igten giidiilenmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin igsel okuma motivasyonunun, c¢aligmada
belirtilen degiskenlerden etkilendigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, i¢sel okuma motivasyonu, degiskenler.

Evaluation of Secondary School Students’ Reading Motivation in Terms of Various
Variables

ABSTRACT

The main problem of this study is to evaluate the reading motivation of secondary school students in terms of
various variables. An answer to this main problem was sought within the sub-problems. These variables are
respectively; general and internal reading motivation levels, gender, grade level, presence of own mobile
phone, availability of own room, heating type of the house, presence of library at home, daily internet usage
time, daily reading time, and pre-school education period. There is no study in the literature examining the
reading intrinsic motivation of secondary schools in Kirsehir, so this study has important to fill this gap in the
literature. The sample of the research, which was carried out in the descriptive and relational scanning model,
consists of 997 people determined by case sampling from 5th, 6th, 7th and 8th-grade students studying at
secondary schools in Kirsehir in the 2021-2022 academic year. “Personal Information Form” and “Reading
Motivation Scale” were used to collect data for the research. As a result of the study, the reading motivation
levels of secondary school students are high, students are more sincerely motivated to read. However, it was
observed that the students’ intrinsic reading motivation was affected by the variables.

Keywords: Reading, intrinsic reading motivation, variables.

Giris

[letisim, insanlar arasinda sozlii ve yazili olarak saglanmaktadir. Siimerlerle baglayan yazil
iletisim, okumay1/ okuyabilmeyi gerekli kilmistir. Okuma eylemi baglangigta, bir metnin bilinen yazi
karakterlerini, simgelerini sesli ya da sessiz olarak ¢oziimleyebilme seklinde ifade edilirken giinlimiiz
bilim ve teknoloji ¢caginda, karakterlerin ¢6ziimlendikten sonra metnin igerisindeki duygu, diisiince ve
iletileri de anlayabilme kabiliyeti seklinde belirtilmektedir (Karatay, 2007; Topuzkanamig, 2009).
Okuma faaliyetleri bireyin ilgi ve istegi ile ortaya ¢ikmasi beklenen bir davramistir. Oyle ki bu
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davramigin siirdiiriilebilmesi de yine bireyin ilgi ve istegine baghdir. Ilgi ve istek kavramlari okuma
eyleminin duyusgsal boyutunu olusturmaktadir. Burada duyugsal boyutla ilgili olarak dne ¢ikan 6nemli
bir kavram ise motivasyondur.

Tiirk¢e olmayan “Motivasyon’’ sdzctigii, kelime anlami olarak giidiileme, harekete geciren sey
olarak karsimiza cikmaktadir. itki anlami tasiyan Fransizca “Motiv”’ kelimesinden tiiremis bir
sozciiktiir. Isteklendirme, giidiileme olarak tanimlanan (TDK) motivasyon sozciigii, bireyi okumaya
yonlendiren, heveslendiren, isteklendiren bir kavramdir.

Akyol (2012) motivasyon kavraminin okuma siirecinde anahtar bir role sahip oldugunu soyler.
Pintrich (2003), motivasyonu bireylerin davraniglarinin hedefine, durumuna ve siirekli olabilmesine
yonelik sarf ettigi kuvvet, gii¢ olarak tanimlamaktadir. Motivasyon, insan1 davranisa iten, o davranigin
kaliciligina ve siirekliligine sebep olan duyussal bir etmendir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Motivasyon
bir eylemin ger¢eklesme asamasinda ¢ikis noktasi ve nedeni olarak tanimlanabilir. Oriicii ve Kambur
(2008), bu dogrultuda bir motivasyon tanimlamasi yaparak motivasyonu bireyi harekete gegiren istek,
arzu, diistince ve duygular seklinde ifade etmislerdir. Bu sebeple Akbaba (2016), egitim Ogretim
faaliyetlerinin istendik yonde olmasini saglamak adina motivasyon kavraminin énemine deginerek bu
faaliyetlerin motive edici sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Motivasyon sozciigiine dair yapilan tanimlara genel olarak bakildiginda, tanimlarin ti¢ 6nemli
noktada birlestigi goriilmektedir:

e Davranisi tetikleme,
e Davranisi yonlendirme,
e Davranisi siirdiirme (Kurnaz ve Yildiz, 2015).

Davranisi tetikleme, davranisa yonlendirme ve davranigt siirdiirme asamalart motivasyonun
farkli boyutlarmi kapsamaktadir. Bu boyutlar pek ¢ok degiskenden etkilenebilir. Bunlar biligsel,
duyussal ve sosyal degiskenler olabilir. Biligsel, duyussal ve sosyal degiskenleri belirleyen unsurlar
motivasyonun igsel veya dissal kaynagiyla alakahdir. Igsel motivasyon kavrami 1940’lara
dayanmaktadir. Bu tarihte bir bilim insaninin maymunlar iizerinde yaptig1 bir deney sonucu bu kavram
ortaya atilmistir. Harry F. Harlow maymunlara mekanik bir bulmaca vererek motivasyon deneyini
gergeklestirmistir. Maymunlar bulmacayr ¢ozerken baslangigta yasama faktorleri ve o6dil amach
hareket ettikleri, deney tekrarlandiginda ise 6diiliin onlar i¢in ¢ok da anlam igermedigi goriilmiistiir.
Deneyi yapan bilim insani maymunlarin bu durumunu igsel motivasyonla agiklamistir. Kisacasi
bulmacayr maymunlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda kisa siirede ¢ozdiikleri tespit edilerek icten
motive olma durumu ortaya atilmigtir. Daha sonralar1 ise Deci ve Ryan (1985) bu deneyi insanlar
iizerinde test ederek ig¢sel motivasyon kavramini onaylamiglardir. Bu konuda c¢aligmalarimi devam
ettirerek birtakim tanmimlar yapmislardir. Deci ve Ryan (1985) igsel motivasyonun kisinin kendi i¢
stireclerine dair bir etmen oldugunu, sosyal ortamindan hicbir etki s6z konusu olmadigim
vurgulamaktadir. Igsel motive olma durumu bireyin tamamen kendi zihinsel, duyussal alaniyla ilgili
bir durumken digsal motive olma durumu bireyin sosyal alaniyla ilgili bir durumdur.

Motivasyon kavramini okuma eylemi i¢in tamimlamak gerekirse, bireyi okumaya karsi
isteklendiren, davranig1 baglatan ve kaliciligini saglayan igsel ve digsal giictiir, denilebilir. Yildiz ve
Aktag’a (2015) gore okuma motivasyonu, kisilerin okumaya kars1 ilgi ve meraklarin1 baglatan, bu
ugurda ¢aba sarf ettiren, okumaya zaman ayirmay1 saglayan, okumaya egilimli kilan temel bir yapidir.
Wang ve Guthrie’ye (2004) gore okuma motivasyonu hem igsel hem de dissal siireclerden ibarettir.
Ryan ve Deci’ye gore (2000), okuma motivasyonunun digsal siireci, bireyi digsaridan okumaya
isteklendirecek birtakim davraniglar ya da odiillerden olugmaktadir. Yiiksek not, ¢evreye karsi basarili
bir okur profili sergileme istegi, akranlar arasinda bilgili, bilingli sifat1 tasima amac1 okuma eyleminin
digsal boyutunu olusturmaktadir. Schiefele, Schaffner, Moller ve Wigfield (2012), okumanin igsel
stirecini; zevk, merak, istek, heves, kisisel amaglar ve bunlarin neticesinde okuma eyleminin
baslatilmasi, siirdiiriilmesi siireci oldugunu belirtmislerdir. I¢sel diirtiilerle okuma eylemini baslatan
bireyler, okudugunu anlamada ve bunu davramig haline getirmede daha basarili birer aktif

972



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2023, Cilt 9, Sayi 3, Sayfa 971-987

okuyuculardir. Bu konuda yapilan arastirmalar da i¢sel motivasyon ile okudugunu anlama arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugunu saptamislardir. Yildiz ve Akyol (2011), 481 besinci simif 6grenci
orneklemiyle yaptiklari makale g¢aligmalarinda igsel ve digsal kaynakli motivasyon durumlarinin
ogrencilerin okudugunu anlama siireclerine nasil etki ettigini arastirmis olup igsel motivasyonun
okudugunu anlama diizeyini daha ¢ok etkiledigi bulgusuna erigmiglerdir. Yamag ve Celiktiirk Sezgin
(2018), caligmalarinda Burdur il merkezinde rastgele segilen iki devlet okulunda ilkokul dordiincii
sinifta 0grenim goren 128 Ogrenci orneklemi ile okuma motivasyonu, okudugunu anlama, akici
okuma, okuma kaygist konularimi incelemisler ve neticede okuma motivasyonunun ig¢sel boyutu ile
okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla ic
motivasyonu belirlemek ve onun gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf etmek okudugunu anlama becerisi igin
onemlidir.

I¢sel Motivasyon

Bir davranisin ortaya c¢ikarilmasinda bireyi o davranigi gerceklestirmeye iten giicler
bulunmaktadir. Bu itici giicler, bireyin cevresinden olabilecegi gibi kendisiyle alakali, tamamen
iginden gelen duygu ve diisiinceler de olabilmektedir.

Kisinin ihtiyaclari, tutumu, 6z saygisi vb. durumlar i¢sel olarak motive olabilmenin temelinde
yatan etkenlerdir. Wigfield ve Guthrie (1995), bireyin kendisi i¢in, tamamen i¢inden geldigi gibi bir
etkinlige katilmasi1 durumunun sebebini i¢sel motivasyonla agiklamislardir.

Giliniimiizde durmak bilmeyen teknoloji ile birlikte ¢ok hizli yayilan bilginin, bireyi ¢cok daha
fazla okumaya, okudugunu anlamlandirabilmek adina bireyi motive olmaya mecbur kildig1 tartisilmaz
bir gergektir. Bu bakimdan ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin gesitli degiskenlere gore
incelendigi bu ¢aligsmanin, literatiire katki saglamasi, bireyleri okumaya motive etmede yol gosterici
olmasi beklenmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokullarda &grenim gdren Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin
cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmesidir. Bu baglamda asagida verilen alt problemlere de
cevap aranmistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin genel okuma motivasyonlar ile igsel okuma motivasyon diizeyleri
nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin igsel okuma motivasyonlarini, cinsiyet ne diizeyde etkilemektedir?

3. Ortaokul oOgrencilerinin i¢sel okuma motivasyonlarmi, smif diizeyi ne diizeyde
etkilemektedir?

4. Ortaokul Ogrencilerinin igsel okuma motivasyonlarini, 6grencilerin kendi cep telefonu
olmasi durumu ne diizeyde etkilemektedir?

5. Ortaokul &grencilerinin igsel okuma motivasyonlarini, 6grencilerin kendi odasi olmasi
durumu ne diizeyde etkilemektedir?

6. Ortaokul 6grencilerinin i¢gsel okuma motivasyonlarini, 6grencilerin evin 1smnma sekli ne
diizeyde etkilemektedir?

7. Ortaokul &grencilerinin i¢sel okuma motivasyonlarini, 6grencilerin evde kitaplik bulunma
durumu ne diizeyde etkilemektedir?

8. Ortaokul 6grencilerinin i¢sel okuma motivasyonlarini, grencilerin giinliik internet kullanim
stireleri ne diizeyde etkilemektedir?

9. Ortaokul 6grencilerinin igsel okuma motivasyonlarini, 6grencilerin gilinlik kitap okuma
stireleri ne diizeyde etkilemektedir?

10.0Ortaokul 6grencilerinin i¢sel okuma motivasyonlarini, grencilerin okul 6ncesi egitim alma
stireleri ne diizeyde etkilemektedir?
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Yontem

Bu baslik altinda ilk olarak arastirma modeline, arastirmanin yapildigi evren ve ornekleme
dair detayli agiklamalar yapilmistir. Daha sonra veri toplama aracina, arastirmada kullanilan istatiksel
analiz yontemlerine ve arastirma etigine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli/Deseni

Ortaokul  Ogrencilerinin  okuma  motivasyonlarinin  ¢esitli  degiskenler agisindan
degerlendirilmesini amaglayan bu ¢aligma nicel arastirma modeli ddhilinde betimsel ve iligkisel tarama
deseni kapsaminda yiiriitiilmiigtiir. Esasinda “Nedir?” sorusunun cevabini aragtiran betimsel aragtirma
modeli, Balc1’ ya gore (2015, s. 22) verilen ve var olan bir durumu dikkatli ve tam olarak tanimlar.
Gegmiste olan ve devam eden bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan bir desen olan tarama
deseni, ¢alismaya konu olan varlik her ne ise kendi kosullar i¢inde ve var oldugu gibi tanimlanarak
incelenir. Degiskenlerin birlikte degisim derecelerinin incelendigi arastirmalarda uygulanan model
iligkisel tarama modelidir (Karasar, 2013). Calismada ortaokul &grencilerinin okuma motivasyon
diizeyleri betimsel olarak ortaya konmustur. Bununla birlikte okuma motivasyonlariin ¢esitli
degiskenlere gore iliskisi de iligkisel tarama deseninde belirtilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, 2021/ 2022 egitim- 6gretim yilinda Kirsehir ilinde 5, 6, 7 ve 8. siniflarda
Ogrenim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin g¢aligma evrenini olusturan
Kirsehir’de kamuya ait ortaokullar, MEB’e bagli 6zel ortaokullar, Merkez’e bagli kdy ortaokullar: ile
[lge Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl ortaokullar toplamda 62 adettir. Bu okullarin toplaminda
besinci sinifta okuyan &grenci sayis1 3.048, altinc1 siifta okuyan 6grenci sayis1 3.015, yedinci sinifta
okuyan &grenci sayis1 3.038, sekizinci smifta okuyan 6grenci sayisi 3.209 olmak {izere toplamda
12.310 ortaokul Ogrencisi O6grenim goérmektedir (Kirsehir, ARGE). Bu saymin tamamindan veri
toplamanin zaman, maliyet, erisim vb. sebeplerden &tiirli orneklem almayir zorunlu kilmigtir.
Caligmada bu sebeplerle amacgh 6rnekleme yontemlerinden durum 6rneklemesi kullanilmistir. Durum
omekleme yoOntemi, aragtirmaci tarafindan farkli sebeplerle diger Omekleme ydntemlerinin
kullanilamadig1 durumlarda tercih edilir. Arastirmaci kendine yakin olan ve erisilmesi kolay durumu
tercih eder, bu Orneklem arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildinnm ve Simgek, 2013).
Orneklem grubunu, Kirsehir Merkez’de bulunan ve farkli sosyoekonomik diizeyde gocuklarin égrenim
gordligi farkli ortaokullardan rastgele segilen 5, 6, 7, 8. smf Ogrencilerinden 997 Ggrenci
olusturmaktadir.

Tablo 1

Katilimci Grubun Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet N %
Kiz 542 54,3
Erkek 437 43,8
Toplam 979 100,0

Tablo 1’e gore katilimcilari 542’sini kiz 6grenciler, 437’sini erkek 6grenciler olusturmaktadir
(18 dgrenci cinsiyet belirten maddeyi isaretlememistir.).

Tablo 2
Katihmcilarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilinmi
Simif N %
5 257 25,8
6 269 27,0
7 236 23,7
8 235 23,6
Toplam 997 100
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Tablo 2’ye gore 997 katilimcinin 257’si besinci sinif 6grencisi, 269’u altinct smif 6grencisi,
236’s1 yedinci sinif 6grencisi ve 235’1 sekizinci sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, Okuma Motivasyonu Olcegi, olmak iizere iki adet dlcek
veri toplama araci olarak kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan hazirlanan formdur. Bu form 6grenciler ile ilgili
olarak arastirmaya konu olan ve problemin degiskenlerini saptamak amaciyla olusturulan maddelerden
ibarettir.

Okuma Motivasyonu Olgegi, Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen “Motivations
for Reading Questionnaire (MRQ)” 6l¢eginin Durmus (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis seklidir.
Ortaokul 6grencilerinin ¢aligma grubu olarak belirlendigi 6lgegin gegerlik, giivenirlik c¢aligmasinda
elde edilen veriler, SPSS Programi kullanilarak analiz edilmesi sonucunda dlgegin “Cronbach Alpha”
degeri, .940 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur. S6z konusu 6lgek, 6grencilerin okuma motivasyonunu
Olemeye calisan 29 maddeden olusmaktadir. Dortlii likert seklinde hazirlanan 6lgek, “Benden ¢ok
farkli=1”, “Benden biraz farkli=2”, “Bana biraz benziyor=3”, “Bana c¢ok benziyor=4" seklinde
maddelerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgeklerin uygulanmasi asamasindan sonra SPSS 23 paket programma yiiklenen verilerin
analizi yapilmgtir. Kalayci, “Istatistiksel ¢aligmalarda pek ¢ok analizi uygulayabilmek igin verilerin
dagiliminin normal ya da normale yakin olmas1 gerekmektedir. Verilerin dagilimmi gorebilmek igin
histogram, sapli kutu grafigi, detrended normallik grafigi ve dal yaprak gibi gorsel amaglh grafikler
kullanilir” diye belirtmektedir (2009, s. 3). Diger yandan Field, histogramlara bakarak bir dagilim
normalligi-can egrisi dagilimi- hakkinda bilgi vermenin miimkiin olacagin1 aktarmaktadir. Yalniz bu
durumun nesnel olmamasimndan dolayr suistimal edilmeye ¢ok miisait oldugunu belirtmistir (2005,
s.93).

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin carpiklik ile basiklik
degerlerinden faydalanilabilir. Biyiikoztiirk vd. carpiklik kat sayisinin = 1 degerleri arasinda kaldigi
durumlarda dagilimin normal kabul edilecegini belirtmistir (2010, s. 63). Diger yandan “carpiklik kat
sayisinin + 3 ve + 2 araliinda degerler almasi durumu da normal goriilmektedir. Ayrica ¢arpiklik
(Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilarinin kendilerine ait standart hata degerlerine bdliinmesiyle
elde edilen sonucun +1,96 — 1,96 araliginda olmas1 da dagilimin normal oldugu anlamina gelmektedir
(Kalayci, 2009, s. 6).

Normallik dagilimmin dikkat edildigi gdstergelerde sikinti goriilmekle beraber “histogramlar,
dal ve yaprak (steamandleaf) tablolar1 gibi tablolar normalligin bazi noktalara gére anlagilmasinda
kolaylik saglar. Veri gruplarinin normalliginin anlasilmasinda Kolmogrov- Simirnov ve ShapiroWilk
testlerinin incelenmesi gerekmektedir. 29’dan az olan gozlem (6rneklem) grubunda ShapiroWilks
testi, 29 ve fazla oldugunda Kolmogrov- Simirnov testi kullanilmaktadir” (Kalayci, 2009, s. 10). Bu
testler ortalama deger ile standart sapma degerlerinden yola ¢ikarak goézlem grubunun-6meklemin-
elde ettigi puanlarin nasil dagilim gosterdigini belirtmektedir. Testlerden istatistiki manada, anlamlilik
goriiliirse (p<,005) dagilimin normal olmadigi; anlamsizlik goriiliirse (p> ,005) dagilimin normal
oldugu kanisina varilabilmektedir (Field, 2005, s. 93).

Normallik testinin yapilmasi arastirmaciya kullanacagi istatistiki 6l¢tim tekniklerine karar
verme asamasinda kolaylik saglayacaktir. Eger normal dagilim s6z konusu ise parametrik 6lgiim
teknikleri kullanilmalidir, degilse parametrik olmayan teknikler kullanilmalidir. Bu nedenle dncelikle
ormeklemdeki denek sayilar1 dikkate almarak Kolmogrov- Simirnov ya da ShapiroWilk normal
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dagilim testleri yapilmistir. Test sonuglar1 dikkate alinarak parametrik testler ya da parametrik
olmayan testler, veri setinin islenmesi sirasinda ige kosulmustur.

Arastirma Etigi

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlarn Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arasgtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

“Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar:” adli arastirma icin Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Etik Kurulundan 18.11.2021 tarihli karar ile etik kurul izni alinmistir.

Bulgular

Bu boliimde calismanin 6rnekleminden toplanan verilerin istatistik programi araciligiyla
analizinden elde edilen bulgular, aragtirmanin alt problemleri cercevesince tablolar halinde
sunulmustur.

Tablo 3
Orneklem Grubunun Genel Okuma Motivasyonu ile I¢sel Okuma Motivasyon Ortalama Diizeylerini
Gosteren Tablo

Bagimh Degiskenler N X SS
ic Motivasyon 997 3,13 ,560
Genel Motivasyon 997 2,97 ,556

Tablo 3’e gore Ogrencilerin genel okuma motivasyonu ile i¢ motivasyon diizeyleri analiz
sonuglar1 goriilmektedir. Katilimcilarm dortliik skalada okuma motivasyon diizeyleri genel ortalamada
2,97 olarak yiiksek diizeyde bulunmustur. Bununla birlikte 6grencilerin i¢ motivasyon ortalamalari
3,13 olarak genel okuma motivasyonunun iizerinde bir deger gerceklesmistir. Tablo 3’e gore
ogrencilerin genel anlamda okuma motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu ve okumaya daha ¢ok
icten giidiilendiklerini s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 4
I¢sel Okuma Motivasyonu ile Cinsiyet Arasindaki Iliskiyi Gosteren Bagimsiz T Testi Sonuclari
Bagimh Degiskenler Cinsiyet N X SS t p
. . Bayan 542 3,23 ,0241
I¢ Motivasyon Bay 437 3.02 0295 5,621 ,000

I¢sel okuma motivasyonunu cinsiyet degiskeninin ne diizeyde etkiledigini gosteren tablo 4’e
gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla okumaya dair i¢sel motivasyon ortalamalarinin daha
yiiksek diizeyde oldugu gozlenmistir. Kiz 6grencilerin i¢ motivasyon ortalamalart dortliik skalada 3,23
iken erkek Ogrencilerin i¢c motivasyon ortalamalart 3,02 olarak belirtilmistir. Bu tablodan hareketle
tamamen bir dis etmen olan cinsiyet degigkeni, i¢sel okuma motivasyonuna kizlar lehine etki ettigi
sOylenebilmektedir.

Tablo 5
Icsel Okuma Motivasyonu ile Sinif Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi
Bagimh Degiskenler Smflar N X df F p Anlamh
Fark
5 257 3,27
. . 6 269 3,13
I¢ Motivasyon 7 236 3.06 3 6,414 ,000 Var
8 235 3,07
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Tablo 5’teki analiz sonuglarmma gore farkli simif diizeylerindeki G6grencilerin igsel okuma
motivasyon ortalama puanlari besinci siniftan sekizinci smifa ilerledik¢e dramatik bir sekilde besinci
smif lehine arttig1 gozlenmektedir. Tablo 5’ten hareketle sinif diizeyi dolayisiyla yas diizeyinin artmasi
ile igsel okuma motivasyonu arasinda negatif yonlii bir iligki goriilmektedir.

Tablo 6
I¢csel Okuma Motivasyonu ile Cep Telefonuna Sahiplik Arasindaki Iliskiyi Gésteren Bagimsiz T Testi
Sonuclar

o <. Cep —
Bagimh Degiskenler Telefonu N X SS t p
. . Var 534 3,11 ,550
I¢ Motivasyon Yok 457 3.16 568 1,419 ,156

Tablo 6’ya gore kendi cep telefonu olan dgrencilerin sayisinin olmayan 6grenci sayisina gore
az bir farkla daha fazla oldugu goriilmektedir. Cep telefonu olmayan katilimcilarm i¢sel okuma
motivasyon ortalamalarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna erisilmektedir, iistelik bu durum cep
telefonu olmayanlar lehine anlamlilik gostermektedir. Katilimcilarin igsel okuma motivasyonu ile cep
telefonuna sahip olma durumu arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iligski saptanmistir.

Tablo 7
I¢sel Okuma Motivasyonu ile Kendi Odast Bulunma Durumu Arasindaki Iliskiyi Gosteren Bagimsiz T
Testi Sonuclar

Bagimh Degiskenler Oda N X SS t p
. . Var 797 3,15 ,5931
I¢ Motivasyon Yok 194 3.04 666 2,249 ,025

Tablo 7’ye gore katilimcilarin ¢gogunlugunun bir dis etmen olan ¢alisma odast bulunmaktadir.
Kendisine ait ¢aligma odast bulunan katilimcilarin igsel okuma motivasyon ortalamalarinin (3,15),
calisma odasi bulunmayan katilimcilarin igsel okuma motivasyon ortalamalarma (3,04) kiyasla
anlamli derecede yliksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8
Icsel Okuma Motivasyonu ile Evin Isinma Sekli Arasindaki Iliskiyi Gésteren Bagimsiz T Testi
Sonuclar

Bagimh Degiskenler Isinma N X SS t p

Sobali 45 2,91 ,658

Kaloriferli 950 3,14 554 2,394 ,017

I¢ Motivasyon

Katilimcilarin igsel okuma motivasyonu ile yasadiklar evin 1sinma sekli arasindaki iligkiyi
gosteren tablo 8’e¢ goére az sayida katilimcilarin evinin 1sinma durumunun sobayla saglandigi
goriilmektedir. Her odanin ayn1 anda 1sinma imkaninin bulundugu evlerde yasayan 6grencilerin i¢sel
okuma motivasyon ortalamalar1 yiiksek diizeyde bulunmustur. Ustelik bu durum anlamlilik da
gostermektedir.

Tablo 9
I¢csel Okuma Motivasyonu ile Evde Kitaplhk Bulunma Durumu Arasindaki Iliskiyi Gosteren Bagimsiz
T Testi Sonuclart

Bagimh Degiskenler Kitaphk N X SS t p
Var 824 3,17 ,550
Yok 168 2,96 ,579

ic Motivasyon 3,909 ,000

Tablo 9°da verilen bulgulara goére evinde kitaplik bulunan katilimeilarim igsel okuma
motivasyon diizeyi, evinde kitaplik bulunmayan katilimcilara gore daha fazladir. Orneklemi olusturan
katilimcilarin neredeyse ylizde seksen ikilik kismmin evinde kitaplik bulundugu goriilmektedir. Bu
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durumun katilimcilarm i¢sel okuma motivasyonuna pozitif yonde etki ettigini sdylemek miimkiindiir.
Ustelik bu durumun anlamliliga da igaret ettigi goriilmektedir.

Tablo 10
I¢sel Okuma Motivasyonu ile Giinliik Internet Kullamim Siireleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Tek Yonlii
Varyans Analiz

Ginlitk = Anlamh

Bagimh Degiskenler internet N X df F p
Fark

kullanimi

Hig 80 3,22

0-2 saat 632 3,23
ic Motivasyon 3-4 saat 205 2,97 4 21,254 ,000 Var

5-6 saat 41 2,82

6+ 34 2,52

Gilnliik internet kullanim siiresi 0-2 saati agan katilimcilarin buna baglh olarak i¢sel okuma
motivasyonlarinin da diistiigii gortiilmektedir. Tablo 10 bulgularina gore giinliik internet kullanim ile
icsel okuma motivasyonu arasinda negatif yonlii anlamlilik diizeyinde bir iliski mevcuttur.

Tablo 11
I¢sel Okuma Motivasyonu ile Giinliik Kitap Okuma Siireleri Arasindaki Iliskive Yonelik Tek Yonlii
Varyans Analiz

Bagimh Giinliik Kitap G Anlamh
Degiskenler Okuma Siiresi N X df F P Fark
Hig 87 2,58
0-1 saat 644 3,10
ic Motivasyon 2-3 saat 219 3,36 4 33,240 ,000 Var
4-5 saat 31 3,43
5+ 14 3,63

Tablo 11’e gore giinliik kitap okuma siiresi ile i¢gsel okuma motivasyonu arasinda pozitif yonlii
dramatik bir dagilim bulunmaktadir. Anlamlilik gosteren bu dagilim, giinliik kitap okuma siiresi beg
saati asan katilimcilarin i¢gsel okuma motivasyonlarinin dortlilk skalada 3,63 ortalamaya yiikseldigini
gostermektedir.

Tablo 12
I¢sel Okuma Motivasyonu ile Okul Oncesi Egitim Alma Siireleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Tek Yonlii
Varyans Analiz

< < Okul Oncesi & Anlamh
Bagimh Degiskenler Egitim N X df F p Fark
Hig 163 3,00
I¢c Motivasyon 1 Yil 478 3,11 2 7,623 ,001 Var
2 Yil 332 3,22

Tablo 12’de i¢sel okuma motivasyonu ile okul dncesi egitim alma siirelerine dair elde edilen
bulgular verilmistir. Buna gore katilimcilarm okul 6ncesi egitim alma siireleri arttik¢a i¢sel okuma
motivasyonlar1 da anlamlilik diizeyinde artmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu boéliimde, ortaokul 6grencilerinin igsel okuma motivasyonlariin g¢esitli dig etmenlere gore
incelenmesini amaglayan ¢aligmanin sonuglari raporlanmis ve ilgili sonuglar bagka ¢aligmalardan elde

edilen bulgularin sonuglariyla birlikte ele alinarak tartigilmisgtir.

Birinci alt problem olan ortaokul 6grencilerinin igsel okuma motivasyon diizeylerinin genel
okuma motivasyon diizeyi ortalamalarinin iistiinde oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle
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Kirsehir’de 6grenim goéren ve okuma motivasyonu yiiksek diizeyde olan ortaokul 6grencileri, okumaya
daha ¢ok igten giidiilenmektedir. I¢ motivasyonu olusturan 6gelerin ilgi, merak, énem, 6z yeterlilik, 6z
algi, zoru tercih etme vb. oldugu g6z Oniinde bulundurulursa (Wigfield ve Guthrie, 1997),
katilimcilari bu 6geleri yiiksek diizeyde kendilerinde barmndirdigi goriilmektedir. Memis ve Bozkurt
(2014) ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okuma algilarina yonelik yaptiklar1 g¢aligmalarinin
neticesinde bu ¢alismayla benzer sekilde 6grencilerin okumay1 sevdiklerini belirtmiglerdir. Kugsdemir
(2018) de ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarim Kirikkale 6rnekleminden
hareketle inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin okuma motivasyonlarmi yiiksek diizeyde bulmustur.
Kurnaz ve Yildiz (2015) ortaokul oOgrencilerinin okuma motivasyonlarini degerlendirdikleri
caligmalarinda benzer sekilde katilimcilarin okuma motivasyonlarinin iyi diizeyde oldugunu
belirtmiglerdir.

Ikinci alt problem olan cinsiyet dis etkenine gore, kiz dgrencilerin igsel okuma motivasyonu
ortalamalar1 erkek ogrencilere kiyasla daha yiliksek ¢ikmustir. Erkek ogrencilerin ilgilerinin kiz
Ogrencilere gore daha da disa doniik olmasi, bos zamanlarini evde vb. kapali ortamlar yerine disarida,
acik ortamlarda arkadaslariyla gecirmeyi tercih etmeleri okuma motivasyonlarinin diisiik olmasina
sebep olan etmenler olarak gosterilebilir. Literatiirde okuma motivasyonunu cinsiyete gore
degerlendiren ¢aligmalar mevcuttur. Yildiz (2013), ¢alismasinin sonucunda okuma motivasyonun kiz
ogrencilerde erkek Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde bulundugunu belirtmistir. Bagka
calismalarda ise i¢sel motivasyon diizeylerinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiki anlamda bir
farklilik bulunmamakla beraber kizlarin motivasyonunun daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir
(Kurnaz ve Yildiz, 2015; Yildiz, 2010). Bozkurt ve Memis (2013), kiz Ogrencilerin merak ve
ilgilerinin (igsel motivasyon) daha yiiksek oldugunu saptamislardir. Yine bu dogrultuda Ulper (2011)
de okumaya motive edici i¢sel etkenlerin kizlarda daha etkili oldugu sonucuna erigsmistir. Sarach Celik
ve Karasakaloglu (2021) da ilkokul doérdiincii sinif dgrencilerine dair yaptigi ¢aligmalar1 neticesinde
kiz 6grencilerin okuma motivasyonlariin, erkek Ogrencilerden yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bununla birlikte, Duran ve Erkek (2018) sekizinci smif 6grencilerinin okuma o6n
yargilarini incelendikleri ¢alismalarinin neticesinde, erkek Ogrencilerin okumaya dair olumsuz 6n
yargilarinin kiz &grencilere gore daha fazla oldugunu bu durumun da erkek Ogrencilerin okuma
sikligini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Ugiincii alt probleme gore farkli siif diizeyi dis etkeni, katilimcilarin igsel okuma motivasyon
ortalama puanlarini etkiledigi goriilmiistiir. Bu etki, 5. smif lehine gergeklesmistir. Ogrencilerin igsel
okuma motivasyon ortalamalarinin besinci siniftan sekizinci sinifa dogru diizenli bir sekilde azaldigi
gorlilmistiir. Bu bulgudan hareketle 0grencilerin yaslar ve smif diizeyleri ilerledikge i¢csel okuma
motivasyonlarinin da azaldigir sonucuna ulasilmistir. Yas ve smif diizeyinin ilerlemesiyle okumaya
icten giidiilenmenin artmasi beklenirken diisiis olmasinin elbette ki ¢esitli sebepleri vardir. Hopper
(2005, ss. 113-114; Akt. Balci, 2009, s. 266) bu diisiisiin sebeplerini teknolojik yenilikler olarak
belirtmektedir. Ayrica okumaya motive edici etmenlerden her siif (yas) seviyesindeki dgrenciler
farkli sekilde etkilenirler. Sekizinci sinif seviyesinde yagin getirdigi disa yonelim, ergenlik déneminin
etkileri, sinav kaygilar1 vb. sebepler okuma motivasyonlarinin en diisiik diizeyde olmasinin gerekgeleri
olabilecegi sdylenebilir. Bu konuda ¢aligmanin bulgusuna benzer bir sekilde Tiirkyi1lmaz vd. (2010) de
8,9, 10, 11 ve 12.sim1f 6grencileri ile yapilan bir ¢aligmada sekizinci sinif 6grencilerinin okumaya olan
ilgilerinin iist siniflara gore daha yiiksek oldugunu saptamiglardir. Bu sonucun bir benzerine de Yildiz
(2013) ulasmustir. Ug, dort ve besinci simif dgrencilerinden veri toplayan Yildiz (2013) simf diizeyinin
artmasiyla 6grencilerin okuma motivasyonlarmin azaldigini belirtmektedir.

Dordiincii alt probleme gore kendisine ait cep telefonu olan Ogrencilerin igsel okuma
motivasyon ortalamalarinin cep telefonu olmayan Ogrencilerin i¢csel okuma motivasyon
ortalamalarindan daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ustelik bu farklilik istatistiki olarak cep
telefonu olmayan Ogrenciler lehinedir. Bulgularin neticesinde goriilen o ki teknolojiden (cep
telefonundan) uzak kalan 6grencinin okumaya igten daha fazla giidiilendigi ve okudugunu anlamada
daha basarili oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Tiirkyilmaz (2012) da ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinde cagdas bilgi, iletisim araglarinin kullanim ya da sahip olma durumunun artmasiyla
okumaya yonelik tutumun azaldigimi saptamistir. Dolayisiyla okumaya yonelik tutumun azalmasi
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okuma motivasyonunu da olumsuz anlamda etkilemektedir. TUIK (2021), Cocuklarda Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmasi Haber Biilteni (Aralik) verilerinde 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin
cep telefonu (akilli telefon) kullanim oranlan %64.4 olarak belirtilmistir. Bu oran cinsiyete gore
smiflandirildiginda erkek cocuklarmn cep telefonu kullanim orami %65.7, kizlarin cep telefonu
kullanim oran1 %63 olarak tespit edilmistir (TUIK, 2021). Bu veriler de okuma motivasyonu zayif bir
neslin gelecegini isaret etmektedir.

Besinci alt problemde, kendi odas1 bulunan &grencilerin bulunmayanlara kiyasla okumaya
icten giidiilenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin kendilerine ait
odalarinin olmasi, i¢sel okuma motivasyon ortalamalarina olumlu etki ettigi ve bu etkinin istatistiki bir
anlamlilig1 isaret ettigi sOylenebilir. Literatiire bakildiginda 6grencilerin igsel okuma motivasyonunu
kendi odas1 olma degiskeni agisindan inceleyen calisma yok denecek kadar azdir. Can vd. (2010)’da
ergenlik donemi 6grencileri ile yaptiklar1 caligmalarinda kendine ait odas1 bulunan 6grencilerin okuma
sikliklarimin arttig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Altmer alt probleme gore, 6grencinin i¢sel okuma motivasyonunun, evin 1sinma sekli sobali ve
kaloriferli olanlarin -her ne kadar kaloriferli ve diger sekilde olanlar lehine yiiksek diizeyde olsa da-
ortalamalari birbirine ¢ok yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kis mevsiminde tek odada
toplanma zorunlulugu olan evlerde, okumaya igten giidiilenen 6grencilere bu dig etkenin engel teskil
etmedigini (nitekim ortalama sifir degildir) sdylemek miimkiindiir. Ayrica evin 1sinma durumu
sorunsali sadece belli donemlerde (mevsimsel) gegerli bir durum olmasi igsel okuma motivasyonu
iizerinde asir1 farkliliklara sebep olmamasinin nedenlerinden sayilabilir. Alan yazinda bu dis etkenle
ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Yedinci alt problem olan evde kitaplik bulunma dig etkeni katilimcilarin igsel okuma
motivasyon diizeylerine olumlu ve anlamli bir etkisinin oldugu saptanmistir. Nitekim Kurnaz ve
Yildiz (2015) ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini g¢esitli degiskenlere gore incelemistir
ve evde kitaplik bulunmasi durumunun ortaokul dgrencisinin okuma motivasyonunu olumlu anlamda
etkiledigini fakat bu etkinin istatistiksel bir anlamliliga isaret etmedigini sdylemistir. inan (2005) evde
kitapligin veya kitap okumak i¢in kitaplarin da oldugu bir kdsenin okumaya motive olmada ve okuma
aligkanlig1 kazanmada olumlu manada etkisinin oldugunu belirtmistir. Katranci (2015) da dordiincii
sinif d6grencileriyle yaptig1 ¢alismasinda benzer sonuca ulasarak kitapligi bulunan 6grencilerin okuma
motivasyonunu bulunmayanlara gore yiiksek bulmustur. Ogrencinin bulundugu ortamda kitapligin,
dolayistyla kitaplarin var olmasi onlar farkinda olarak ya da olmayarak okumaya igten giidiilemede
etkili oldugu soylenebilir. Baker (2003), evde kitap okuma g¢evresi olusturmanin ¢ocugu okumaya
daha istekli hale getirdigini, i¢sel anlamda giidiiledigini belirtmistir. Birgok davranigi sosyal 6grenen
birey, okuma aligkanlig1 edinme istegini de evde bulunan kitaplik ya da bu kitaplig1 aktif kullanan
ebeveynler sayesinde kazanacagim sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle Yilmaz (2004) ailelerin evde
kitap bulundurma sorumlulugu oldugunu belirtmistir.

Sekizinci alt problemde giinliik internet kullanim siiresi dis etkenine gore, katilimcilarin bu
stireyi fazlalastirdiklarinda i¢sel okuma motivasyonlarmin olumsuz anlamda etkilendigi goriilmiistir.
Kurnaz ve Yildiz (2015) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 aragtirmalarinin neticesinde bilgisayar baginda
harcanan zamanm okumay1 olumsuz anlamda etkiledigini sdylemistir. Ogrencilere erken yaslardan
itibaren telefon alma, neredeyse internetsiz ev olmama durumu vb. nedenlerle igsel okuma
motivasyonunun internet motivasyonuna dogru yon degistirmesine sebep oldugu soylenebilir. TUIK
Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim arastirmasina iligkin haber biiltenine gdre hane olarak
internete erisim imkan1 % 92 olarak bulunmustur (TUIK, 2021). We Are Social’ e (2022) gdre
Tiirkiye’de internet kullanici sayisinin 69.95 milyon oldugu ve kullanicilarin giinde 8 saatini internette
harcadig1 subat ay1 raporunda belirtilmistir. Her ne kadar interneti kitap okuma araci olarak (e-kitap)
kullanan katilimcilar olsa da cogunlugun interneti sosyal medya, oyun ve eglence amaclh kullandiklar
yapilan arastirmalar neticesinde ortaya konmustur (TUIK, 2021). Mokhtari, Reichard ve Gardner
(2009) da arastirmalart sonucu 6grencilerin gilinlerinin 2,47 saatini internete; 2,17 saatini akademik
okumaya; 1,93 saatini televizyon izlemeye; 1,14 saatini eglenme/dinlenme amacli okumaya ayirdiklar
bulgusuna ulagsmislardir. Bununla beraber 6grencilerin en ¢ok internete vakit ayirdiklari ve okumay1
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daha az tercih ettikleri neticesine ulagmislardir. Internette gegirilen siirenin, dgrencilerde okumaya
zaman ayirmama, okumaya igten giidiilenememe gibi olumsuz sonuglar dogurdugunu sdylemek
miimkiindiir.

Dokuzuncu alt probleme gore i¢sel okuma motivasyonu, giinliik kitap okuma siiresi dis etkeni
acisindan incelendiginde giinliik kitap okuma siirelerinin artmasi1 diizenli ve anlamli bir sekilde
okumaya icten giidiilenmenin artmasimi saglamistir. Glinliik bes saatten fazla kitap okuyan
Ogrencilerde igsel okuma motivasyonu ortalamalarinin yiiksek olmasit sonucundan hareketle,
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek kitaplara yonlendirerek okumaya ayrilan zamani arttirmanin
onemli oldugu sdylenilebilir.

Onuncu alt probleme gore okul Oncesi egitim alma dig etkeni, i¢sel okuma motivasyonu
olumlu anlamda etkiledigi sdylenebilir. Arastirmanin bulgusundan yola ¢ikarak okul dncesi egitimin
zorunlu héle gelmesi, siiresinin artirilmasi igsel okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyecegi
sonucuna ulagilabilir. Okul 6ncesi donemde heniiz okuma yazma egitimi almayan ve oyun doneminde
olan Ggrenciler, boyama ve resimli kitaplarla (gorsel okuma vb.) etkinlikler yaptig1 i¢in ilerleyen
zamanlarda kitaplara aginalig1 sebebiyle okumaya yatkinlik gostermeleri, kitaplara dair ilgi ve merak
gostermeleri bunun neticesinde ise i¢sel anlamda okumaya giidiilenme durumunu artirdigini sdylemek
miimkiindiir. Okur (2017) da ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yaptig1 bir calismanin neticesinde
okul oncesi egitim alma durumunun okuma motivasyonu iizerinde pozitif yonde etkisinin oldugunu
belirtmistir.

Calismanin neticesinden hareketle; okuma i¢sel motivasyonu etkileyen digsal etkenler goz
onlinde bulundurularak (6gretmenler, veliler, vb.) Ogrencilerin okuma motivasyon diizeylerini
gelistirici ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmaya birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin katki oran1 %50’ dir.

Cikar Catismasi

Calismada gikar ¢atigmasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.

Tesekkiir ve/veya Aciklama: Bu c¢alisma Beril ADIYAMAN’m, Kirsehir Ahi Evran Universitesi
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Extended Abstract

Introduction

Reading activities are a behavior that is expected to emerge with the interest and desire of the
individual. So much so that the continuation of this behavior also depends on the interest and desire of
the individual. The concepts of interest and desire constitute the affective dimension of the act of
reading. Here, an important concept that comes to the fore regarding the affective dimension is
motivation.

Motivation is an affective factor that pushes people to behavior and causes the permanence
and continuity of that behavior (Yilmaz and Cavas, 2007).

The aim of this study is to evaluate the reading motivation of students studying in secondary
schools in terms of various variables. In this context, answers were sought for the following sub-
problems: What is the level of students' internal reading motivation, gender, class level, having a
mobile phone, having their own room, heating in the house, having a library at home, daily internet
usage time, daily use. To what extent did the duration of reading a book affect the status of receiving
pre-school education?

This study, which examines the reading motivations of secondary schools according to various
variables, has an importance that will contribute to the society and the literature and guide individuals
to read.

Method

This study, which aims to evaluate the reading motivation of secondary school students in
terms of various variables, was carried out within the scope of descriptive and relational screening
design within the quantitative research model. The universe of the study consists of secondary school
students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades in the province of Kirsehir in the 2021/ 2022
academic year. The sample group consists of 997 students from 5th, 6th, 7th, 8th grade students
randomly selected from different secondary schools in Kirsehir Center where children from different
socioeconomic levels are educated.

In the research, two scales, namely Personal Information Form and Reading Motivation Scale,
were used as data collection tools.

Personal Information Form is the form prepared by the researcher. This form consists of items
that are the subject of the research about the students and that were created to determine the variables
of the problem.

Reading Motivation Scale is the “Motivations for Reading Questionnaire (MRQ)” scale
developed by Wigfield and Guthrie (1997) and adapted into Turkish by DURMUS in 2014. As a result
of the analysis of the data obtained in the validity and reliability study of the scale, in which secondary
school students were determined as the study group, using the SPSS Program, the "Cronbach Alpha"
value of the scale was found to be very high as .940.

In this study, all the rules specified to be followed within the scope of "Higher Education
Institutions Scientific Research and Publication Ethics Directive" were complied with. None of the
actions specified under the title of "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics",
which is the second part of the directive, were not carried out.
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Ethics committee approval was obtained from the Ethics Committee of Kirsehir Ahi Evran
University with the decision dated 18.11.2021 for the research titled “Reading Motivation of
Secondary School Students”.

Findings

According to the findings of the study, it was seen that the reading motivation of the
secondary school students studying in Kirsehir was at a high level in general. It has been observed that
secondary school students with high reading motivation are more sincerely motivated to read.

The intrinsic reading motivation of female students is higher than that of male students. In
addition, the internal reading motivation of the students decreases with the increase in the class level
and age external factor. Other findings of the research are as follows; Internal reading of students who
do not have a mobile phone of their own, have their own room, every room of the house they live in
has the opportunity to heat, have a library in their house, daily internet usage time does not exceed 0-2
hours, daily reading time exceeds 4-5 hours.

Conclusion, Discussion and Recommendations

As a result of the research, the reading motivation of the secondary school students studying in
Kirsehir is at a high level, and the students are more sincerely motivated to read. Kugdemir (2018) also
found the reading motivation of the students at a high level in his study in which he examined the
reading motivations of the fourth grade students in Kirikkale.

It was determined that the internal reading motivation of female students was higher than that
of male students. Looking at the literature, it has been seen that similar results are available. Bozkurt
and Memis (2013) determined that female students' curiosity and interest (intrinsic motivation) were
higher.

As the grade and age levels of the students increased, their reading motivation tended to
decrease. Yildiz (2013) reached a similar result. Yildiz (2013), who collected data from third, fourth
and fifth grade students, states that as the grade level increases, students' motivation to read decreases.

Among the participants, those who have their own mobile phones are lower than those who do
not have intrinsic reading motivation. Similarly, Tiirkyilmaz (2012) found that the attitude towards
reading decreased with the increase in the use or possession of contemporary information and
communication tools in primary school second grade students. Therefore, the decrease in the attitude
towards reading affects the reading motivation negatively.

It was observed that the fact that the participants had their own rooms had a positive effect on
their internal reading motivation averages, and this effect indicated a statistical significance.
Turkyilmaz et al. (2010), in their study with adolescent students, concluded that the reading frequency
of students who had their own room increased.

It is seen that the average of internal reading motivation of the participants whose house is
heated by a stove is lower than the average of internal reading motivation of the participants whose
house is heated by heating or otherwise. No study on this external factor has been found in the
literature.

It was determined that the external factor of having a library at home had a positive and

significant effect on the internal reading motivation levels of the participants. Katranci (2015) reached
a similar conclusion in his study with fourth grade students.
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According to the external factor of daily internet usage time, it was observed that when the
participants increased this time, their internal reading motivation was negatively affected. According
to We Are Social (2022), it is stated in the February report that the number of internet users in Turkey
is 69.95 million and that users spend 8 hours a day on the internet. It is possible to say that this
situation has negative consequences such as not allocating time for reading and not being motivated to
read internally.

When the daily book reading time is examined in terms of the external factor, the increase in
the daily book reading time has led to an increase in the internal motivation to read regularly and
meaningfully.

It can be said that the external factor of getting preschool education affects the internal reading

motivation positively and positively. Okur (2017) she reached a smilar coclusion as a result of her
research with primary school fourth grade students.
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