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6z

Bu aragtirmada, ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak tasarlanmis Cocuk Edebiyati
derslerinin 6n lisans 6grencilerinin gelisimlerine, performanslarina ve e-6grenmeye hazir
bulunusluklarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Caligma, karma aragtirma desenle-
rinden yakinsak paralel desende tasarlanmistir. Aragtirmanin érneklemini, Istanbul'daki bir
vakif tiniversitesinde ¢ocuk gelisimi programinda egitimine devam eden 48 6n lisans 6g-
rencisi olusturmaktadir. Nicel verileri toplamak i¢in 6grencilere 6gretimden 6nce ve sonra
‘Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir Bulunuglugu Olgegi, 6n-test ve son-test ola-
rak uygulanmis ve 6grenci tiriinleri analitik puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Nitel
verileri toplamak i¢in 6grencilerle bireysel goriismeler yapilmistir. Nicel verilerin analizi
i¢in betimsel istatistik analizi ve bagimli 6rneklem t-testi, nitel verilerin analizi i¢in icerik
analizi yapilmistir. Aragtirma sonucunda, ARCS Motivasyon Modeline uygun tasarlanan
derslerin 6n lisans 6grencilerinin bilgisayar 6z-yeterligi agisindan hazir bulunusluklarina,
olumlu etki ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler ve 8gretim elemani, ARCS Motivasyon Modeline
uygun iglenen derslerin kendilerine bir¢ok agidan katkilar1 oldugunu ve etkilesimi artirdig-
ni1 belirtmislerdir. Arastirma ARCS Modeline uygun tasarlanan dersin 6grencilerin bilgisa-
yar Oz-yeterligi agisindan hazir bulunusluklarina, biligsel ve duyussal gelisimlerine, uzaktan
egitimi nitelikli hale getirdigini ve 6gretim elemaninin mesleki gelisimine katki sagladigini
ortaya koymustur. Uzaktan egitimde gevrim i¢i derslerin 6gretim siiregleri ARCS Motivas-
yon Modeli'ne uygun bir sekilde tasarlanabilir. Uzaktan egitim siirecinde ¢evrim i¢i ortamda
eksikligi duyulan etkilesimi saglamada ve e-6grenmeyi nitelikli bir hale getirmede ARCS
Motivasyon Modeli faydali olabilir.
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the effects of Children’s Literature courses designed
in accordance with the ARCS Motivational Model on the development, performance and
e-learning readiness of the associate degree students. Convergent parallel design, which is one
of the mixed methods research designs, was applied. The sample of the study consists of 48
students who continue their education in a child development program at a foundation uni-
versity in Istanbul. Quantitative data was collected by the “University Students’ E-Learning
Readiness Scale”. Individual interviews and student products were used. Dependent samples
t-test, content analysis and descriptive statistics were used. As a result of the research, it was
seen that the course designed in accordance with the ARCS Motivational Model had a positive
effect on the readiness of the associate degree students in terms of computer self-efficacy. The
study revealed that the course, designed in accordance with the ARCS Motivational Model,
contributed to the readiness of students in terms of computer self-efficacy, their cognitive and
affective development, quality of distance education, and to the professional development of
the instructor. The ARCS Motivational Model can be useful in providing the interaction that is
lacking in the online environment in the distance education process and in making e-learning
qualified.

Cite this article as: Kazanci, M., Yiicel Toy, B., & Giirol, M. (2022). ARCS Motivasyon Mod-
eli'ne dayali uzaktan 6gretimin etkililigi: Cocuk edebiyati dersi tizerine bir ¢alisma. Yildiz Jour-

nal of Educational Research, 7(2), 51-63.

GIRIS

2020 yili Mart ayimndan bu yana diinyay1 hayli etkileyen
Covid-19 salgininin egitime de etki ettigi iyi bilinen bir ger-
gektir. Salginla birlikte uzaktan egitime gecilmis, e-6grenme
bir zaruret haline gelmistir. Hal béyle olunca e-6grenmeyi
nitelikli kilma sorunu giindeme gelmistir. E-6grenme en
basit sekilde basili 6gretim materyalleri olmaksizin 6gren-
menin bilimi olarak tanimlanabilir. Asenkron ve senkron
Ogrenme ag1 modeli iceren e-6grenmenin avantaji, 6grenci-
ler ve egitmenler arasindaki etkilesimleri zaman ve mekéin
fark etmeksizin Ozgiirlestirmesidir. Cevrimici 6grenme,
sanal 6grenme, dagitimli 6grenme, ag ve web tabanli 6g-
renmeyi kapsar. E-6grenme terimi, ¢evrimi¢i 6grenmeden
¢ok daha fazlasini igerir, ¢iinkii e-6grenmedeki “¢” har-
fi “elektronik” kelimesini ifade eder. E-6grenme, bireyler
veya gruplar tarafindan gergeklestirilen ¢evrimici veya gev-
rimdig1 yiiriitiilen tiim egitimsel etkinlikleri icerir (Goyal,
2012). Salginla birlikte e-6grenme bir zorunluluk héline
gelse de gegmisten bu yana e-6grenmeye yonelik olumsuz
algilarin ve belli kaygilarin oldugu bilinmektedir.

E-6grenmeye yonelik bu kaygilar, e-6grenmenin veri-
minin sorgulanmasina dayanmaktadir. Bununla birlikte
e-Ogrenmenin bagarili bir sekilde gerceklestigi 6rnekler
de mevcuttur. Bu 6rneklerde e-6grenmenin yiiksekdgre-
timdeki uygulamalarina rastlanmaktadir. Yiiksekogretim
ogrencileri 6grenme ¢iktilar: agisindan ¢evrim igi dersleri
sinif temelli derslere denk gormektedirler. E-6grenmeye
yonelik bu farkli sonuglar birgok faktoriin etkisiyle olusabi-
lir. Ancak, uzaktan egitimin mi yiiz yiize egitimin mi daha
etkili olduguna odaklanmaktansa ¢evrim i¢i teknolojilerin

etkili kullanimina odaklanmak daha dogru bir yaklagimdir
(Shank, 2008). E-6grenmede iki 6nemli faktor oldugu dii-
siniilmektedir: e-6grenmeye hazir bulunusluk ve etkili bir
e-0grenme tasarimu.

E-6grenme; internet kullanimini, akranlarla is birligini
ve destek i¢in 6gretmenle etkilesime ge¢meyi gerektirir ve
6grenenler ne kadar hazir ve deneyimli ise teknolojiyi egi-
tim amagl kullanabilir, kisisel ve profesyonel gelisimlerinin
sorumlulugunu alabilirler. Bu siireci kolaylastiran e-6gren-
meye hazir bulunusluk, 6grenenlerin teknolojik zorluklara,
is birligine dayal1 egitimlere gerek senkron gerek asenkron
bireyin kendi hizina uygun gerceklesen egitimlere uyum
saglama becerisini igerir (Schreurs, Ehler, & Moreau, 2008).

Diger taraftan, e-6grenmeden alinacak verim e-6gren-
menin bilesenlerinin anlagilmasi ve e-6grenme tasariminin
etkili bir gekilde planlanmasiyla da iliskilidir. Bagarili bir
e-O6grenme tasariminda ii¢ unsura yer verilmelidir: anlamly,
hatirlanabilir ve motivasyona dayali 6grenme deneyimleri.
Anlaml 6grenme deneyimi, bireyin 6nceki bilgileri iizeri-
ne inga edilen ve bireyin hayatinda fark yaratacak derecede
bir yeri olan 6grenmeleri kapsar. Hatirlanabilir 6grenme
deneyimleri, 6grencilerin 6grendiklerini hatirlamalarini
saglayan her seydir. Sasirtmaca, gorsel, siirpriz, uygulama
bunlara &érnek verilebilir. Motivasyona dayali 6grenme
deneyimleri ise, iki boyuttan olusur. Bunlar 6grenmeye
yonelik ve 6grenilenin transferine yonelik motivasyon bo-
yutlaridir. Bu ii¢ unsura yer verildiginde dordiincii bir un-
sur ortaya ¢ikar ki bu da él¢iilebilir sonuglardir. Olgiilebilir
sonuglardan kasit test skorlar1 degil hedeflenen davranis
ortaya koyan performansdir (Allen, 2007).

Bu baglamda, John Keller tarafindan gelistirilen 6gre-
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tim tasarimi modellerinden olan ARCS Modeli, 6grenci
motivasyonunu merkeze alan Ogrencilerin etkilesimini
ve Ogretim siirecinde 6grencinin 6z-yonetim becerilerini
gelisimini destekleyen bir modeldir. Model 6grenci mo-
tivasyonunu saglamaya yonelik dikkat, uygunluk, giiven
ve doyum olmak iizere dort temel ilkeyi kapsamaktadir.
Ogretim siireci boyunca bu temel ilkelere yer verilmesi
gerekir. Dikkat ilkesinin amaci, 6grenenlerin ilgisini ¢ek-
mek ve merak uyandirmaktir. Bu amagla, 6gretmen siireg
icerisinde 6grenme deneyimini nasil uyarici ve ilging hale
getirebilecegini sorgulamalidir. Uygunluk ilkesi ile, olumlu
bir tutum olugturmak i¢in 6grencinin kisisel ihtiya¢larini
ve hedeflerini karsilamak amaglanir. Ogrenme deneyimi-
nin 6grenciler i¢in hangi yonlerden degerli olacagi sorusu
Ogretmenin bu agsamada sormasi gereken bir sorudur. Gii-
ven ilkesi, 6grencilerin basarili olacaklarina ve basarilarin
kontrol edeceklerine inanmalarina ve bunu hissetmelerine
yardimci olmay1 hedefler. Bu asamada 6gretmen 6gretim
yoluyla 6grencilerin bagarili olmasina ve basarilarini kont-
rol etmelerine nasil yardimci olacagini sorgular. Doyum
ilkesi ise, basarilar1 ddiillerle pekistirmeyi amaglar. Odiil-
den kasit i¢sel ve digsal 6diillerdir. Bu ilkeyi gerceklestirmek
i¢in 6gretmen Ogrencilerin 6grenme deneyimleri ve istek-
leri hakkinda kendilerini iyi hissetmelerine yardimei olmak
i¢in ne yapabilecegine odaklanir (Keller, 2010).

E-6grenme ve 6gretim tasarimina yonelik ¢ok sayida
aragtirma bulunmaktadir. E-6grenmeye yonelik yapilan
aragtirmalarin e-6grenmede 6gretmen rollerine, e-6gren-
menin avantajlar1 ve dezavantajlarina, e-6grenmede sinif
yonetimine iligkin sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine, e-68-
renmede Web 2.0 uygulamalar1 ve e-6grenmeye etkisine ve
e-6grenmeye hazir bulunusluk ve memnuniyet diizeyleri-
nin akademik basariya etkisine odaklandig1 gortilmektedir
(Atict & Yildirim, 2010; Dinger & Yesilpinar-Uyar, 2016;
Korkmaz, Cakir, & Tan, 2015; Yengin, Karahoca, Karahoca,
& Yiicel, 2010). Ogretim tasarimi agisindan, ARCS Mode-
line yonelik aragtirmalarin ise yliksekogretim, ortaggretim
ve ilkokul olmak iizere farkl: egitim kademelerinde ARCS
Modelinin kullanimi, uzaktan egitimde ARCS Modeli kul-
lanimi, belli bir dersin 6gretimine yonelik ARCS Modeli
kullanimi, 6gretim materyalinin veya video &greticilerin
ARCS Modeline gore tasarimi ve kullanimi ile ilgilidir
(Chao, Jiang, Yeh, Liu, & Lin, 2019; Malik, 2014; Molaee &
Dortaj, 2015; Wah, 2015; Wahyudi, Joyoatmojo, & Sawiji,
2017; Wongwiwatthananukit & Popovich, 2000).

Bu ¢alisma ise, salgin doneminin ortaya koydugu kosul-
lar geregi gerceklestirilen uzaktan egitimin etkililigini art-
tirmak amaci {izerine ortaya ¢ikmigtir. Bu sebeple, Cocuk
Gelisimi Programi Cocuk Edebiyati dersi ARCS Modeline
gore tasarlanmis ve 6gretimin etkililiginin degerlendiril-
mesi amactyla dersin 6grencilerinin gelisimlerine, perfor-
manslarina ve e-6grenmeye hazir bulunusluklarina etkisi
incelenmistir. Bu baglamda ¢aliymaya yon veren arastirma
sorular1 agagidaki gibidir:

1. ARCS Modeline gore tasarlanmis 6gretimin 6grenci-
lerin e-6grenmeye hazir bulunusluklar iizerinde etkisi
nedir?

a.  Ontest ve sontest toplam puanlar arasinda anlaml

farklilik var midir?

b.  Bilgisayar 6z-yeterligi, internet 6z-yeterligi, cev-

rim igi iletisim 6z-yeterligi, kendi kendine 6grenme,

ogrenen kontrolil ve e-6grenmeye yonelik motivasyon
alt boyutlarinda ontest ve sontest ortalama puanlar ara-
sinda anlaml: farklilik var midir?

2. ARCS Modeline gore tasarlanmis 6gretimin 6grencile-
rin gelistirdikleri tirtinlerindeki performanslar tizerin-
deki etkisi nedir?

3. ARCS Modeline gore tasarlanmis 6gretimin etkililigine
iliskin 6grencilerin goriisleri nedir?

4. ARCS Modeline gore tasarlanmig 6gretimin etkililigine
iliskin 6gretim elemaninin gorisleri nedir?

Aragtirma sonuglarinin, uzaktan egitimle ilgilenen
aragtirmacilara, uzaktan egitim aracihiiyla egitim veren
kurumlara, egitimcilere ve etkili bir e-6grenme tasarimiyla
ilgilenen kisilere katki sunacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

ARCS Modeline gore tasarlanan Cocuk Edebiyat: der-
sinin 6grencilerinin gelisimlerine, performanslarina ve
e-Ogrenmeye hazir bulunusluklarina etkisinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu arastirma hem nitel hem de nicel yon-
temin birlikte kullanildigr karma aragtirma desenlerinden
yakinsayan paralel desende gergeklestirilmistir. Yakinsayan
paralel desen, nitel ve nicel yontemin esit agirlikta birinin
bulgularini desteklemesi, tamamlanmasi, ¢esitlenmesi, kar-
silagtirilmasi, butiinlestirilmesi amaciyla kullanilan bir de-
sendir (Yildirirm & Simsek, 2016). Nitel olarak goriismeler
yapilmus, nicel olarak dlcek dntest ve sontesnt olarak uygu-
lanmis ve 6grenci tiriinleri degerlendirme araglari kullanil-
migtir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, Istanbul'daki bir vakif {ini-
versitesinde Cocuk Gelisimi programinda egitimine devam
eden 48 on lisans 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemi amagli ornekleme yontemlerinden kolay ula-
silabilir durum orneklemesi yoluyla belirlenmistir. Nitel
aragtirma gelenegi icinde ortaya ¢ikan amacli 6rnekleme,
zengin bilgi icerdigi diisiiniilen durumlarin derinlemesine
galigtlmasini saglar ve amagh 6rnekleme yontemlerinden
biri olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yakin olan
ve erigilmesi kolay olan durumlarin calisilmasina olanak
tanir (Yildirim & Simgek, 2016). Katilimer 6grencilerin yast
20-26 araligindadir ve tamami kadindir. Bireysel goriisme
derse devam eden ve goniillii olan 10 6grenciyle birlikte ya-
pilmustir.
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ARCS Motivasyon Modeli Uygulama Siireci

ARCS Motivasyon Modelinin uygulama siirecinde Cocuk
Gelisimi Programi 6n lisans 6grencilerinin Cocuk Edebiyat
dersinin izlencesinde yer alan dort konu segilmistir. Bu ko-
nular, “Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 Icin Yazilmus Nitelikli
Kitap Ornekleri”, “Okul Oncesi Donem Cocuklari Igin Yazil-
mug Niteliksiz Kitap Ornekleri’, “Kitap Merkezi Hazirlama”
ve “Cocuk Kitaplar1 Koleksiyonu Olusturma” konularidir.
Tasarimin ilk asamasinda 6grenciler ve uygulayict 6gretmen
hakkinda genel bilgiler alinmistir. Ogrencilerin yas arahig ve
internet erisim durumlar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yasi
20-26 araliginda degismektedir. Bityiik bir kismi cep telefonu
ile internete erisim saglamaktadir. Salgin sartlar1 nedeniy-
le 6grencilere uzaktan egitim yoluyla egitim verilmektedir.
Bu siirecte dgrenciler Zoom ve Ogrenme Yonetim Sistemi
tizerinden egitim-6gretim siireglerine dihil olmaktadirlar.
Zoom iizerinden derse katiim saglamaktadirlar ve derse
ait kayitlara, materyallere, dokiimanlara ise LMS tizerinden
erismektedirler. Bunlara ek olarak 6gretim siirecinde Web
2.0 araglarindan (Canva, Socrative, Wordwall, WordMint)
faydalanilmistir. 4 haftalik dersin 6gretimi ARCS Motivas-
yon Modeline uygun bir sekilde tasarlanmistir. ARCS Mo-
tivasyon Modeline gore hazirlanan bir dersin 6gretiminde
dikkat (A), uygunluk (R), gitven (C), doyum (S) asamalarina
yer verilir ve bunun i¢in motivasyonel stratejiler uygulanir. 4
haftalik ders tasariminda her bir ders i¢in kullanilacak olan
motivasyonel stratejiler ders planlarinda agikea belirlenmistir
ve her bir stratejinin hangi agamaya karsilik oldugu da acikea
yazilmistir. Ornegin, plandaki konunun 6grenilmesinin 6g-
rencilere katkisinin sorulmasi uygunluk (R) agamasi, yapilan
sinavda bireysellestirilmis doniite yer verilmesi uygunluk ve
doyum (R ve S) asamalar1 i¢in uygulanan stratejilerdir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada, verilerin toplanmasinda nicel ve nitel veri
toplama teknikleri birlikte kullanilmistir. Nicel verileri top-
lamak icin 6grencilere 6gretimden 6nce ve sonra ‘Universi-
te Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir Bulunuslugu Olgegi’
uygulanmis ve 6grenci iriinleri analitik puanlama anahtari
ile degerlendirilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda, 6g-
rencilerle bireysel goriisme formu kullanilmig ve 6gretim
elemani yansitma giinliigii tutulmugtur.

Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir
Bulunuslugu Olgegi

Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir Bulunus-
lugu Olgegi Yurdugiil ve Demir (2017) tarafindan 2017 y1-
linda gelistirilmistir. Arastirma 6ncesinde 6l¢egin kullanim
izni alinmistir. Olgek, 33 maddeden olusan 6 boyutlu ve 7’li
likert tipi bir 6l¢ektir (1: Bana hi¢ uygun degil, 7: Bana ta-
mamen uygun). Ol¢egin alt boyutlariny, bilgisayar 6z-yeter-
ligi (5 madde), internet 6z-yeterligi (4 madde), ¢evrim igi
iletisim 6z-yeterligi (5 madde), kendi kendine 6grenme (8
madde), 6grenen kontrolii (4 madde) ve e-6grenmeye yo-
nelik motivasyon (7 madde) olusturmaktadir. Olgegin ge-

gerligi ve glivenirligi icin gerekli analizler yapilmis, 6l¢egin
genel glivenirlik kat sayis1, Cronbach a degeri .93, alt boyut-
larinin ise .84 ile .95 arasinda degistigi gortilmistir (Yurdu-
giil & Demir, 2017). Mevcut arastirmada tekrarlanan giive-
nirlik hesaplamasinda 6lgegin genelinin Cronbach o degeri
.93 olarak hesaplanmistir. Ol¢ek alt boyutlarinin giivenirlik
hesaplamasinda alt faktdrlerin Cronbach a degeri ise sira-

siyla .92, .83,.73, .92, .94, .94 olarak hesaplanmustir.

Bireysel Goriisme Formu

Bireysel goriisme deneyimlerin, tutumlarin, diisiincele-
rin, niyetlerin, yorumlarin ve zihinsel algilarin anlasilmasi-
n1saglayan bir veri toplama yontemidir (Yildirim & Simsek,
2016). Bireysel goriisme formu aragtirmacilar ve bir uzman
tarafindan gelistirilmigtir. Form tasarimin uygulama siire-
cine dair ARCS Motivasyon Modeliyle tasarlanan dersler
hakkindaki 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
sorulan 7 sorudan olusmaktadir. Goriismeye katilan 6g-
renciler goniilliiliik esasina dayanarak belirlenmistir. Kati-
limcilar dikkatle dinlenmistir, cevaplar dikkatli bir sekilde
gozlenmistir. Goriismeler kayit altina alinmistir ve goriis-
melerin transkripsiyonlar1 yapilmigtir.

Analitik Puanlama Anahtar:

Analitik puanlama anahtari, bir performansin puanla-
maya temel olusturacak ozelliklerinin ayr1 ayr1 belirtildigi
bir 6lgme aracidir. Ogrenme eksikliklerini tespit etmek ve
Ogretimin niteligini artirmak igin kullanilabilir (Turgut &
Baykul, 2015). Olgiitler istenilen bilgiye yer vermeme, is-
tenilen bilgiye kismen yer verme, istenilen bilgiye biiyiik
ol¢tide yer verme ve istenilen bilgiye tamamiyla yer verme
olmak tizere dort farkli sekilde tanimlanmistir ve dlgiitlerin
performans diizeyleri sirasiyla 0, 1, 2 ve 3 olarak belirlen-
mistir. 0 becerinin ortaya ¢ikmadigini, 1 becerinin kismen
ortaya kondugunu, 2 becerinin biiyiik 6l¢lide ortaya kon-
dugunu, 3 ise becerinin tamamiyla gerceklestigini goster-
mektedir. Analitik puanlama anahtarlar1 gelistirildikten
sonra uzman gorisli alinarak revize edilmistir.

Ogretim Eleman Yansitma Giinliigii

Yansitma giinliigii; bireyin yeni bir bilgi, olay ve dene-
yime yanit olarak duygu ve diistincelerini not ettigi giin-
liiklerdir (Farrah, 2012). Ogretim eleman1 6gretimin uygu-
landig1 her giin giinlik tutmustur ve 6gretim siirecine dair
verileri yansitma giinliigiine not etmistir. Ogretim elemani
yansitma giinliikleri 6gretim 6ncesi, 6gretim esnasi ve 98-
retim sonras: olmak {izere ii¢ boyut géz 6niinde bulundu-
rularak doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Nicel veriler olarak analitik puanlama anahtari deger-
lendirmelerin analizinde betimsel istatistikten, Olgekten
elde edilen Ontest ve sontest puan ortalamalarinin karsilas-
tirllmasinda bagimh 6rneklem t-testinden yararlanilmistir.
Nitel verilerin analizi ise icerik analizi ile yapilmistir. Nitel
aragtirmada kullanilan analiz yontemlerinden biri olan ige-



Yildiz Journal of Educational Research, Vol. 7, Issue. 2, pp. 51-63, December, 2022 55

rik analizi; yazili, sozlii ve gorsel iletisim mesajlarinin bilgi
edinme ve farkli bakis acilar1 saglama amaciyla incelenerek
analiz edilmesi yontemidir. Time varima dayali ve timden
gelime dayali olmak {izere iki farkl sekilde yapilmaktadir
(Elo & Kyngds, 2007). Bu arastirmada tiime varima dayali
icerik analizi yapilmigtir.

f¢ gecerlik

I¢ gecerlik, aragtirilan olgunun aragtirma bulgularry-
la dogru bir sekilde agiklanabilmesidir (Cohen, Manion, &
Morrison, 2005). Bu aragtirmada i¢ gecerlige yonelik 6nlem-
ler alinmustir. Arastirma 6ncesi etik kurul izni alinmustir. Etik
kurul evrak tarihi 25/11/2020, etik kurul evrak sayis1 43’tiir.
Arastirmanin yontemi detayli bir sekilde agiklanmustir. Kati-
limcilar goniilliiliik esasina gore arastirmaya dahil edilmistir.
Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir Bulunuglugu
Olgegi, bireysel goriigme formu, analitik puanlama anahtari
ve &gretim elemani yansitma giinliigli olmak {izere birden
fazla veri toplama araci kullanilmigtir. Aragtirmacinin arag-
tirmada 6gretim elemani olarak rol almasi aragtirma siirecini
yakindan deneyimlemesini saglamistir.

BULGULAR

Ogrencilerin E-Ogrenme Hazir Bulunusluguna Etkisine
fliskin Bulgular

ARCS Motivasyon Modeline dayali 6gretimin 6n lisans
ogrencilerinin e-6grenmeye hazir bulunugluguna etkisinin
aragtirildigi bu ¢alismada, 6lgek alti alt boyuttan olustugu
i¢in, e-6grenme hazirbulunugluguna etkisi bu alt boyutlar-
da incelenmistir. Ogrencilerin 6lgegin her bir alt boyutun-
dan aldiklar1 éntest ve sontest puan ortalamalar1 bagimli
orneklem t-testi ile karsilastirilmstir.

E-Ogrenmeye Hazirbulunugluk Toplam Puam
Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin 6lgekten ontest ve sontestten aldiklar:
toplam puanlarinin ortalamalar: arasinda bir fark olup ol-
madigini belirlemek icin yapilan bagimli t testi sonucunda,
ders oncesi yapilan 6n test puanlari ortalamasi (X 6n test
= 173.87) ile ders sonrasi yapilan son test puanlar: ortala-
masi (X son test = 175.27) kiyaslandiginda kiigiik bir artis
oldugu ve bu farkin anlaml olmadig: belirlenmigtir [t (47)
=-.507, p>0.01] (Tablo 1). Bu durum, s6z konusu 6grenci-
lerde, ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak islenmis
derslerin, toplam puanlar1 tizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigini gostermektedir.

Tablo 1. On-test ve son-test toplam puanlarina iliskin
bagimli t-testi sonuglari

Olgiim N X S SD t p

On test 48
Son test 48

173.87
175.27

30.67 47
29.55

-.507  .615

E-Ogrenmeye Hazirbulunugluk Olgegi Alt Boyutlarina
Etkisi

Ogrencilerin E-Ogrenmeye Hazirbulunugluk Olgegi alt
boyutlar1 olan bilgisayar 6z-yeterligi, internet 6z-yeterligi,
cevrim igi iletisim 6z-yeterligi, kendi kendine 6grenme, 6g-
renen kontrolil ve e-6grenmeye yonelik motivasyon alt bo-
yutlar1 ontest ve sontest puanlari incelendiginde bilgisayar
0z yeterligi ve e-6grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta
diizeyde, diger alt boyutlarinin diizeyinin ise yiiksek oldugu
gozlenmistir.

Her bir alt boyutlarin ortalamalar1 arasinda bir fark
olup olmadigini belirlemek icin bagiml t-testi analizleri
gerceklestirilmis, sonuglar1 Tablo 2'de sunulmustur. Analiz
sonucunda, bilgisayar 6z yeterligi alt boyutunda ders 6n-
cesi yapilan 6n test puan ortalamasi X 6n test = 22.58 ile
ders sonras1 yapilan son test puan ortalamast (X son test =
24.54) arasinda anlaml bir fark oldugu gorilmistiir [t (47)
= -2.77, p<0.01]. Test sonucu hesaplanan etki biyukligii
(d = 0.40) bu farkin anlamhliginin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu durum, s6z konusu 6grencilerde, ARCS
Motivasyon Modeline uygun olarak iglenmis derslerin, bil-
gisayar 0z-yeterlikleri tizerinde anlamli bir etkisinin oldu-
gunu gostermektedir.

Ogrencilerin internet 6z-yeterligi, cevrim ici iletigim
0z-yeterligi, kendi kendine 6grenme, 6grenen kontrolii ve
e-0grenmeye yonelik motivasyon alt boyutlari i¢in, 6gren-

Tablo 2. E-Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi alt boyut-
larina iligkin bagiml t-testi sonuglari

Olgiim N X S SD t P

Bilgisayar Oz-Yeterligi
On test 48 2258 7.69 47 -2.77 .008*
Son test 48 2454 7.10

Internet Oz-Yeterligi
On test 48  25.29 .63 47 .64 524
Son test 48 24091 .59

Gevrim I¢i Iletigim

Oz-Yeterligi
On test 48 2675 532 47 -802 427
Son test 48 27.18 534

Kendi Kendine

Ogrenme Becerisi
On test 48 46.14 8.76 47 586 .561
Son test 48 4566 7.70

Ogrenen Kontrolii
On test 48  24.60 4.18 47  1.685 .099
Son test 48 2375 4.00

E-Ogrenmeye

Yonelik Motivasyon
On test 48 28550 1255 47  -577 566
Son test 48 2920 11.35
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cilerin ders 6ncesi yapilan 6n test puanlar: ortalamalari ile
ders sonrasi yapilan son test puanlari ortalamalari arasin-
da anlamli bir fark gériilmemistir. Bu durum, s6z konusu
ogrencilerde, ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak
islenmis derslerin, internet 6z-yeterlikleri, ¢cevrim igi ile-
tisim 6z-yeterlilikleri, kendi kendine 6grenme ve 6grenen
kontrolii becerileri ile e-6grenmeye yonelik motivasyon-
lar1 tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini géstermek-
tedir.

Ogrencilerin Performanslar1 Uzerine Etkisine fliskin
Bulgular

On lisans ogrencileri ARCS Motivasyon Modeline
uygun olarak hazirlanmis derslerde yayinevi inceleme,
kitap merkezi tasarimi, ¢ocuk kitap koleksiyonu olustur-
ma triinlerini gelistirmislerdir. S6z konusu gelistirdikleri
drlinler analitik puanlama anahtarlari ile degerlendirilmis-
tir. Degerlendirmede kullanilan 6lciitler; istenilen bilgiye
yer vermeme, istenilen bilgiye kismen yer verme, istenilen
bilgiye biiyiik ol¢iide yer verme ve istenilen bilgiye tama-
miyla yer verme olmak tizere dort farkl sekilde tanimlan-
mistir ve Olgiitlerin performans diizeyleri sirasiyla 0, 1, 2
ve 3 olarak belirlenmistir. Degerlendirme sonuglar1 Tablo
3’te sunulmustur. Ilk gelistirilen Ogrencilerin 2.iiriindeki
performanslarinin digerlerine gére daha diisiik oldugu son
drinlerindeki performans diizeylerinin ise en yiiksek dii-
zeyde oldugu goriilmiistiir. Bir baska deyisle, ARCS Moti-
vasyon Modeline gore islenen derslerde 6grenciler nitelikli
6grenme iirtinleri ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin Degerlendirmesine iliskin Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin ARCS Motivasyon Modeline
uygun tasarlanan ve uygulanan derslere yonelik 6grenci
goriislerinden elde edilen kod, kategori ve temalar goriil-
mektedir. Temel olarak katkilar, 6gretme-6grenme siireci
ve Oneriler olmak tizere ii¢ tema elde edilmis, ilgili tema
basliklar1 altinda bulgular alintilarla 6rneklendirilerek agik-
lanmigtir.

Tema 1: Katkilar. Katkilar temasina iliskin kod ve ka-
tegoriler Tablo 4’te sunulmustur. Bulgular, dersin ARCS
Modeline gore islenmesinin e-6grenmeye karsi olumlu
tutum olugmasina, 6grencilerin kisisel, sosyal ve bilgi ileti-
sim teknolojileri becerilerinin gelismesine katki sagladigini

Tablo 4. Katkilar temasina iliskin kod ve kategoriler
Kod

Tema Kategori

Katkilar Olumlu e-6grenme algis1 « Ders isleme sekli

o Uzaktan egitimi nitelikli
kilma

« Ogrenme kaybin1 azaltma

« Dikkati ve motivasyonu
artirma
« E-6grenmeye yonelik
motivasyon
Kisisel beceriler « Kendini ifade etme
« Ozgiiven

Sosyal Beceriler « Grup igi ve gruplar arasi

etkilesim
« Bireyler arasi baglarin
gliclenmesi
« Saygl
« Aidiyet duygusu
BIT becerileri « Bilgisayar 6z-yeterligi
« Ornek tegkil etme

gostermigstir. E-6grenmeye karsi olumlu tutumun geligme-
sinde, 6grencilerin bu dersin dikkat ve motivasyonlarini
arttirdigini, dersin islenisinden memnun olduklarini, bu
sekilde uzaktan egitimin daha nitelikli hale geldigini ve
etkili 6grenme ile 6grenme kayiplarinin azaldigini distin-
meleri etkili olmustur. Kigisel gelisim a¢isindan kendilerini
daha rahat ifade edebildikleri ve 6zgiivenlerinin arttig1 dile
getirilmistir. Diger taraftan, ¢evrimici ortamda &grenciler
tanimadiklar1 6grencilerle bile iletisim kurduklari, aralarin-
daki bagin giiclendigi ve bu sebeplerle kendilerini daha ¢ok
sinifa ait hissetiklerini belirtmislerdir. Islenen dersin ayni
zamanda bilgisayar ozyeterliklerini gelistirdigini ve sinif ici
uygulamalarin ileride onlara iyi 6rnek olusturdugu da ifade
edilmistir.

“Onceki dersleri dinlerken YouTubedan bir video izli-
yormusum gibi geliyordu, katihm saglayamiyordum. Béyle
olmasi daha iyi”

“Aktif ogrenciler zaten aktif ama bu, bence icine kapali ve
utangag o0grencilerin biraz daha agilmasini saglyor”

Tablo 3. On lisans 6grenci iiriinlerinin performans diizeylerine gore dagilimi

Performans Diizeyleri n
0 1 2 3
f % f % f % f %
Uriin 1 1 4 - - 2 8 22 88 25
Uriin 2 3 10 3 10 5 17 19 63 30
Uriin 3 1 5 - - 1 5 18 90 20
Toplam 75
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“Orgiin zamandayken hi¢ konusmadigim insanlarla...
Swnifta zaten 3 kisiyle konusuyordum. Uzaktan egitimde sim-
di 20 kisiyle konusuyorum.”

“Biitiin arkadaglarinla beraber yaptigin ¢alismalarda
kendini ait hissediyorsun sinifa.”

“Bilgisayar becerilerimizi gelistiriyor ¢tinkii donem tek-
noloji donemi, ¢ok komik kaliyor ¢iinkii wordden bir sey
hazirlayamamak, ama ciddi sekilde birgok insan da hazirla-
yamiyor yani. Yarn 0biir giin biz de egitimci oldugumuzda
bunlarin ¢ok bize fikir oldugunu diisiiniiyorum.”

Tema 2: Ogretme-6grenme siireci. Bu temaya ait kod ve
kategoriler Tablo 5te goriilmektedir. Bulgular, ARCS Mode-
line gore islenen ders siireglerinin genelinin amaca déniik,
etkilesimi artiran, dikkat gekici ve kalic1 6grenmeyi destek-
leyen bir yontiniin oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grenci
goriislerine gore, 6zellikle buz kirici etkinliklerin, uygulama-
larin, grup ¢aligmalarinin, ¢evrim igi testlerin, egitsel oyun-
larin, grup ve 6z degerlendirmelerin, sablon ve tasarimlarin
ilgi cekici, etkili ve verimli oldugu belirtilmistir.

“Yaptigimz ¢arkta ilk ben ¢ikmistim. Cok heyecanlanmus-
tim. Daha once hicbir katihimim olmanugsti. Ondan sonra da
merak ettim. Hatta annem falan da ¢ok merak etti, yanmima
geldi. Sonra dedim ki dersi dinleyeyim, belki bir daha ¢ikarim.”

“Bazi kagirdigimiz noktalar oluyor, odalara gegiyoruz.
Kagirdigimiz noktalar: birbirimize soruyoruz ve birbirimizi
tamamliyoruz. Ciinkii uygulayarak, yaparak ve gorerek 6g-
reniyoruz.”

“Testler benim igin ¢ok iyi oldu. Yanlis yapiyorum ama
yanlis yapmaktan da gekinmiyorum bir yandan. Ciinkii yan-
lis yaptigimi da 6grenebiliyorum.”

“Derste stkiltyoruz bazen. Dikkatimiz baska yerlere dagi-
liyor. Oyunlar bizim dikkatimizi topluyor”

“Farkli gruplar: gorebilmeyi faydali buluyorum. Konuyla
alakalr hangi alternatifler olabilirdi, onu goriiyoruz.”

“Sablon ve tasarimlar bizim icin daha kolay oluyor. Ciin-

Tablo 5. Ogretme-6grenme siireci temasina iliskin kod ve
kategoriler

Tema Kategori Kod

Etkinlik 6zellikleri ¢ Amaca doniiklik

« Etkilesim

« Kalic1 6grenme

« Dikkat ¢ekici

« Buz kirici etkinlikler
« Uygulama

Ogretme-6grenme

siireci

Etkili etkinlikler

« Grup ¢aligmalari
o Cevrim ici testler
« Egitsel oyunlar

o Grup ve 6z
degerlendirme

« Sablon ve tasarimlar

« Ogretim elemani etkisi

kii baslhiklar belli ve ne yapmamiz gerektigi de belli oluyor.”

“Aktif ogrenciler zaten aktif ama bu, bence icine kapali ve
utangag ogrencilerin biraz daha agilmasin saglyor”

Tema 3: Oneriler. Bu temaya ait kod ve kategoriler
Tablo 6da goriilmektedir. Ogrenciler ARCS Modeline gore
islenen derslere yonelik ders 6ncesinde ve ders esnasinda
uygulanabilecek bazi onerilerde bulunmuglardir. Ogrenci-
ler ders 6ncesinde 6grencilerin derse hazirlikli gelinmesi
konusunda yo6nlendirme yapilmasini, ders esnasinda ise
gevrim igi testlerin soru sayisinin artirilmasini, grup ¢alis-
malarinin siiresinin artirilmasini ve ders siiresinin kisaltil-
masini 6nermiglerdir.

“Ders siirecine gelmeden once bir hazirlik isteyebilirsiniz.

“Testler, bosluk doldurmalar daha ¢ok olsun istiyorum.
Boyle tadi damagimizda kaliyor”

>

Ogretim Elemaninin Degerlendirmesine iliskin Bulgular

Bu kisimda ARCS Motivasyon Modeline uygun tasar-
lanan ve uygulanan derslere yonelik 6gretim elemani yan-
sitma giinliiklerinin analizinden elde edilen kod ve temalar
goriilmektedir. Temel olarak 6gretim siireci, 6grencilerin
gelisimi ve mesleki gelisim olmak iizere ti¢ tema elde edil-
mis, ilgili tema basliklar: altinda bulgular alintilarla 6rnek-
lendirilerek aciklanmugtir.

Tema 1: Ogretme-6grenme siireci. Ogretim elemani
yansitma giinliiklerinin analizi sonucu ortaya ¢ikan 6gre-
tim siireci temasina ait kod ve kategoriler Tablo 7de veril-
mistir. Ogretim eleman1 goriisiine gére, ARCS Modeline
gore iglenen derslerin aktif katilimi desteklemis ve verim-
liligi saglamistir. Derslerin etkilesimli bir sekilde islenmesi
ogrencilerin kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilmele-
rini saglamistir. Bunun da 6tesinde, 6grenciler derste mizah
yaparak ve birbirlerini motive ederek olumlu sinif atmosfe-
ri olusumuna katki saglamiglardir.

Tablo 6. Oneriler temasina iliskin kod ve kategoriler

Kod

Tema Kategori

Oneriler Ders Oncesi  « Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi

Ders Esnast  « Cevrim igi testlerdeki soru sayisinin

artirilmast

« Grup ¢aligmalarina ayrilan siirenin
artirilmasi

« Ders siiresinin kisaltilmasi

Tablo 7. Ogretme-6grenme siireci temasina iliskin kodlar

Kodlar

Tema

Ogretme-6grenme siireci o Aktif katilim saglama
« Etkilesimli dersler

« Ozgiir ifade

» Mizah kullanimi

e Olumlu simif atmosferi olusturma
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“Onceden sirf katihm olsun diye soru sorardim. Yine de
yanit alamazdim. Artik soru sormasam da 6grenciler goriis
bildiriyor ve paylasimda bulunuyor. Derse katk: sagliyorlar”

“Ogrenciler derste birbirleriyle sakalastilar, birbirlerini
motive ettiler”

Tema 2: Ogrencilerin gelisimi. Bu temaya ait kod ve
kategoriler Tablo 8de goriilmektedir. Ogretim elemanu,
ARCS Modeline gore islenen dersler 6grencilerin bilissel
ve duyussal gelisimini destekledigini belirtmistir. Ogretim
elemanina gore, 6grenciler anlamli 6grenme deneyimleri
yagayarak 6grenmeyi 6grenmislerdir ve grup ¢alismalarin-
da yiiriittiikleri is birlikli ¢aligmalarin da etkisiyle problem
¢6zme becerileri gelismistir. Empati becerilerinin destek-
lenmesi simifa aidiyet duygularini artirmistir ve uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 olumlu bir sekilde etkiledigi goz-
lenmistir.

“Duygulara yonelik sorularin derste kullaniminin ve em-
patiye tesvik etmenin dgrencileri daha ¢ok harekete gegirdi-
gini gordiim”

“Ogrenciler drnekleri goriiyorlardi ve bu dogrultuda ¢i-
karsamalar yapiyorlardi. Onlar: bilgiyi iireten, kendi 6gren-
me siireglerini yapilandiran bireyler olarak gordiim.”

Tema 3: Mesleki gelisim. Mesleki gelisim temasina ait
kodlar Tablo 9da goriilmektedir. Bulgular, ARCS Modeli-
ne gore islenen derslerin ogretim elemaninin mesleki ge-
lisimini de olumlu yonde destekledigini ortaya koymustur.
Ogretim elemanina gore, bu siiregten elde edilen verimi
deneyimlemesi uzaktan egitime yonelik algisin1 olumlu
yonde degistirmistir. Ogretim elemaninin mesleki doyu-
mu artmigtir, 6gretim eleman: mesleki gelisimine yonelik
olumlu adimlar atmistir, dersini daha etkili hale getirmek
i¢in uzaktan egitimde yararlanabiliecek araglar ve yontem-
ler konusunda egitimlere katilmis ve uzaktan egitimi daha
nitelikli hale getirme ¢abas1 artmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin gelisimi temasina iliskin kod ve kat-
egoriler

Tema Kategori Kodlar
Ogrencilerin  Biligsel Gelisim « Anlamli 6grenme
gelisimi « Ogrenmeyi 6grenme
« Problem ¢6zme becerisi
Duyussal gelisim « Sinifa aidiyet

» Empati becerisi

« Uzaktan egitime yonelik
tutum

Tablo 9. Mesleki gelisim temasina iligkin kodlar

Tema Kodlar

Mesleki gelisim » Mesleki doyum
 Mesleki gelisim egitimlerine katilim

o Uzaktan 6gretimi nitelikli hale getirme

“Meslegime yinelik motivasyonum 6yle artti ki egitim-
lerle daha da kendimi gelistirmeye karar verdim ve birgok
egitime kaydoldum. Derslerimi daha da zenginlestirmek ni-
yetindeyim”

“Uzaktan egitim stirecine yonelik yakinmaktan ziyade bu
siirecte ‘Nasil daha iyi olabilir?’ sorusunu sorarak adim atar
oldum”

TARTISMA

ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak tasarlanmig
olan Cocuk Gelisimi Programi Cocuk Edebiyat1 dersinin
etkililiginin degerlendirildigi bu ¢alismada, ARCS’ye dayali
ders tasariminin 6grencilerin bilgisayar 6z-yeterligi {izerin-
de etkili oldugunu, 6grencilerin genel olarak hazirladikla-
r1 drlinlerin istenen nitelikte oldugunu ve 6grencilerin ve
Ogretim elemaninin dersi olumlu olarak degerlendiklerini
ortaya koymustur.

Bu galismada, 6n lisans o6grencilerinin bilgisayar 6z
yeterligi ve e-6grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta
diizeyde, diger alt boyutlarda yeterliklerinin ise yiiksek
diizeyde oldugu gozlenmistir. Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil
(2019) de yaptiklar1 ¢alismada, tiniversite 6grencilerinin
e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeyinin bilgisayar 6z-ye-
terligi ve 6grenmeye yonelik motivasyon alt faktdrlerinde
orta diizeyde, kendi kendine 6grenme, ¢evrim igi iletigim
Oz-yeterligi, internet oz-yeterligi ve 6grenen kontroli alt
faktorlerinde ise yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulas-
miglardir. Diger taraftan, Sakal (2017) ise {iniversite 6gren-
cilerinin ¢evrim i¢i 6grenme hazir bulunusluklarinin ince-
lendigi ¢aligmasinda &grencilerin bilgisayar 6z-yeterligini
disiik bulmustur.

Calismada, ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak
islenmis derslerin, 6grencilerin e-6grenmeye hazirbulu-
nusluk toplam puani tizerinde anlaml bir etkisi olmadig:
ortaya konmustur. Ancak e-6grenmeye hazirbulunuslu-
gun alt boyutlar: incelendiginde; 6grencilerinin bilgisayar
Oz-yeterligi lizerinde anlaml etkisi oldugu belirlenmistir.
Bu sonug, aragtirmanin nitel bulgulariyla da értiigmektedir.
Katilimcilar bilgisayar kullanimi noktasinda kendilerini
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ozellikle, uygulama siire-
since kullanilan gablon, tasarimlar ve gelistirilen triinlerin
bilgisayar kullanimlarini destekledigini dile getirmislerdir.
Chao ve digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da
ARCS Modeli ile tasarlanan derslerin 6grencilerin bilgi tek-
nolojileri becerileri tizerinde olumlu etkisinin oldugu be-
lirlenmistir.

Diger taraftan, 6grencilerin internet 6z-yeterligi, cevrim
ici iletisim Oz-yeterligi, kendi kendine 6grenmeleri, 6gre-
nen kontrolleri ve e-6grenmeye yonelik motivasyonlari alt
boyutlar1 tizerinde ise anlamli bir etkinin olmadig: tespit
edilmistir. Bu baglamda, egitimsel amagli internet 6z-yeter-
liginin gelistirilmesi icin 6grencilerin 6gretim teknolojileri
dersi almasi ve bu dersin internet kullanarak bir arastirma
yapabilecek sekilde tasarlanmasi ve miimkiinse tim ders-
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lerde 6grencilere teknolojinin egitimsel amagl kullanimi-
ni1 destekleyecek sekilde 6gretim yapilmasi dnerilmektedir
(Teke & Ozkilig, 2016). Ogrencilerin gevrim igi iletigim 6z
yeterliginin ve 6z giidiimlii 6grenme becerilerinin diisitk
oldugunu tespit ettigi calismasinda, Sakal (2017) bu beceri-
lerin gelistirilmesi i¢in teknolojik alt yap, ders igeriklerinin
niteligi ve 0gretim elemanlarinin egitimi tizerinde ¢alig-
malar yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Kendi kendine
6grenme ve 0grenen kontrolii ise 6z diizenleme becerileri
ile yakindan iligkilidir. ARCS Motivasyon Modeliyle tasar-
lanmis 6gretimin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri {ize-
rinde olumlu etkisi olacagi varsayilmakla birlikte uygula-
nan Ogretim stratejilerinin 6grenci ihtiyaglarina hitap etme
durumuna ve 6grencilerin motivasyonlarina gore farkli so-
nuglar elde edilebilecegi, ayrica etkinin orta ve uzun vadede
gozlenebilecegi de ifade edilmektedir (Astleitner & Lintner,
2004; Li & Keller, 2018).

E-6grenmeye yonelik motivasyon ile ilgili olarak ise,
Dede (2003) matematik dersine yonelik yaptig1 ¢alismasin-
da, ARCS Motivasyon Modeli'yle yapilan 6gretimin deney
ve kontrol gruplarinin matematik dersine yonelik igsel ve
digsal motivasyonu tizerinde anlaml bir fark olugturma-
dig1 sonucuna ulasmigtir. Bu aragtirmada nicel verilerden
edilen bulgularda e-6grenmeye yonelik motivasyon diigiik
bulunmakla birlikte, aragtirmanin nitel verilerinden elde
edilen bulgular ARCSye gore tasarlanan derslerin moti-
vasyonu artirdigini ve kalict 6grenme sagladigi sonucunu
ortaya koymustur. E-6grenmeye yonelik motivasyonda bir
etki saptanmamasi, 6grencilerin interneti egitimsel amagclar
disinda kullanmalarindan da kaynaklanabilir. Ciinkii e-6¢-
renmeye hazir bulunusluk ve internet kullanim amaglari
arasinda pozitif yonlii bir iligki vardir (Demir, 2015).

Yapilan goriismeler ve yansitma raporlarina gore, 6g-
renciler ve 6gretim elemani, ARCS Motivasyon Modeline
uygun islenen derslerin kendilerine bir¢ok agidan katkilar:
oldugunu belirtmislerdir. Dersleri amaca doniik, etkilesimi
destekleyen ve kalic1 6grenme saglayan bir siire¢ olarak ni-
telendirmektedirler. Nitekim derslerde 6grencilerin ortaya
koyduklar1 6grenme iiriinlerinin de istenen nitelikte oldugu
belirlenmistir. Benzer bir sekilde ARCS Modelinin farma-
sotik egitimi dersinde kullaniminin 6grencilerin 6grenmesi
ve akademik bagarilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu tespit
edilmistir (Wongwiwatthananukit & Popovich, 2000). Bir
baska ¢aligmada ise, ARCS Modeline gore tasarlanan video
ogreticilerin meslek yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenme
ciktilar1 ve kavramlar arasi iligkileri kurmalar1 tizerinde
olumlu etki ettigi tespit edilmistir (Wahyudi, Joyoatmojo,
& Sawiji, 2017).

Ogrencilere gore, ARCS Motivasyon Modeline uygun
islenen dersler 6grencileri iletisim ve kendini ifade etme gibi
kisisel gelisim acisindan olumlu etkilemistir. Alan yazinda,
ARCS Motivasyon Modeline dayali 6gretim tasariminin is
birligi, yaratici diisiince ve iletisim becerilerini destekledigi
bulunmustur (Chao vd., 2019). Bunlarin yanisira, 6gren-

ciler ve 6gretim elemanit ARCS Modeliyle islenen Cocuk
Edebiyat1 derslerinde sosyal becerilerin arttig1 noktasinda
hem fikirdir. Ogretim eleman1 ve 6grenciler, dersin 6gretim
slirecinde yapilan etkinlikleri faydali, dikkat ¢ekici ve mo-
tive edici bulmakta ve derslerin olumlu sinif iklimi olustur-
dugunu diisinmektedirler. Hatta, 6grencilerin derslerin bu
sekilde islenmesini istemesi de bu sonucu teyit etmektedir.
Bu sonug ilgili alan yazinla da ortiismektedir. Caligmalarda
ARCS Modelinin uzaktan egitimde rastlanan motivasyona
iliskin sorunlarin iistesinden gelinmesini sagladig1 ve 6g-
rencilerin dikkatini gektigi belirtilmektedir (Durrani & Ka-
mal, 2021; Filiz & Giir, 2021; Goksu & Bolat, 2021; Malik,
2014; Once & Giirol, 2021). Bir baska ¢alismada ise ARCS
Motivasyon Modelinin kullanimimin egitim baglaminda
ve O6grenme ortamlarinda akademik basari ve motivasyon
lizerinde etkileri nedeniyle genis bir kullanimimin oldugu
ifade edilmektedir (Goksu & Bolat, 2021).

Caligmada elde edilen bir baska sonug ise, derslerin
uzaktan egitim ile verilmesinin 6gretim elemaninin mes-
leki gelisimi tizerinde olumlu etkisi olmasidir. Pandemi do-
nemi sliresince hazirliksiz bir sekilde gecilen uzaktan egi-
tim siirecinde 6gretim elemani 6grencilerini motive etmeye
yonelik cevrimici araglar konusunda egitimler almistir. Bu
noktada, Lockee (2021) pandeminin hem 6grencileri hem
de egitimcileri uzaktan egitim siirecine adapte olmaya zor-
ladigin1 ve bu durumun egitimcilerin yeni 6gretim strateji-
leri edinme konusunda firsat sagladigini ifade etmektedir.
Nitekim, Nambiar (2020) tarafindan yapilan arastirmada
da 6gretim elemanlar1 COVID-19 siiresince gergeklesen
uzaktan egitimin O6gretim becerilerinin giincellenmesine,
teknik becerilerinin gelismesine ve yenilik¢i yontemler 6g-
renmelerine katk: sagladig: belirtmistir.

SONUGC VE ONERILER

Sonug olarak, elde edilen nicel veriler, ARCS Modeli-
ne uygun tasarlanan dersin sadece dgrencilerin bilgisayar
Oz-yeterligi acisindan hazir bulunugluklarina etki ettigini
ortaya koyarken, nitel veriler bu dersin 6grencilerin bilis-
sel ve duyussal gelisimlerine, 6gretim ortaminin niteligine
olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koymustur. Bu sebeple,
uzaktan egitim siirecinde ¢evrim i¢i ortamda eksikligi du-
yulan etkilesimi saglamada ve e-6grenmeyi nitelikli bir héle
getirmede ARCS Motivasyon Modelinden yararlanilabilir.
Bu modelin kullanim: igin ilgilenen egitimcilere egitim
verilebilir ve ornekler sunulabilir. Bir sonraki arastirma-
larda daha uzun soluklu uygulamalar yapilarak égrenciler
tizerindeki etki aragtirilabilir. Modelin 6grencilerin ve 6g-
retmenlerin biligsel ve duyussal alan becerileri tizerindeki
etkisine derinlemesine bakilabilir. Ogrencilerin motivas-
yonlarini arttirmak amaciyla ARCS Modeline dayali 6gre-
timde eylem arastirmasindan yararlanilabilir. Bu ¢aligma-
dan elde edilen bir diger dikkate deger sonug, e-6grenmeye
hazir bulunuglugun diger alt boyutlarinda degerler artis
gostermekle birlikte anlaml: bir farklilik olusturmamis ol-
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masidir. Bu sebeple, sonraki aragtirmalar daha uzun stireli
uygulanip bu alt boyutlardaki degisimde zaman faktorii in-
celenebilir ya da derinlemesine nitel arastirmalarla sebepler
incelenebilir. Bu ¢aligma, bir tiniversitedeki Cocuk Geligimi
programina devam eden 6grenciler ile sinirhidir. Sonuglarin
genellenebilirligi i¢in benzer ¢aligmalarin tekrar1 ve daha
kapsamli ¢aligmalar 6nerilebilir.
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Extended Summary

Effectiveness of distance education designed based on ARCS Motivational
Model: A study on children’s literature course

PURPOSE

In this study, the Children's Literature course was de-
signed according to the ARCS model and it was aimed to
examine the effectiveness of this course on students' de-
velopment, performance, and e-learning readiness. The re-
search questions are as follows:

1. What is the impact of ARCS-based instruction on stu-
dents' e-learning readiness?

2. What is the impact of ARCS-based instruction on stu-
dents' performance in the products they have developed?

3. What are the perceptions of students and instructor re-
garding the effectiveness of ARCS-based instruction?

METHOD

Convergent parallel design, which is one of the mixed
methods research designs, was applied. 48 students who
continue their education in the Child Development pro-
gram at a foundation university in Istanbul were deter-
mined by convenience sampling methods. The application
process lasted four weeks, and four topics in the Children's
Literature course were selected and designed according to
the ARCS motivational model. In order to collect quantita-
tive data, University Students' E-learning Readiness Scale
was applied as a pretest and posttest and student products
were evaluated with an analytical rubric. Qualitative data
was collected through individual interviews with students
and a reflection diary of the researcher instructor.

Descriptive statistics were used in the analysis of the ana-
lytical rubric evaluations and paired sample t-test was used in
the comparison of the pretest and post-test mean scores. The
analysis of qualitative data was made with content analysis.

In this study, measures were taken for internal validity.
Ethics committee approval was obtained before the study.
The method of the research is explained in detail. Partici-
pants were included in the study on a voluntary basis. Mul-
tiple data collection tools were used, including University
Students' E-learning Readiness Scale, individual interview
form, analytical rubric, and instructor’s reflection diary.
The researcher's role as an instructor in the research en-
abled him to experience the research process closely.

RESULTS

According to the results, e-learning readiness pretest
and posttest total scores did not differ significantly [t (47)
= -.507, p>0.01]. In terms of subdimensions of e-learn-

ing readiness, the results yielded that except for comput-
er self-efficacy, there is no significant effect on students’
internet self-efficacy, online communication self-efficacy,
self-learning, learner controls, and motivation for e-learn-
ing. ARCS-based instruction had a significant impact only
on students’ computer self-efficacy [t (47) = -2.77, p<0.01].
Considering the percentage distribution of the data, the
majority of the students produced products that fit the suc-
cess criteria.

According to students’ interview results, three themes
were extracted: contributions, teaching-learning process,
and suggestions. They indicated that they developed pos-
itive attitudes toward e-learning and their self-confidence
increased. The lessons drew their attention and provided
permanent learning and retention because of having pur-
pose-oriented and interaction-enhancing activities. Ac-
cording to students, the remarkable elements in the teaching
process of the course were ice-breaker activities, prac-
tice-based group works, online tests, educational games,
group- and self-assessments, templates, and designs. They
indicated that these activities contributed to their learning.
They also stated that lessons supported their social skills by
creating an interactive learning environment and a positive
classroom climate. Students made suggestions such as pro-
viding students to be prepared for the lesson and increasing
the duration of group work.

Three themes emerged from the analysis of the instruc-
tor’s reflection diaries: teaching process, student develop-
ment, and professional development. According to the
instructor, the interactive teaching of the lessons enabled
students to express themselves freely. Students have learned
to learn by experiencing meaningful learning experiences,
and their problem-solving skills have improved with the
effect of their collaborative studies in group work. Sup-
porting empathy skills increased their sense of belonging
to the class. Moreover, the professional satisfaction of the
instructor has increased, and the instructor has taken pos-
itive steps towards professional development and has tried
to make distance education more qualified.

DISCUSSION AND CONCLUSION

In this study, the effectiveness of the ARCS-based in-
struction on students’ e-learning readiness and performance
on products were examined and the opinions of students
and instructor were evaluated. It was concluded that ARCS-
based instruction was effective on the students' computer
self-efficacy, the products prepared by the students were of
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the desired quality, and the students and the instructor had
affirmative perceptions toward the course. However, there
was not a significant impact on the students' e-learning
readiness and on its sub-dimensions (internet self-efficacy,
online communication self-efficacy, self-learning, learner
control, and motivation for e-learning). In this context, it is
indicated that the effect can be observed in the medium and
long term (Astleitner & Lintner, 2004; Li. & Keller, 2018)
and in order to develop these skills, the technological infra-
structure, the quality of the course content and the training
of the instructors should be improved (Sakal, 2017). It had
a significant effect only on students’ computer self-efficacy.
Similarly, in the study conducted by Chao et al. (2019), it
was determined that the courses designed with the ARCS
Model had a positive effect on students' information tech-
nology skills.

According to interview and reflection diary results,
ARCS-based instruction contributed to students’ personal,
social, and ICT skills and their attitudes toward e-learning,
and the instructor’s professional development. Moreover,
the teaching-learning process was effective in students’
learning, drawing attention, increasing motivation, and
creating a positive learning environment. These affirmative
effects have been revealed in the related studies (Chao et
al,, 2019; Durrani & Kamal, 2021; Filiz & Giir, 2021; Goksu
& Bolat, 2021; Malik, 2014; Nambiar, 2020; Once & Giirol,
2021; Wahyudi, Joyoatmojo, & Sawiji, 2017; Wongwiwat-
thananukit & Popovich, 2000). In future studies, more de-
tailed and long terms studies can be suggested in order to
see the impact of ARCS-based instruction on all subdimen-
sions of e-learning readiness and to generalize the results.



