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Cocuklarin okul 6ncesi donemde kazanmalar: gereken erken okuryazarlik becerileri formal
okuryazarlik 6ncesinde 6n kosul bilgi, beceri ve tutumlar: ifade etmektedir. Okul &ncesi
donemde dogal olarak gerceklesen bazi 6grenme firsatlari ¢ocuklarin erken okuryazarhik
becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Gérme becerilerinde simrlhilik
yasayan ¢ocuklar igin ise dogal 6grenme firsatlar1 yetersiz kalabilmektedir. Bu durum goéren
akranlariyla karsilastirildiklarinda goérme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin erken
okuryazarlik becerileriyle baglantili alanlarda yeterince gelisim saglayamamalarina neden
olmaktadir. Alanyazinda tiim ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin erken
donemlerden itibaren desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu destek ¢ocuklarin
bireysel ihtiyaglar1 ve becerileri goz oniinde bulundurularak farklilastirilmalidir. Goérme
yetersizligi olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde gorme
simirliligindan etkilenme diizeylerine gore farkli uyarlamalar gerekebilmektedir. Bu
kapsamda bu calismada alanyazinda yapilan arastirmalarin derlenmesiyle erken
okuryazarlik, erken okuryazarlik becerileri ve gorme yetersizliginin erken okuryazarlik
becerilerine etkisi farkli etmenler acisindan ele alinmustir. Ayrica ¢alismada goérme
yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine
yonelik cesitli 6nerilere yer verilmistir.
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Early literacy skills children should acquire in preschool refer to prerequisite knowledge,
skills, and attitudes before formal literacy. The natural learning opportunities that arise in the
preschool period affect the acquisition of early literacy skills in children. Natural learning
opportunities may need to be improved for children with limited vision skills. Compared to
their sighted peers, children with visually impairment not to be able to develop sufficiently in
areas related to their early literacy skills. The literature suggests that all children's early
literacy skills should be supported from early ages. This support should be differentiated
according to children's individual needs and skills. Depending on the level of exposure of
children with visually impaired to the disability, different adaptations may be required in
order to support the early literacy skills of children with disabilities. In the context of this
study, the effects of early literacy, early literacy skills, and visual impairment on early literacy
skills are explained, and various suggestions are given to support the early literacy skills of
children with visual impairment in light of the findings obtained as a result of the researches
in the literature.
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Giris
Okul oncesi donemde cocuklarin kazanmalar1 beklenen erken okuryazarlik (EO) becerileri
formal okuryazarlik icin gereken on kosul bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir (Lonigan ve
Shanahan, 2009; Sulzby ve Teale, 1991; Whitehurst ve Lonigan, 1998). EO, okul 6ncesi déonemde yer alan
¢ocuklarin ilkogretime gectiklerinde okuryazarlik becerilerini kolay bir sekilde kazanmalarim
saglamaktadir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016). Formal okul donemine baslamadan 6nce ¢ocuklarin
karsilasacaklar1 akademik zorluklara hazir olmalar1 gerektigi (Israel, 2007) diisiintildiigiinde okul

oncesi donemdeki ¢ocuklara EO becerilerinin kazandirilmasi onem tagimaktadir.

Birinci sinifta saglanan okuma 6gretimi ¢ocuklarin okuma yazmanin 6n kosul becerilerilerine
sahip olduklar1 varsayimina dayanmaktadir (Ergiil vd., 2016). Arastirmalardan elde edilen bulgular
incelendiginde okul 6ncesi donemde ve ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin okuma performanslarma
miidahale edilmedigi durumlarda erken okuryazarligin kapsadigi bircok beceriye sahip olmadan okula
baslamalariyla ¢ocuklarn okumada diisitk basar: sergiledikleri goriilmektedir (Cunningham ve
Stanovich, 1997; Kargmn, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Diisiik okuma basaris: ise
Ogrencilerin yazili metinleri etkili bir sekilde anlayamamasma ve analiz edememesine neden
olmaktadir. Okuma, gesitli konu ve disiplinlerde basari igin gerekli temel bir beceri oldugu icin bu
durum akademik performans tizerinde olumsuz bir etkiye sahip olmaktadir (Kirmizi, 2009). Dogumdan
bes yasa kadar gelistigi diisiiniilen EO becerilerini olusturan alt bilesenlerin agiklanmasi diisiik
okuryazarlik becerisi sergileyen ¢ocuklarin hazirbulunusluklarma yonelik bakis agilarinin

anlasilmasina yardimei olacaktir (Lonigan ve Shanahan, 2009).
Erken Okuryazarlik Becerileri

Bazi arastirmacilar ¢ocuklarin ilkokuldaki okuma performansmin gii¢lii yordayicilarmin EO
becerileri oldugunu ifade etmektedir (Hand, Lonigan ve Puranik, 2022; Purpura, Hume, Sims ve
Lonigan, 2011; Suggate, Schaughency, McAnally ve Reese, 2018). Bu becerilerin siniflandirilmasi genel
olarak sesbilgisel farkindalik, alfabe ve harf bilgisi, yaz1 farkindalig, sdzciik bilgisi ve dinledigini
anlamadir (Aarnoutse, Van Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Lonigan ve Shanahan, 2009; Rvachew ve

Savage, 2006; Scarborough, 1998; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

EO smiflandirmasinda yer alan sesbilgisel farkindalik (fonolojik farkindalik) konusulan dilde
anlamindan bagimsiz olarak kelimeleri, heceleri veya ses birimlerini ayirt etme, degistirme ve bolmeyi
iceren dilin igitsel yoniinii algilama ve analiz etme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Lonigan ve
Shanahan, 2009). Sesbilgisel farkindalik ses birimlerine duyarliig: ifade ederken uyakli kelimeleri
tanima ve iiretme, heceleri sayma, bir kelimenin ilk harfini ya da son harfini ¢ikarma gibi ses
birimlerinde kontrol gerektiren becerileri kapsamaktadir (Yopp ve Yopp, 2000). Sesbilgisel farkindalik

egitiminin harf bilgisi egitimiyle birlestirilmesi ile sonraki okuryazarlik basarisi {izerinde daha giiglii
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etki tasidig1 hipotezini dogrulayan arastirma bulgulari bulunmaktadir (Schneider, Roth ve Ennemoser,

2000).

Harf bilgisine sahip olma, okuma becerisinin gerceklesmesi agisindan 6nem tasimaktadir.
Sesbilgisel ipuglar1 olarak okumaya baglarken harf isimlerini kullanmak stzciiklerde kullanulan diger
harflerin farkina varilmasimi saglamaktadir (Ecalle, Biot-Chevrier ve Magnan, 2008; Treiman ve
Rodriguez, 1999). Okul 6ncesi donemde harf bilgisi farkindaliginin baz1 gostergeleri bulunmaktadir.
Bunlar kendi ismindeki harfleri tanima, sik karsilasilan harfleri adlandirma, ¢esitli harflerin seslerini
¢ikarma seklinde siralanabilir (Puranik, Lonigan ve Kim, 2011). Cocuklarda harf bilgisi farkindaligiyla
gelisirken harfler ve diger semboller arasindaki fark ise yazi farkindalig: ile anlasiimaya baglanir

(Kosanovich, Phillips ve Willis, 2020).

Yazi farkindalifi, formal yazi egitimi oncesinde karalamalardan baslayarak ¢ocuklarin farkh
harf, say1 ve harf benzeri sembolleri anlamlandirma siirecidir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Yazi
farkindaliginda ¢ocuklar harf bilgisi ve yazi kavramlarindan yararlanarak yazi dilinin farkina varirlar
(Rohde, 2015). Bu siiregte kitaplarm bi¢iminin, goriiniislerinin, iglerindeki yazi diizeninin (yaz1 yonii,
biiyiik/kiiciik harf, noktalama isaretleri, satir basi) farkinda olunarak bir kitab1 uygun sekilde tutma,
kullanma gibi yaziya iliskin materyallere ve igerigine iliskin farkindaligin kazanilmasi gerekmektedir
(Justice ve Ezell, 2004; Lesiak, 1997). Arastirmalar daha genis sozciik dagarcigina sahip olan ¢ocuklarin,
yazili dilde sozciiklerin ve harflerin isleyisini anlama konusunda daha gelismis bir yazi farkindaligina

sahip olma egiliminde olduklarmi gostermektedir (Mezynski, 1983).

Sozciik bilgisi de erken okuryazarligin temel bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir (Roskos
vd., 2008; Vaughn, Linan-Thompson, Pollard-Durodola, Mathes ve Hagan, 2001). Sozciik bilgisi,
sozciikleri tanimmayi saglayarak okumay:r hizlandirmaktadir ve okunan metinden ¢ikarmmi
kolaylagtirmaktadir (Hirsch, 2003). Sahip olunan sozciik bilgisinin ilerleyen donemlerde ¢ocuklarin
okuma bagarisin1 yordadig1 aragtirmacilar tarafindan kabul edilmektedir (National Early Literacy
Panel, 2008). Okula baslamadan 6nce gocuklarmn sozciik bilgilerini, ifade edici dil becerilerini ve
dinledigini anlama becerilerini desteklemek bu alanlarda yasanacak sorunlar1 onleyebilmektedir

(Isreal, 2007; Rvachew ve Savage, 2006).

Dinledigini anlama becerisi, okudugunu anlama i¢in ¢ocuklarin sahip olmasi gereken etkili EO
becerilerinden birisidir (Kargin vd., 2015). Dinledigini anlama becerileri ile cocuklar kendilerine okunan
metni ya da anlatilan durumlar1 anlayarak baglam iginde yorumlayabilmektedir (Lynch vd., 2008).
Kargmn, Giildenoglu ve Ergiil (2017) dinledigini anlama becerisinin yordayiciligini incelemek amaciyla
bir calisma gerceklestirmistir. Calismada 52 ¢ocuk yer almistir. Erisilen bulgular okul 6ncesi donemde
sahip olunan dinledigini anlama becerisinin ilkokul birinci siniftaki okudugunu anlamanm 6nemli bir

yordayicisi oldugunu gostermistir.
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Siralanan bu beceriler birden fazla gelisim alaniyla yakindan iligkili olmakla birlikte becerilerin
timiiniin ele alinarak ¢ocuklarda desteklenmesi etkili bir EO siirecini saglamaktadir (Gengeg,
Giildenoglu ve Kargm, 2022). EO becerileri gorsel ve isitsel ayrim yapabilme becerilerini de
gerektirmektedir (Talcott vd., 2002). Bu kapsamda gorsel alg:t EO i¢in 6nem tasimaktadir ve gorme
yetersizligi (GY) durumunda EO becerilerinin gesitli acilardan etkilenmesi s6z konusu olabilmektedir.
Ilerleyen boliimlerde GY'nin EO becerilerine etkisi dil ve etkilesim, gbzlem ve taklit, ortam, materyal
ve 0grenme deneyimleri agisindan ele alinmastir.

Dil ve Etkilesim

Dil, iletisim ve sosyal etkilesim i¢in yapi taslar1 saglayan zengin bir islev ve beceriler agindan
olusmaktadir. Yapisal dil becerileri (konusmay1 ifade etme, dil bilgisi ve kelime dagarcigi kullanima)
akici bir konusmay1 miimkiin kilabilirken islevsel dil becerileri (dili belirli bir baglamda uygun sekilde
kullanma) basarili sosyal iletisim icin gereklidir (Tadi¢, Pring ve Dale, 2010). Bir ¢cocugun dil kullanimj,
deneyimlerdeki bireysel farkliliklari, farkl: algisal bilgi bigimlerine duyarliligi ve diinyay:r kesfetmek
icin benimsenen stratejileri yansitmaktadir. Bireysel farkliliklarin farkli gelisimsel hiz ve &zellikleri

yaratmasi ise kagmilmazdir (Webster ve Roe, 1998).

Sosyal ve akademik ilerleme i¢in dneme sahip dil gelisimi GY olan ¢ocuklar i¢in merkezi bir
durumda yer almaktadir (Webster ve Roe, 1998). GY olan ¢ocuklarin bebeklikten itibaren babildama,
konusma sesleri ¢ikarma, kelime haznesini arttirma, dil bilgisini 0grenme gibi alanlarda goren
cocuklara gore gecikme yasadiklarini gosteren arastirmalar mevcuttur (James ve Stojanovik, 2007;
McConachie, 1990; Tadi¢ vd., 2010). Goren bir cocukla karsilagtirildiginda GY olan g¢ocuklarmn
cevrelerindeki nesneleri ve kisileri algilama, onlara isaret etme ve nesneleri eline alma firsat1 ok daha
az gerceklesmektedir. Konugsma 6ncesi donemdeki goren bebeklerin ebeveynleri, bebeklerin isaret ettigi
nesneleri veya kisileri adlandirarak ortak dikkat kurmaktadir. Boylece adlandirmalarla nesnenin yerine
gecen kelimelerin Ogrenilmesi saglanmaktadir. GY durumunda ise ortak dikkat becerilerini de
kapsayan sozel dil araciligiyla nesnelerin veya kisilerin sembolik bir temsilini kurma ¢abasi zor
olmaktadir (Brambring, 2007; Carpenter, Nagell, Tomasello, Butterworth ve Moore, 1998). Uyaranlarmn
yetersiz olusu, jestler ve yiiz ifadeleri gibi sozel olmayan dil ile g6z temasmin ortak dikkatle
saglanamamasi bu zorlugu arttirmaktadir (Preisler, 1995; Rogers ve Puchalski, 1984). Etkilesim
sirasinda ebeveynler cocugun dikkatinin nerede oldugunu belirlemede g6z temasiyla jestleri kullanirlar
ve yorum yaparlar. Bu sozsiiz iletisim GY durumunda sinirh kalabilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2017).
Gorsel bilgiye erisim eksikliginin dudak ve dil gibi konusma organlarmin kullanimi ve kontroliine
yonelik de smrhilik yaratabilecegi diistintilmektedir (Menard, Dupont, Baum ve Aubin, 2009). Ayrica
bu ¢ocuklarin bir kismi konusma becerilerini gelistirmede zorluk yasarken, bazilar1 da tekrarlayici ya

da taklitci dil kaliplarmi kullanma egilimindedir (Mosca, Kritzinger ve van der Linde, 2015). Gorsel
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ipuglarini fark edememeden kaynakli sohbet sirasinda ironiyi veya mizahi kavramakta ve duygusal
ifadeleri anlamlandirmada giicliik ¢ekebilirler (Li, Chen, Chen ve Tang, 2022; Pagliano, Zambone ve

Kelley, 2007).

Yetiskin-¢cocuk etkilesiminin sozlii dilin yazili formlarla birlestigi gelisimsel olarak destekleyici
dil ortamlar1 hem evde hem de okul 6ncesi donemki tiim ¢ocuklarda okuryazarlik becerilerini tesvik
etmek i¢in Onerilmektedir (Day, Mcdonnell ve Heathfield, 2005). Dil becerileri ile okuma ve yazma
becerileri aym1 anda gelismektedir ve birbiriyle yakindan baglantihdir (Battle, 2009). Dil temelli
sorunlarin okul doneminde GY olan ¢ocuklarin okumada giiglitk yasamalarmna neden olabilecekleri
olabilecegi diisiiniilmektedir (Gillon ve Young, 2002). Bununla birlikte uygun okuma araglarmimn
belirlenmesinde gecikmeler yasanmasi, bu araglarla erken donemlerdeki gercek yasam deneyimi
eksikligi ve yetigkinler tarafindan gerekli destegin sunulmamas: GY olan ¢ocuklarin dil becerilerinin
gecikmesine neden olabilmektedir (Rubia, 2011). Hem evde hem de okuldaki 6grenme ortamlarinda
benzerlik ve farkliligiyla diinyanin nasil tanimlandig1 ve smiflandirildigi konusunda zengin girdiler
saglanmasi gerekmektedir (Webster ve Roe, 1998). Dogumdan bes yasina kadar olan donemde dil
yeterlilikleri kavramsal, duyussal ve dikkat kapasitelerinin gelisimini kolaylastirir. Dil gelisimi kendi
kendini besleyerek okul 6ncesi yillarda ise ivme kazanmaktadir (Dickinson, Griffith, Golinkoff ve
Hirsh-Pasek, 2012). Ogretmenlerin ve ebeveynlerin okuryazarhigin gelisimini kolaylastirmak igin erken
donemlerden itibaren GY olan ¢ocuklarin dil ve iletisim gelisimini desteklemeleri gerekmektedir

(Murphy, Hatton ve Erickson, 2008).

Gorme alani smirli olan ¢ocuklarin okumaya geciste dille baglantili kelime ¢oziimleme
problemleri yasayabilecekleri olasidir. Ortaya c¢ikabilecek gecikmelere ve problemlere birtakim
destekleyici davranislar ve etkinliklerle miidahale edilmesi sonucunda GY olan ¢ocuklarin goren
akranlariyla benzer seviyeye gelmesi saglanabilmektedir (Gompel, 2005). GY olan ¢ocuklarda erken
okuryazarhig tesvik etmek igin dil ve iletigsimle iliskili sesbilgisel farkindalig iceren diger okuryazarlik
becerilerine hitap eden deneyimlerin desteklenmesi gerekmektedir (Murphy vd., 2008). Kazanilan
deneyimler GY olan ¢ocuklarin hem dil hem EO becerilerini etkileyebilmektedir. Gelisimsel beceriler
lizerinde gevrenin etkili oldugunu gosteren arastirmalar sonucunda (Yumus, 2018) GY’nin erken

okuryazarliga etkisinde gozlem ve taklidin roliiniin ele alinmas1 gerektigi diistiniilmektedir.
Gozlem ve Taklit

Dogumdan itibaren ¢ocuklarin diinyas: siirekli yeni uyaranlara maruz kaldiklar1 bir diinyay1
kapsamaktadir. Bu uyaranlarin biiyiik gogunlugu gorsel bilgileri icermektedir. Ogrenme erken
donemlerde agirlikh olarak gorsel bilgilerin girdisiyle saglanmaktadir. Cocuklar diinya hakkinda
erigtikleri bilgileri gorsel deneyimlerin ve diger insanlarla etkilesimlerinin sonuglarma dayanarak

olusturmaktadir (Trief ve Shaw, 2009).
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Cocuklar yakinlarinda bulunan yetigkinleri ve akranlarini gozlemleyerek taklit eder. Bu durum
tesadiifi 6grenme ile desteklenerek gelisim siirecini desteklemektedir. Bu bakimdan gozlemin ve
taklidin 6grenmede onemli bir islevi bulunmaktadir (Pyle ve Bigelow, 2015). Ogrenme siirecinde
gozlemin ve taklidin islevi ayrintili bir sekilde sosyal 6grenme kuramiyla agiklanmaktadir. Sosyal
O0grenme kuraminda yeni davrams kaliplari dogrudan deneyim yoluyla ya da baskalarmin
davranislarinin gézlemlenmesiyle edinilmektedir. Bu kurama gore davranis, gergeklestirilmeden 6nce
sembolik olarak dgrenilir. Istenilen davranisin bir modelini birey gézlemler ve yeni davranisi {iretmek
i¢in tepkilerini nasil birlestirmesi ve siralanmasi gerektigi konusunda bir fikir olusturur. Gorsel ve
duyu-motor semalarin koordinasyonu ve bireylerin kendi eylemlerinin digerlerinden farklilasmasi
yoluyla da dgrenme olusur. Daha sonra birey davranisi sergilemede ve 6grenmede taklitle birlikte

sistematik deneme yanilma performansi sergiler (Bandura, 1971, 1977).

Gozlem yoluyla 6grenme temel olarak imgesel ve sozel olmak {izere iki temsil sistemine
dayanir. Bu temsilde bir ismin belirli bir kisiyle tutarli bir sekilde iliskilendirildiginde iliskilendirilen
isim duyuldugunda o kisinin goriintiisii imgesel olarak meydana gelebilmektedir. Gorsel imgeler, sdzel
becerilerin smirli oldugu gelisimin erken ddnemlerindeki gozlem yaparak Ogrenmede ve sozel
kodlamaya uygun olmayan davranis kaliplarinda ozellikle 6nemli bir rol oynar (Bandura, 1977).
Ogrenme siirecinde temsillerin gelistirilmesinde gorsel geri bildirimlerin saglanmasi &grenmeyi

kolaylagtirmaktadir (Carroll ve Bandura, 1982).

Yetigkinlerin okuryazarligi yasamin gesitli alanlarinda kullandiklarini gormek, ¢ocuklar igin
gozlem yaparak 6grenmede olumlu rol model olusturmaktadir. Bilgi ve keyif almak icin gazete, kitap,
dergi okunmasi, aligveris listesinin hazirlanmasi, not tutulmasi, bilgisayar, telefon gibi araglarda
okumanin ve yazmanmn kullanilmasi ebeveynleri giinliik yasamimn amaglarni yerine getirmede
okuryazarhigr kullanan gii¢lii modeller olarak gostermektedir (Cunningham, Zibulsky ve Callahan,
2009). GY durumunda gorsel girdiler diger duyu kanallar araciligiyla toplanip yorumlanabilmektedir
(Kizilaslan ve Sézbilir, 2018). Ileri derecede GY olan ¢ocuklar yetigkinleri gozlemleyerek model alip
taklit edemedigi i¢in ev ortaminda tesadiifi yollarla olusan okuma firsatlarini kagirabilmektedir. Géren
cocuklar ailelerinin sahip oldugu gazete, kitap gibi yazili materyallere maruz kalirlar ancak GY
durumunda bu durum smirh yasandig: i¢in ¢cocuklar okul 6ncesi déonemde okuryazarhik farkindalig:
gelistirmede zorluk yasayabilir (Fellenius, 1999). Ayni zamanda bu ¢ocuklar cadde, sokak, magaza
isimleri, gesitli tabelalar, panolar, uyari isaretleri gibi bina dis1 ¢evresel yazilarin farkina varamadiklari
icin glivenli bir sekilde cevrelerini kesfetme, yonelme ve hareket etme becerilerinde zorluk
yasayabilirler. Bu durum bagimsizlik duygusunu zayiflatarak 6zgiiven eksikligine neden olabilir (Riazi,

Riazi, Yoosfi ve Bahmeei, 2016; Ruin, Haegele, Giese ve Baumgariner, 2023).
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Ortam, Materyal ve Ogrenme Deneyimleri

Erken deneyimlerden olusan zengin bilgi birikimi olusturmak, EO becerilerinin gelisimi i¢in
temel saglamaktadir (Koenig ve Farrenkopf, 1997). Cocuklarin ortaya c¢ikan okuma yazma
davranislariyla gelisen okuryazarlik becerileri aile ve toplum ¢evresinde bebeklik doneminden itibaren
baslamaktadir. Okuryazarlik iceren ebeveyn-cocuk etkilesimleri ise genellikle 6gretme islevi olmadan

dogal olarak gerceklesmektedir (Weinberger, 1996).

Cocuklarin ev ortamindaki EO deneyimlerinin aile destegiyle miimkiin oldugu goriilmektedir
(Dote-Kwan ve Hughes, 1994). Bu siirecte ev ortaminda her ¢ocugun erken okuryazarliga iliskin
deneyimleri sosyokiiltiirel ortam, c¢ocugun gereksinimleri, ailenin okuryazarhk bilgileri gibi
nedenlerden dolayr ayni olmayabilir (Gengeg vd., 2022). GY olan ¢ocuklarin bu deneyimleri kazanma
sekli goren cocuklardan farklilasabilmektedir (Koenig ve Farrenkopf, 1997). Goren c¢ocuklar bir
yetiskinin ¢ok fazla katilimi olmadan siirekli olarak yazi ile karsilasip okuryazarlik becerileri gelisimine
yonelik deneyimler yasarken GY olan ¢ocuklarn miidahale olmadan bu deneyimleri kendiliginden
olusturmasi zor olmaktadir (Koenig, 1992). Bubaglamda 6gretmenlerin ve ebeveynlerin okuryazarligin
gelisimini kolaylastirmak igin erken dénemde GY olan ¢ocuklari desteklemesi 6nem tasimaktadir
(Murphy vd., 2008). Craig (1999), ev ortaminda GY olan ¢ocuklarin EO becerilerini gbzlemlemeyi ve
ailelerle etnografik goriismeleri iceren bir arastirma gerceklestirmistir. Yapilan goriismeler sonunda
dokunsal kitaplarin paylasilan okuma deneyimlerinde aile katilimina etkisinin oldugu goriilm{istiir.
Ayrica evde okuryazarlik firsatlarmin olusturulmasimnim GY’den ziyade ailenin okuryazarlik hakkindaki

yargilarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ev ortaminda erken okuryazarligin desteklenmesi kadar ¢ocugun giiniin biiyiik bir boliimiinii
gecirdigi okul ortaminda da gesitli etkilesimlerle desteklenmesi beklenmektedir (Hannon ve Nutbrown,
1997). Ev ve okul ortaminda yazili materyallerin yer aldigi zengin bir ¢evrenin olusturulmasi, bu
materyaller ile sik sik etkilesim kurulmasi, birlikte kitap okuma rutinlerinin siirdiiriilmesi
gerekmektedir (Altinkaynak, 2019). Okul ortaminda da g¢ocuklarn gérme derecesine uygun EO
becerilerini destekleyici etkinlikler yapilmasmin sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama,
sozciik bilgisi gibi alanlarda ¢ocuklarin farkindaliklarini destekledigi goriilmektedir (Blachman, Ball,
Black ve Tangel, 1994). Cocuklarm 6rgiin egitimin ilk yillarina gegis icin ihtiya¢ duyacaklari temel beceri
ve bilgileri olusturma firsatlar1 saglamada dgretmenler kilit konumda bulunmaktadir. Bu nedenle okul
Oncesi donemde egitim veren Ogretmenlerin ¢ocuklarin EO becerilerini desteklemek icin egitim

ortaminda nitelikli deneyimler yaratmalar1 gerekmektedir (Cunningham vd., 2009).

fleri diizeyde GY olan ¢ocuklarm formal okuma yazma becerilerinden énce Braille materyalleri,
kapali devre televizyonlar, biiyiitecler, biiyiik puntolu yazili materyaller gibi deneyim saglayan

yardimci araglara erisimleri goren ¢ocuklarla karsilastirildigl zaman simirl olabilmektedir. Bu smirlilik
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yazili ya da Braille araglar ile dogrudan etkilesimde bulunma deneyimini azaltmaktadir (Douglas vd.,
2011). Brown, Packer ve Passmore (2013), GY olan ¢ocuklarin Avustralya'daki olagan gelisim sergileyen
¢ocuklarin devam ettigi erken egitim smiflarindaki ortamini betimlemeyi amaclayan bir calisma
gerceklestirmistir. Calismada yas ortalamasi bes olan 20 GY olan ¢ocuk, 20 6gretmen ve 19 anne yer
almistir. Bulgulara gore cocuklar yeterli fiziksel smif ve okul ortaminda egitim goriirken birgogu
gormeyi destekleyici araglara erisim konusunda yeterli destegin olmadig: smiflarda bulunmustur.
Gormeyi destekleyici ara¢ ve ekipmanlara ise 14 Ogrenciden dordiiniin erisebildigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin yarisi onerilen kaynaklarn ¢ogunun smifta GY olan gocuklar i¢in mevcut oldugunu

bildirmis olsa da 6gretmenlerin yalnizca dordii tiim kaynaklarin mevcut oldugunu bildirmistir.

Az goren ¢ocuklarin da gorme diizeylerine uygun erken okuryazarlif1 destekleyici ortam ve
materyal deneyimleri yasamalari énemli olmaktadir. Az goren c¢ocuklara okuryazarlik becerilerini
kazandiran Ogretmenlerin egitim hizmetlerinin diizeyini belirleyebilmek amaciyla Corn ve Koenig
(2002) tarafindan Ogretmenler, akademisyenler ve uzmanlardan olusan 40 katilimci ile bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Calismada arastirmacilar Delphi yontemi kullanarak c¢ikarmmsal bir siireg
yiuriitmiislerdir. Calisma sonunda GY olan ¢ocuklarin erken ¢ocukluk doneminde EO egitimlerinden
faydalanamamalarinin sonraki okul donemi okuryazarlik becerileri icin risk olusturabilecegi goriisii
ortaya ¢ikmistir. Uygun okuryazarlik materyallerine ve deneyimlerine erisim agisindan GY olan
¢ocuklarin daha az deneyime sahip olmasina ragmen EO desteginin saglanmasiyla goren akranlariyla

benzer deneyimlerin saglanabilecegi diisiiniilmektedir (Erickson, Hatton, Roy, Fox ve Renne, 2007).

Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesi
icin Oneriler

Alanyazin inceledigi zaman GY olan ¢ocuklarm EO becerileri ile baglantili olarak nitel (Berkay
ve Coskun, 2019; Erickson vd., 2007; Stangl, Kim ve Yeh, 2014) ve nicel (Barlow-Brown ve Connelly,
2002; Brennan, Luze ve Peterson, 2009; Brown vd., 2013; Corn ve Koenig, 2002; Emerson, Holbrook ve
D’Andrea, 2009; Murphy vd., 2008) gesitli calismalara ulasilmaktadir. Ulasilan farkli ¢alismalarm

bulgulari 1s1g1nda ebeveynlere ve uzmanlara gesitli 6neriler sunulmustur.
Erken Braille Becerileri ve Az Gérme

fleri diizeyde GY olan ve okuma yazma siirecinde Braille alfabesini kullanacak gocuklar igin
erken Braille becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar saglanmalidir. Alanyazinda EO becerilerini igeren
Braille becerileri Braille Oncesi beceriler, erken Braille becerileri gibi farkli kavramlarla ifade
edilmektedir (Lamb, 1998). Erken Braille becerileri, Braille yazmada ve okumada el, parmak
hareketlerini grenme, dokunsal ayirt etme, kabartma harfleri tanima, kullanilacak materyalleri tanima

gibi mekanik becerileri kapsamaktadir (Koenig ve Holbrook, 2000).
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Cocuklarin ellerini ve parmaklarini etkili kullanabilmesi amaciyla yumusak, sert, piiriizlii,
piirtizsiiz gibi farkli dokular: tanimayi igeren ¢alismalar evde ve okulda yapilabilmektedir. Cocuklarin
farkli dokular: tanimalarma yardimer olmak icin gesitli dokularla kapli yiizeylerden olusan kiipler
kullanilabilir. Bunun yani sira nesnelerle ayni, farkli, biiyiik, kiigiik, siralama gibi kavramlar da
calisilabilir (Floyd, 2022). Cocuklar tiim duyularimi kullanmay: gerektiren etkinliklere katilmalar1 igin
tesvik edilmelidir. Etkinlikler siiresinde cocugun performans gosterebilmesi igin yeterli zaman

taninmalidir.

Okulda ve evde Braille’in okuma araci olarak farkindaliginin olusturulmas: igin ¢ocuklarin
dokunsal hassasiyet becerilerini gelistirmeleri ve giivenli bir sekilde bu beceriyi kullanmalari i¢in alan
olusturulmalidir (Hilditch, 2021). Yapilacak etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimsel dénemlerinden dolay1
oyun temelli olmasi daha faydali bulunmaktadir (Lunga, Esterhuizen ve Koen, 2022). Dokunsal
duyarlilig1 desteklemek igin gocuklarla gesitli oyunlar oynanabilir. Ornegin i¢lerinde farkli dokulara
sahip nesnelerin bulundugu kapali kutular kullanilarak nesne tahmini oyunu oynanabilir. Cocuklar
sirayla kutudan bir nesne se¢ip dokunarak hangi nesnenin oldugunu tahmin etmeye ¢alisir. Dokunsal
materyallerle gerceklestirilen sanat etkinlikleri de ¢ocuklarin yaraticiliklarim1i ve duyusal
farkindaliklarmi arttirmalarinda yardimer olmaktadir. Ornegin cocuklar hamur veya kil gibi dokunsal

malzemelerle calisarak farkl sekiller olusturabilirler. Olusturulan sekiller hakkinda sohbet edilebilir.

Berkay ve Coskun (2019), tipik gelisim gosteren ve Latin alfabesiyle ilk okuma yazma
ogrenmekte olan Ogrenciler ile GY olan ve Braille alfabesiyle ilk okuma yazma 6grenmekte olan
ogrencilerin yazmaya hazirlik siireclerini 15 6gretmen goriisii dogrultusunda karsilastirmislardir.
Calisma sonunda 6lgme-degerlendirme yontemleri, 6gretim yontemleri ve materyaller agisindan her iki
grup ogretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgular farklilasirken 6grencilerin dikkatini toplama
ve Ogrencileri giidiileme i¢in kullanilan ciimleler ile kullanilan pekistirecler agisindan belirgin bir
farkliik bulunamamustir. Ayrica iki grupta ortak materyaller olarak oyun hamuru, ip, boncuk, makas,
yapistirici, mandal kullanilmigtir. Bu bulgu kullanilan materyallerle etkinlik gergeklestirmenin el-goz

koordinasyonu gerektirmedigini gostermistir.

Goren okuyucular i¢in ¢ok sayida uyarici ve renkli resimler iceren kitaplar ve diger okuma
materyalleri bulunmaktadir. Ancak Braille yaz1 okuyanlar i¢in dokunsal uyaranlar dismnda okuma
motivasyonu yeterince saglanmamaktadir (Stone, 1988). Evde ve okul 6ncesi siniflarmda Braille tableti
ve kalemini kullanmay1 tesvik eden etkinliklere yer verilmelidir (Johnston, McDonnell ve Hawken,
2008). Ornegin cocuklar kalin olmayan kopiik levha, yumusak kil veya hamur gibi yumusak bir
malzemeye Braille tableti veya kalemi kullanarak kendi isimlerinin bas harfini yazmaya tesvik
edilebilir. Basit bir eslestirme oyununda ise Braille harfleri igeren kartlar kullanilabilir. Cocuklar harfleri

bulup Braille tableti veya kalemi kullanarak kartlardaki harfleri yazabilir. Cocuklar olusturduklar:
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dokunsal harfleri birlikte inceleyebilir ve deneyimlerini paylasabilir. Yalnizca harf olusturma oyunlar:
degil, alt1 noktay1 kullanarak sekil olusturma etkinlikleri de yapilabilir. Braille alfabesindeki noktalar1
kullanarak dokunsal sekiller ve desenler olusturmak cocuklarin dokunsal algilarini gelistirebilir ve
temel geometrik kavramlar1 6grenmelerine yardimei olabilir. Kullanilan Braille kitaplar1 ¢ok duyulu
olarak sunulabilir. Cocuklarin kolay bir sekilde ¢ok duyulu dokunsal kitaplara erisimi saglanmalidir.
Kitaplar1 amacma uygun olarak nasil kullanacaklarina dair rehber olunmalidir. Okuma yazma
araglarmin ¢ocugun boyuna uygun yiikseklikte yer aldig1 ortamlarin olusturulmas: okuma yazmaya
katilimda motivasyon yaratmas: acgisindan dikkate alinmalidir. Béylece ¢ocuk bagimsiz olarak istedigi
araca ulasabilir. Bu tiir uyarlamalar1 ve araglar1 kullanmak GY olan ¢ocuklarin anlatilan hikayeler,
kisisel deneyimler ve diger okuryazarlik faaliyetleri hakkinda tartisma, yorum yapma ve yansitma

firsatlarimi artirabilir (Day vd., 2005).

Az goren c¢ocuklara da ozellikle temel akademik becerilerin olustugu erken okul doneminde,
okuma yazmaya iliskin beceri sergileme firsati taninmalidir. Erken donemde saglanan firsatlar,
¢ocuklarin diisiik okuma hizi gibi diisiik gorme hizina bagh okuryazarlik becerileriyle ortaya
¢ikabilecek hayal kiriklig1 ve azalan 6z giiveni engelleyebilecektir (Corn ve Koenig, 2002). Okunan
kitaplarin baglamma uygun sembolik somut nesne ipuglarmnin kullanilmasi anlatilan olaylara ilginin
¢ekilmesini saglayabilir. Az goren ¢ocuklar i¢in okuma materyalinin biiyiik puntolu, kontrast: yiiksek
resimli olmasina dikkat edilmelidir (Richardson-Gibbs ve Klein, 2017). Gerekiyorsa kitap okuma
sirasinda gozliik, teleskopik gozliik, biiyiite¢ gibi yardimci araglar kullanilmali, aydinlatma gibi
cevresel diizenlemeler saglanmalidir. Az goren ¢ocuklara da uyarlamalarla birlikte dokunarak kesfetme
firsat1 verilmelidir (Koenig ve Farrenkopf, 1997). Evde okuryazarlik uygulamalarinin ¢ocuklarm
okuryazarlik gelisimi iizerinde etkisi goz oniine alindiginda bu uygulamalardaki ortam farkliliklarmnin

kokenlerini anlamak 6nemli bulunmaktadir (DeBaryshe, Binder ve Buell, 2000).
Erken Okuryazarlik Ev Ortami

Cocuklarin hem dil hem de okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayan zengin uyaran
ortamina maruz birakilmasinin gerekliligi erken gocukluk alanyazininda gittikce daha fazla kabul
gormektedir (Burgess, Hecht ve Lonigan, 1998; Weigel, Martin ve Bennett, 2010). Bebeklikten itibaren
gelismeye baslayan EO becerilerini etkileyen unsurlardan birinin ev ortami oldugu kabul edilmektedir
(Cassel, 2011). Ebeveynlerin evlerinde yarattiklar: okuma yazma ortamlarimin ¢ocuklarin temel okuma
ve dil becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynadig: diisiiniilmektedir (Evans, Shaw ve Bell, 2000;

Puranik, Phillips, Lonigan ve Gibson, 2018; Sénéchal ve LeFevre, 2002; Zucker ve Grant, 2007).

Farkl tanimlar1 olmakla birlikte (Leseman ve de Jong, 1998) erken okuryazarlik ev ortami
(EOEO), ¢ocuga okuma ve yazmanin belirli 6n kosullarmin ve dilsel yeterliliklerin aile tarafindan

saglandig1 cevre olarak nitelendirilmektedir (Niklas ve Schneider, 2013). Bu ¢evre okuma yazma
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materyalleri, okuryazarliga yonelik firsatlar, kitaplik kullanimi, ebeveynlerin okuryazarlik davranislari
ve aliskanliklari, cocuklarin ilgisini geken etkinlikler, sosyoekonomik diizey, ev ortammnin yapis: gibi
oldukga genis durumlar1 kapsamaktadir (Frijters, Barron ve Brunello, 2000; Karlidag ve Koyuncu-$ahin,
2020; Phillips ve Lonigan, 2009). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan etkilesimleri EOEO’yu sekillendirerek
olumlu etkide bulunur (Liebeskind, Piotrowski, Lapierre ve Linebarger, 2014). Birlikte televizyon
izleme, etkilesimli kitap okuma, yemek sirasinda sohbet etme gibi etkilesimler ebeveyn cocuk
etkilesiminin yiiksek oldugu ev ortamlar1 olusturarak dogal 6grenme siireclerini desteklemektedir

(Bracken ve Fischel; 2008; Christian, Morrison ve Bryant, 1998).

Alanyazinda EOEO, okumay1 destekleyen ¢esitli faktorler ile ele alinmaktadir. Bu faktorler
ebeveynler ve ¢ocuklar arasinda paylasilan okuma deneyimlerini, okuryazarlik hakkindaki ebeveyn
inanglarmi/tutumlarmi, ebeveynlerin kendi okuryazarlik deneyimlerini, sosyoekonomik diizeyi ve
egitim diizeyini iceren farkli aile baglamlarindan olusmaktadir (Bennett, Weigel ve Martin, 2002;
Carroll, Holliman, Weir ve Baroody, 2019; Foy ve Mann, 2003; Hofslundsengen, Gustafsson ve Hagtvet,
2019; Snow, Barnes, Chandler, Goodman ve Hemphill, 1991; Weigel vd., 2010). EOEO’'yu etkileyen
faktorleri incelemek risk altinda olan ve esit olanaklardan yoksun ¢ocuklar i¢in ebeveyn katkisim
degerlendirme firsat1 sunar. Arastirmalar ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar: ¢evrenin erken donemlerde
dil becerileri tizerinde genetik etkilerden bile daha biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir
(Hayiou-Thomas, Dale ve Plomin, 2012; Kave, Shalmon ve Knafo, 2013; Petrill, Deater-Deckard,
Schatschneider ve Davis, 2005). Ebeveynler farkinda olmadan ya da farkinda olarak ifade edici dil
becerilerini (iletisim kurma, olay anlatma, yazma becerileri sergileme) sergilemelerine 6ncelik vererek
¢ocuklarinin sozel dil becerilerinin zenginlesmesine olumlu etkide bulunurlar (Phillips ve Lonigan,
2009). Ozellikle birlikte kitap okuma gibi yaziyla etkilesim iceren deneyimler, ¢ocuklarmn alic1 dilini

gelistirmesi bakimindan EO iligkilendirilmektedir (Sénéchal ve LeFevre, 2002).

Ev ortamindaki gesitli faktorlerin az géren ¢ocuklarin okuma basarisindaki etkisini belirlemeyi
amaglayan Leffert ve Jackson (1998), ¢ocuklar ve ebeveynleriyle bir calisma gerceklestirmislerdir.
Calisma sonunda arastirmacilar ev ortami ve okuma basarisi arasinda pozitif yonde anlaml iligki
bulmakla beraber okuma basaris1 ile iligkili tek degiskenin evde kitap olmamasi durumunu
gozlemlemislerdir. Brennan vd. (2009), ebeveynlerin bir ve sekiz yaslar1 arasinda GY olan ¢ocuklarma
sagladiklar1 EO deneyimlerini ve etkinlikleri kolaylagtirmak icin aldiklar1 profesyonel destege iliskin
goriislerine iliskin bir calisma gerceklestirmislerdir. Calismada 20 ebeveynin goriisleri Olgekle
toplanmigtir. Ebeveynlerin ve cocuklarn en sik okuma, sarki sdyleme ve yazma veya karalama
etkinlikleri yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Profesyonel destegin ebeveynlerin okuryazarlik

etkinlikleri saglama tizerindeki etkisinin tiim okuryazarlik etkinlikleri i¢in 6nem tasidig1 goriilmiistiir.
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Aileler cocuklariyla yapabilecekleri giinliikk yasami kolaylagtiran ve etkilesim igeren rutin
deneyimleri siirdiirmeli ve diger ailelerle paylasmaldir. Bir etkilesim bicimi olarak ebeveynler
¢ocuklarini gercek okuryazarlik gorevleri gerektiren etkinliklere kolayca katabilirler. Birlikte
olusturacaklar tebrik, dogum giinii kart1 hazirlayip postalamak, alisveris {irlinlerini marka adina gore
secmek, alisveris listesi ve kitap okuma listesi hazirlamak gibi giinliik yasamdaki firsatlar kullanilabilir.
Cocugun dikkatini verdigi durum hakkinda yorum yapmak veya ¢ocugun gordiigii, duydugu veya
yaptig1 sey hakkinda paralel konusmalar gergeklestirilebilir. Onemli sdzciikleri vurgulamak igin
¢ocugun kendi ifadeleri tekrarlanabilir ya da yeniden bicimlendirilerek ve genisletilerek soylenebilir
(Chen ve Dote-Kwan, 2018). Ebeveyn ve cocugun birlikte kitap okuma etkinligi ev ortaminda kolaylikla
uygulanabilecek etkilesimsel stiregleri icermektedir. Alanyazinda yapilan gozlemler etkilesimli kitap
okuma becerileri olarak da gecen bu siirecin yetiskinler araciligiyla cocugun gelisimi destekledigini
gostermektedir (Celik, Sithendan ve Bigakci, 2020).

Etkilesimli Kitap Okuma

EO becerilerinin dogumdan hemen sonra gelismeye baslamasiyla birlikte kitaplar araciligiyla
saglanan erken okuma deneyimleri ebeveyn ve ¢ocugu arasndaki etkilesim icin bir ortam yaratir.
Birlikte okuma deneyimleri, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin duygusal bag kurmalarini, cevrelerindeki
nesneler ve iligkiler hakkinda iliski kurmalarmi, yaraticilii, kelime dagarcigni genisletmelerini ve
sohbeti baslatmalarmi saglar (Stangl vd., 2014). Etkilesimli kitap okuma bir yetiskin ve ¢ocugun aktif
bir sekilde birlikte kitap okuma siireglerini ifade etmektedir. Bu siirecte cocuga okunan metinle ilgili
sorular sorma, bilinmeyen sozciikleri agiklama, 6zetleme yapma ve gelen tepkileri genisletme gibi ¢esitli
stratejiler uygulanir (Pullen ve Justice, 2003; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Whitehurst vd., 1994). Kitap
okuma sirasinda rollerdeki degisim merkezde yer alir. Geleneksel paylasimli okuma sirasinda yetiskin
okur ve ¢ocuk dinler ancak etkilesimli kitap okumada ¢ocuk anlatict olmay1 6grenir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998).

Ebeveynlerin Ozellikle tekrarli kitap okumalar yapmasi c¢ocuklarm kitaplara daha asina
olmalarmni saglamakta ve okuma siirecinde giiven ve yeterlilik duygularini arttirmaktadir (Fielding-
Barnsley ve Purdey, 2002). Cakmak ve Yilmaz'in (2009) yaptig1 bir arastirmaya gore ebeveynlerin
cocuklarmin okuma aliskanligl kazanmasina yonelik olarak birlikte kitap okuma, kitap satin alma,
masal anlatma gibi etkilesimlerde bulunmalarmin okumaya kars: giidiileyici durumlar yaratarak yazili
materyallere karst ilgi uyandirdigi goriilmiistiir. Oncii (2016) ise aragtirmasinda okul 6ncesi egitime
devam eden ¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma ile sosyal durumlara yaklasimlarn etkisini incelemistir.
Nitelikli kitap okuma deneyimi yasayan ¢ocuklar okunan Oykiilerdeki ana fikirden ve karakterlerin

sosyal Ozelliklerinden yola ¢ikarak arkadaslik, yardimlasma ve paylasma gibi beceriler hakkinda
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basarili tepkilerde bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin kitaplar etrafinda ¢ocuklarla olan etkilesimi ve

tutumu, ¢ocuklarin okumaya olan ilgilerini ve tutumlarini etkilemektedir (Dennis ve Horn, 2011).

Paylasilan okuma deneyimlerinin siklig1 ¢cocuk i¢in 6nemli olmakla birlikte bu deneyimlerin
nitelikli olmasimnin daha 6nemli olabilecegi diisiiniilmektedir (Marjanovi¢-Umek, Hacin ve Fekonja,
2019). Ebeveynlerin ¢ocuklarmi kitap okuma etkinliklerinde siirece katmalar1 gerekmektedir. Cocuklar
aktif olarak okuma etkinligine katilmadiklarinda kitapta gegen olaylar1 anlamada ve tekrar anlatmada
ebeveyne bagimml kalabilmektedir. Bu durum kitaplardan ilginin kopmasina, ebeveyn-¢cocuk
etkilesiminin verimli sekilde yasanmamasina ve sikici rutinler olusmasina neden olabilir (Bus, 2003). Bu
nedenle ebeveyn ile cocuk arasindaki okumaya iligkin etkilesimlerin niteliginin ¢ocuklarin okuma ilgisi
tizerinde gliclii bir uyarici etkiye sahip olabilecegi g6z oniinde bulundurulmalidir (Yeo, Ong ve Ng,

2014).

GY olan cocuklarla ebeveynlerinin etkilesimli kitap okuma deneyimi yasamas: Onem
tasimaktadir. Koenig ve Farrenkopf (1997), GY olan ¢ocuklarin okumalarmin anlamli gerceklesmesi i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 temel deneyimleri belirlemeyi amaglamistir. Calismalarinda 254 6ykii dokiiman
analizi yontemiyle incelenmistir. Bulgular, ailesi ve arkadaslariyla rutin etkinlikler yapmanin giinliik
deneyimler kazanmada 6nemini ortaya koymustur. Isitan-Kili¢ (2023) tarafindan yapilan bir calismada
okul 6ncesi donemdeki ¢oklu yetersizlikten etkilenmis az goren bir ¢ocukla annesine sunulan etkilesimli
kitap okuma becerileri kogluk uygulamasinin EO ev ortamina etkisini incelenmistir. Calismaya dort
buguk yasinda birden fazla yetersizligi olan bir ¢cocuk ve annesi katilmistir. Aragtirmada verilerin
analizinde Ev Erken Okuryazarlik Ortami1 Olgegi (EVOK), Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) Davranislari
Kontrol Listesi kullanilmistir. Bulgular EVOK ve EKO Ontest-sontest puanlarinda farklilasma oldugunu
gostermistir. Arastirmada saglanan kogluk destegiyle ¢oklu yetersizlikten etkilenmis ¢ocugun ve

annesinin birlikte kitap okuma davranislar: etkilesimli hale gelmistir.

Stangl vd. (2014), bir calismada ebeveynlerin ilgisi, motivasyonu ve ¢ocuklarinin EO becerilerini
gelistirmede dokunsal grafikler ve resimli kitaplarin olusturulmasm etkileyen faktorlere
odaklanmiglardir. Ogretmenler, ebeveynler ve cocuklarin dahil edildigi calismada gozlem, goriisme ve
anket araciligiyla veriler toplanmistir. GY olan g¢ocuklarin EO becerilerinin desteklenmesi igin
uzmanlarin ve ebeveynlerin karsilastig: cesitli sorunlar oldugu ve okuma etkinligi i¢in gergek nesneler
temel alinarak olgeklendirilen plastikten elde edilen tabakalardan olusan dokunsal grafikler olmak
tizere EO materyallerinin gelistirilmesi gerektigi goriislerine ulasilmistir. Ayrica okuyucuyu ve
dinleyiciyi ses taklidi yapmaya veya duygu durumlarini tonlayic1 ifadeler ¢ikarmaya tesvik eden
kitaplarin segilmesi gerektigi vurgulanmistir. Brennan vd. (2009), 20 ailenin bir ila sekiz yas aras1 GY
olan ¢ocuklarina sagladiklar1 okuryazarlik deneyimlerini arastirmistir. Arastirmada ailelere anket

uygulanmistir. Ankete katilanlarm ¢ogu (%85i) ¢ocuklariyla birlikte kitap okudugunu ifade etmistir.
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Sarki sdylemek ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte en sik yaptiklar etkinlik iken yazma ve karalama

ikinci sirada yer almagtir.

Arastirmacilar bir ¢ocugun erken yasam deneyimlerini genisletmek icin ebeveynler ve
Ogretmenlerin yalnizca nicelige odaklanmak yerine deneyimlerin niteligini ve derinligine odaklanmasi
gerektigini ifade etmistir. Etkilesimli kitap okuma paylasiminda hem basili hem de Braille olarak
hazirlanmis kitaplara yer verilebilir. Cocuklarin gérme diizeyine uygun kitap tercihi yapilarak birlikte
kitap okuma rutini olusturulmalidir. Okunacak kitaplarda gorsel deneyimlere veya resimlere bagl
olmayan konular secilebilir. Cocuklar okunan &ykiileri dinlemeye, yeniden anlatmaya ve
canlandirmaya tesvik edilebilir (Willings, 2017). Az goren ¢ocuklar i¢in kitap yazilarmin puntosu,
resimler, kullanilan renklerin uygunluguna dikkat edilmelidir. Braille yaz1 okuyacak ¢ocuklar icinse
Braille yazili kitaplarin yani sira okunan dykiiye uygun gercek nesneler ve oyuncaklar kullanilabilir.
Cocuklara temasta bulunduklari nesnelerin ne oldugunun sdylenmesi kelime dagarciklarim
destekleyecektir. Destekleyici materyal kullanarak gerceklestirilen hikaye kitab1 okuma etkinliginde
¢ocuklarin dokundugu nesneleri tutarli bir sekilde etiketledikleri goriilmektedir (Douglas vd., 2011;
Erickson vd., 2007).

Etkilesimli kitap okuma siirecinde okuma Oncesi, okuma siras: ve okuma sonrasinda dikkat
edilmesi gereken 6nemli noktalar bulunmaktadir (Flynn, 2011; Trivette ve Dunst, 2007; Vally, 2012;
Whitehurst vd., 1988). Birlikte kitap okuma rutini igin ¢ocuklar ebeveynleriyle birlikte kitap sepeti ya
da kitap raf1 olusturabilir. Boylece ¢ocuklar okuma 6ncesinde okumaya karsi daha kolay giidiilenebilir
(Oncii, 2016). Segilen kitaplar1 ebeveyn ¢ocuguna okumadan &nce incelemeli ve gocugunun gelisim
diizeyine hitap ettiginden emin olmalidir. Etkilesimli kitap okuma siireci kitabin kapagi incelenerek
baglamalidir. Kapak iizerindeki resim betimlenirken iizerinde ne yazdig1 okunmalidir. Kitap okuma
sirasinda konuyla baglantili sorular sorulmali, bilinmeyen sozciikler agiklanmalidir. Ebeveyn metni
uygun ses tonu vurgulamalariyla okumalidir (Akoglu, 2016). Olaylar iizerinden tahmin etme, yorum
yapma, degistirme gibi etkilesim yaratacak durumlar olusturulmalidir. Kitap sonunda Oykiiye dair
sorular sorulabilir, 6zetleme yapilabilir. Erken Braille becerileri, ev ortamindaki diizenlemeler ve
etkilesimli kitap okuma gibi siireclerde yetiskin ¢ocugu yonlendirici bir rol oynamaktadir. Bu rolde
ebeveynlerin ¢ocukla etkilesimde bulunan diger yetigkinlerle yani ogretmenlerle is birligi icinde
bulunmasi tiim katilimcilar agisindan stireci kolaylastirabilir.

Ebeveyn Ogretmen is Birligi

Okul 6ncesi donemde gocuklarin ilkokula hazirlanmasi icin etkinlikler yoluyla EO becerilerini
destekleyecek firsatlar sunulmas1 bu becerilerin en yiiksek seviyelere ¢ikmasini saglamaktadir. Bu
kapsamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaptiklar: ¢alismalarin ev ortamlarinda da desteklenmesi bu

becerileri daha da gelistirmektedir (Cabuk, Tugba ve Nergiz, 2021). Bu destegin saglanabilmesi i¢in
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ebeveynlerden cocuklar1 hakkinda bilgi almak Ogretmenlerin etkinlikler planlamasmna ve uygun
hedefler belirlemesine yardimci olabilir. Bu sekilde ebeveyn-6gretmen iletisimi ¢ocuklarin egitimi ve
gelisimi konusunda ayni dogrultuda olmalarmi saglayabilir (LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011).
Harmandar ve Arikan (2020), ailelerin ¢ocuklarmin EO becerilerine yonelik dili destekleme
konusundaki tercihlerini betimlemeyi amaglayan bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismada ailelerin
cocuklartyla konusurken en cok bilgi istedigi konularmn egitici ve ilgi gekici olma oldugu ve yazih

materyalleri bilgilendirme araci olarak tercih ettikleri goriilmiistiir (Harmandar ve Arikan, 2020).

Ogretmenlerin iletisim becerisi ile aileyle kurulan iletisim, beklentiler, aileyle is birligi, ailenin
siirece katilim1 ve 6gretmen-cocuk iliskisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (Atis-
Akyol, Ata-Dogan ve Durmusoglu, 2021). GY olan ¢ocuklarin ebeveynleri ile anaokulu 6gretmenleri,
Ozel egitim Ogretmenleri ve farkli uzmanlarindan olusan is birligi (Isitan ve Day1, 2021), ¢ocuklarm

okuryazarlik becerilerinin daha giiclii bir sekilde desteklenmesini saglamaktadir (Rubia, 2011).

Ebeveynlerin ¢ocuklarmin ilk dgretmenleri oldugu goz oniine alindiginda formal egitimden
once ¢ocuklarmin EO becerilerini gelistirmede ebeveynlere 6gretmenler ve uzmanlar tarafindan rehber
olunmasi gerekmektedir (Reese, Sparks ve Leyva, 2010). Murphy vd. (2008), 6gretmenlerin GY olan
cocuklarda erken okuryazarligi ve iletisimi tesvik etmek igin kullandiklar: stratejileri arastiran bir
calisma gerceklestirmislerdir. Calisma 29 sorudan olusan online anket araciligiyla 192 ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin %50 ila %601 cogunlukla iletisimi ve dil gelisimini kolaylagtirmak
icin dogrudan stratejiler kullandigini ve aileleri de bu konuda tesvik ettiklerini belirtmislerdir.
Aragstirma sonunda &gretmenlere gore okuryazarligin desteklenmesinde aile katiliminin ve aile ile is

birliginin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Ebeveynlerin okuryazarlik hakkindaki tutumlarini bilmek, ebeveynlerin ¢ocuklariyla mesgul
olduklar1 gesitli etkinlikleri anlamak i¢in 6nemli bir anahtar olabilir (Lynch, Anderson, Anderson ve
Shapiro, 2006). Bu nedenle egitimcilerin ebeveynlerle agik iletisimde bulunarak ¢ocuklar1 hakkinda fikir
alisverisi yaparak diisiincelerini paylasmalar1 gerekmektedir (Kagan, Kimzan, Yildiz ve Cagdas, 2019).
Ebeveyn ve cocigun erken okuryazarligi destekleyen calismalardan fayda saglayarak becerilerde
kalicilik kazanmalar1 igin siirecin planlanmasinda ailelerin katilimc1 olmalar1 beklenmektedir
(Harmandar ve Arikan, 2020). Cocuklariin okuryazarlik 6grenimini desteklemelerine yardimci olacak
kaynaklar saglamak ve okul diginda oynadiklari dnemli rolii vurgulamak ebeveynlere motivasyon
saglayabilir (Brennan vd., 2009). Ogretmenler okula gelip katilim saglamada zorluk yasayan ebeveynler

i¢in ev temelli etkinlikler planlayarak aileleri siirece dahil edebilir (Kagan vd., 2019).

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin potansiyellerini arttirmada benzer sorumluluk ve
endiselere sahip olabilecekleri diisiiniildiigtinde (Wolfendale, 2017) okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarmn

ebeveynlerinin ve 0gretmenlerinin bu becerilerin gelistirilmesine yardimci olmada 6nemli bir rol
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oynamaktadir. Ogretmenle saglanan olumlu iletisim ve is birligi dogrultusunda cocuklarmnin
egitiminde bir partner olan ebeveynlerle c¢ocuklarn gelisimini destekleyecek atdlye calismalari,
egitimler, toplantilar gerceklestirilebilir (Binbir ve Ertiirk, 2020). Sesbilgisel farkindaligi, sozel dil
gelisimini ve yazi farkindaligini tesvik eden etkinlikler evde ve okulda okul 6ncesi etkinliklere kolayca
dahil edilebilir. Etkilesimli kitap okumada ebeveynler bilgilendirilebilir ve evde rutin okumalar
yapmalari i¢in tesvik edilebilir (Pullen ve Justice, 2003). EO becerilerinin 6gretiminde bu tiir etkinlikleri
iceren ¢alismalar okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynlerin birlikte yer alacag: sekilde diizenlenebilir

(Gabuk vd., 2021).
Sonug

Bir ¢ocuk okula baslamadan 6nce dogumdan itibaren okuryazarliga giden yolda dilin seslerini
algilamaya baslar. Erken c¢ocukluk yillar1 boyunca bu yolculuk anlatilan hikayeler, sodylenen
tekerlemeler ve sarkilarla zenginlesir. Sozel dil gelisimindeki bu birikimle birlikte cevredeki kitaplarin
varligl, maruz kalinan etiketler, isaretler ve yazinin kullanildig: her tiirlii nesne araciligiyla yazil dil
diinyasina giris yapilir (Cunningham vd., 2009). Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklarda fiziksel,
duygusal ve biligsel gelisim gerceklesmektedir ve bu dénem EO gelisimi i¢in énemli bir donemdir

(Israel, 2007).

Erken donemlerden itibaren EO becerileri anlamli etkinlikler, deneyimler ve firsatlar yoluyla
kazanilir. Gelismekte olan okuryazarlik becerilerinin kazanilmasmni tesvik etmek igin nitelikli
etkinlikler, deneyimler ve firsatlar yaratmak 6zel gereksinimli ¢ocuklar dahil tiim ¢ocuklar i¢in dnem
tasimaktadir (Johnston vd., 2008). Bu ¢alismada EO becerileri ve GY'nin EO becerilerine etkisi cesitli
faktorlerle agiklanarak ebeveynlere ve egitimcilere gesitli 6nerilerin sunulmasi amaglanmistir. Bir¢ok alt
beceriyi kapsayan EO becerileri okul oncesi dénemde en etkili ve nitelikli bir sekilde ¢ocuklara
kazandirilabilmektedir. Ulasilan ¢alismalarla birlikte goriilmektedir ki erken donemlerden itibaren

GY’den etkilenmis gocuklarm EO becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir.

Insanlarin merak duygusu dokunma duyularinin 6tesinde gevrelerindeki gorsel uyaranlara
yonelik ortaya ¢ikmaktadir (Zihl ve Dutton, 2016). GY olan ¢ocuklarin ¢evrelerinde hareket etmeleri ve
meraklarinin sonucunda gorsel kesifte bulunmalar: kisith oldugu icin ¢ocuklarin dogal olarak yeni ve
farkli deneyimler kazanma sanslar1 daha az olmaktadir. Bu nedenle yetiskinlerin yani ¢ocukla en sik
etkilesimde bulunan ebeveynlerin ve dgretmenlerin rutin etkinlikler ve deneyimlerle ¢ocuklarin EO
becerilerini desteklemesi gerekmektedir (Koenig ve Farrenkopf, 1997). GY olan ¢ocuklar gelismekte
olan okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi igin sistematik miidahale uygulamalarma ihtiyag
duymaktadirlar (Chen ve Dote-Kwan, 2018). Bu acidan yetiskinlerin GY olan ¢ocuklari EO
deneyimlerine dogrudan maruz birakmada énemli bir rolii oldugu sdylenebilir (Koenig ve Farrenkopf,

1997). GY olan ¢ocuklarin EO becerilerinin maksimum diizeyde 6grenme firsatlariyla desteklenmesi
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i¢in ¢ocugun ailesi ve etkilesimde bulundugu uzmanlarin is birligi yapmas1 gerektigi goriilmektedir
(Day vd., 2005).

Uzmanlardan destek alinamamasi ebeveynlerin cocuklarini okuryazarlik becerileri 6ncesindeki
etkinliklere tesvik etmemeleriyle sonuglanabilir (Brennan vd., 2009). Bu durum ebeveynlerin EO
becerilerine karsi olumsuz ve destekleyici olmayan tutumlari ile agiklanabilmektedir. Ebeveynlerin EO
becerileri hakkinda sahip olduklar: bilgiler tutumlarini ve davranislarim sekillendirerek ¢ocuklarinin
okuryazarhiga kars: ilgilerini etkilemektedir. Bu nedenle EO dair eksik ve yanls bilgiler olumsuz
tutumlara neden olabilmektedir (Altinkaynak, 2019). EO becerilerinin desteklenmesini iceren
etkinliklerin ve oyunlarin yer aldigi aile ve 6gretmen egitimleri bu anlamda dikkate deger olmaktadir.
fleri diizeyde GY olan ve az géren cocuklarm EO becerilerini destekleyecek egitim programlarinin
ebeveyn-ogretmen is birligi oncelikli hale getirilerek gelistirilmesi 6nemli bulunmaktadir. Bu
programlarla birlikte ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kendilerini izlemelerini saglayacak uygulamasi ve
takibi kolay araclar gelistirilebilir. Boylece hem GY olan ¢ocuklar hem de yetiskinler bu uygulamalarda

etkili ve verimli bir siireg igerisinde yer almis olurlar.

Cocuklarin gorme derecelerine uygun etkinlik ve materyal uyarlamalarmin yapilmasi EO
calismalarini kolaylagtiracaktir. Birinci sinif egitimine baglamadan énce ¢ocuklarin teknolojik olan ve
olmayan cesitli araglara erisimleriyle kazanilmasi beklenen 6n kosul becerilerin olumlu bir siiregte
edinilmesi saglanacaktir. Burada yardimec teknolojik ve alternatif iletisim araglarin destegi de dnemli
olmaktadir. Cocuklarin okuma yazmayla birlikte siklikla kullanmalar1 gereken Braille tablet, daktilo, el
biiyiitegleri, ekran biiylitme programlari, sesli kitaplar gibi araglarla hem basili hem djjital bilgiye
erismeleri, araglara asinaliklarini saglarken okuryazarhga dair becerilerin 6zellikle harf bilgisi ve yazi
farkindalig1 agisindan firsat saglayacag: diisiiniilmektedir. Cocuklarin yetersizlik diizeylerine gore
tepki vermelerini kolaylastirici yontemler ile EO becerileri araciligiyla iletisim becerileri de

desteklenmis olur.

Ogrenme saglayan firsatlar ve destekleyici ortamlar tiim cocuklar igin olusturulmaldir.
Biitiinlegtirilmis egitim uygulamalarmin bakis acisiyla ©zel gereksinimli bireylerin yeterlilikleri
kapsaminda hayata katimmn merkezinde yer almasi ve bu bireylerin akranlarmin sahip oldugu
becerilerden yoksun kalmamasi amaglanmaktadir (Tanriverdi ve Dolunay-Sarica, 2021). Kapsayicilik
biitiinsel uygulamalar olarak goriilmektedir ve tiim ¢ocuklara esit egitim ve hayata katilim hakkin
saglamay1 icermektedir (Taneri, Altunoglu, Avci ve Asiret, 2020). Bu anlayistan yola c¢ikarak gerekli
destek ve kaynaklara sahip tiim ailelerin ¢ocuklarmin EO becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi

unutulmamalidir (Anthony, 2017).

GY olan ¢ocuklarm EO becerilerinin desteklenmesi konusunda ilgili alanyazinda daha fazla

calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Destekle birlikte GY olan ¢ocuklarm EO becerilerinin
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degerlendirilmesine yonelik calismalarmn da yapilmas: gerekmektedir. Gorme Ozellikleri farklilasan
cocuklarm EO becerilerinin degerlendirilerek materyal ve ortam uyarlamalarinin saglanmasi énemli
bulunmaktadir.
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Extended Summary

Children are expected to acquire early literacy skills in preschool, including the prerequisite
knowledge, skills, and attitudes required for formal literacy. The general classification of these skills is
phonological awareness, alphabet and letter knowledge, print awareness, vocabulary, and listening
comprehension. Early literacy skills also require visual and auditory discrimination skills. In this
context, visual perception is important for early literacy, and in the case of visual impairment, early
literacy skills may be affected in various ways. Language and interaction are among them. Language
development is important for social and academic progress and is central to children with visual
impairments. Studies show that children with visual impairments experience delays compared to
sighted children in areas such as babbling, making speech sounds, increasing their vocabulary, and
learning grammar, starting from infancy. Children with limited visual fields may experience language-
related word decoding problems when transitioning to reading. By intervening in the delays and
problems that may arise with some supportive behaviors and activities, children with visual
impairment can be brought to a similar level with their sighted peers. Children observe and imitate the
adults and peers around them. This situation supports the development process through incidental
learning. In this respect, observation and imitation have an important function in learning. In the case
of visual impairment, visual inputs can be collected and interpreted through other sensory channels.
Since children with severe visual impairment cannot observe and imitate adults, they may miss reading

opportunities that occur randomly at home. Sighted children are exposed to written materials such as
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newspapers and books their families own. Still, since this situation is limited to cases of visual
impairment, children may have difficulty developing literacy awareness in the preschool period. It is
expected to support early literacy in the home environment and through various interactions in the
school environment, where the child spends most of the day. It is necessary to create a rich environment
with written materials at home and school, interact frequently with these materials, and maintain
reading routines together. Children with severe visual impairment may have limited access to assistive
tools that provide experience, such as Braille materials, closed-circuit televisions, magnifiers, and large-
print written materials, before formal reading and writing skills, compared to sighted children. This
limitation reduces the experience of directly interacting with written or Braille tools. Opportunities
should be provided for children with severe visual impairment who will use the Braille alphabet in the
reading and writing process to develop early Braille skills. In the literature, Braille skills, including early
literacy skills, are expressed with concepts such as pre-Braille skills and early Braille skills. Early Braille
skills include mechanical skills such as learning hand and finger movements in Braille writing and
reading, tactile discrimination, recognizing Braille letters, and recognizing the materials used. Some
books and other reading materials for sighted readers contain lots of stimulants and colorful
illustrations. However, for Braille readers, reading motivation is not provided sufficiently other than
tactile stimuli. Activities that encourage using Braille tablets and pens should be included at home and
in preschool classes. Although it has different definitions, the early literacy home environment is
defined as the environment in which certain prerequisites for reading and writing and linguistic
competencies are provided to the child by the family. Families should maintain routine experiences that
facilitate daily life, interact with their children, and share them with other families. Children should be
encouraged to participate in activities that require using all their senses. Sufficient time should be
allowed for the child to perform during the activities. Parents can easily involve their children in
activities requiring real literacy tasks as a form of interaction. Interactive book reading refers to an adult
and a child actively reading a book together. Various strategies are applied in this process, such as
asking the child questions about the text read, explaining unknown words, summarizing, and
expanding the responses. Although the frequency of shared reading experiences is important for the
child, it is thought that the quality of these experiences may be more important. Researchers have stated
that to expand a child's early life experiences, parents and teachers should focus on the quality and
depth of experiences rather than solely on quantity. Both printed and Braille books can be included in
the interactive book reading sharing. A routine of reading books together should be created by choosing
books appropriate to the children's vision level. Topics that do not depend on visual experiences or
pictures can be chosen in the books to be read. Children can be encouraged to listen, retell, and act out

the stories they have read. Providing opportunities to support early literacy skills through activities to
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prepare children for primary school during the preschool period ensures these skills reach the highest
levels. In this context, supporting the work of preschool teachers in home environments further
develops these skills. To provide this support, obtaining information from parents about their children
can help teachers plan activities and set appropriate goals. In this way, parent-teacher communication
can ensure they are on the same page regarding children's education and development. Considering
that parents are their children's first teachers, parents need to be guided by teachers and experts in
developing their children's early literacy skills before formal education. In line with the positive
communication and cooperation with the teacher, workshops, trainings, and meetings can be held with
parents, who are partners in their children's education, to support their development. Early literacy
skills, including many sub-skills, can be taught to children most effectively and qualifiedly during the
preschool period. It is seen from the studies obtained that the early literacy skills of children affected by
visual impairment need to be supported from an early age. Adapting activities and materials
appropriate to children's vision levels will facilitate early literacy activities. The expected prerequisite
skills will be acquired positively by providing children with access to various technological and non-
technological tools before starting their first-grade education. Here, supporting assistive technological
and alternative communication tools is also important. It is thought that children's access to both printed
and digital information through tools such as Braille tablets, typewriters, handheld magnifiers, screen
enlargement programs, and audiobooks, which they need to use frequently along with reading and
writing, will provide them with opportunities for literacy skills, especially in terms of letter knowledge

and print awareness.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Bu arastirmaya birinci yazar %60, ikinci yazar %40 oraninda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyan1
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.
Catisma Beyam

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar

catismasi yoktur.
Etik Kurul Beyan1

Bu aragtirma derleme tiiriinde oldugu icin etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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