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OZET

Bu calismanin amaci, lise 6grencilerinin matematik okuryazarlig1 6z yeterlikleri inanglar1
ile problem ¢ozme beceri algilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismaya 2022-2023
egitim-6gretim yili giiz doneminde Bursa ilinde iki Fen Lisesi, ii¢ Anadolu Lisesi ve bir
Imam Hatip Anadolu Lisesi olmak {izere 6 liseden 431 &grenci katilmistir. Aragtirmada
genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilere Ozgen ve
Bindak (2008) tarafindan gelistirilen Matematik Okuryazarligina {liskin Oz yeterlik inang
Glgegi ve Serin vd. (2010) tarafindan gelistirilen Problemi Coézme Envanteri
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, 6grencilerin matematik okuryazarligi 6z
yeterlik inanclar1 ve problem ¢ozme beceri algilarmin ortalamanin tizerinde iyi diizeyde
oldugu belirlenmistir. Matematik okuryazarligr 6z yeterlik inanci ile problem ¢6zme
beceri algis1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iliski bulunmustur.
Matematik okuryazarlig1 6z yeterlik inanc ile problem ¢6zme beceri algisinin birbirini
acgiklama orani yaklasik %17’dir. Matematik okuryazarligina iliskin 6z yeterlik inanglar:
ile problem ¢6zme giiven alt boyutu arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski,
0z denetim ve kacinma alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir.
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Investigating the Relationship Between High School Students'
Mathematical Literacy Self-Efficacy and Problem Solving Skill

Perceptions

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between high school students'
mathematical literacy self-efficacy beliefs and problem-solving skill perceptions. In the
fall semester of the 2022-2023 academic year, 431 students from 6 high schools, two
Science High Schools, three Anatolian High Schools, and one Imam Hatip Anatolian
High School in Bursa province participated in the study. The relational scanning model,
one of the general scanning models, was used in the research. The Self-Efficacy Belief
Scale for Mathematical Literacy was developed by Ozgen and Bindak (2008), and The
Problem-Solving Inventory developed by Serin et al. (2010) was applied. According to
the results of the study, it was determined that the student's mathematical literacy self-
efficacy beliefs and problem-solving skill perceptions were at a good level above the
average. A moderate, positive and significant relationship was found between
mathematical literacy self-efficacy belief and problem-solving skill perceptions. The rate
of explaining each other between mathematical literacy self-efficacy belief and problem-
solving skill perceptions is approximately 17%. It was determined that there was a
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moderate, positive and significant relationship between self-efficacy beliefs regarding perception, high
mathematical literacy and the sub-dimension of confidence in problem-solving, and a school students.
low-level, positive and significant relationship between self-control and avoidance sub-

dimensions.

Summary
Introduction, Purpose and Significance

Problem-solving is expressed as a 2lst-century skill, a process, an educational goal and a
teaching approach (NCTM, 2000). Problem-solving is among the most important skills to be
developed among 21st-century skills (WEF, 2020). Problem-solving skill is defined as “the capacity of
the individual to employ cognitive processes to understand and solve problem situations for which
there is no clear solution method” (OECD, 2013, p. 122). The education aims to train students as active
problem solvers who can make effective decisions in the face of problems they may encounter in their
real lives (MEB, 2018a, 2018b; NCTM, 2000). Mathematical literacy, which is defined by McCrone and
Dossey (2007) as understanding the role of mathematics in life and using mathematics to solve the
problems encountered, is related to problem-solving. Stacey and Turner (2015) expressed
mathematical literacy as the ability to use mathematical competencies to cope with difficulties and
solve real-life problems.

It is thought that it is necessary to determine students' mathematical literacy self-efficacy beliefs,
and problem-solving skills in high school education, which is an important period when choices such
as vocational, career and university are made. This study aims to determine the mathematical literacy
self-efficacy and problem-solving skills levels of high school students and to examine the relationship
between them. For this purpose, answers to the following sub-problems were sought.

1) What is the mathematical literacy self-efficacy level of high school students?

2) What is the level of problem-solving skill perceptions of high school students?

3) Is there a significant relationship between high school students' mathematical literacy self-efficacy
and problem-solving skill perceptions?

Methods

In this study, the relational survey model, one of the general survey models, was used. 431
students attending the 9th, 10th, 11th and 12th grades participated in the research in the fall semester
of the 2022-2023 academic year. Data on students were collected from six different high schools, two
Science High Schools, three Anatolian High Schools and one Imam Hatip Anatolian High School, from
the Niliifer District of Bursa. Criterion sampling, one of the purposive sampling methods, was used in
the study.

In the study, “Mathematics Literacy Self-Efficacy Scale” developed by Ozgen and Bindak (2008),
and Serin et al. (2010) “Problem Solving Inventory” was used. It is a five-point Likert-type scale
consisting of 25 items that aims to measure self-efficacy beliefs about mathematical literacy. The
options of the items in the scale are ordered from "I totally agree" to "I totally disagree". In the study
conducted by Ozgen and Bindak (2008), the Cronbach alpha reliability coefficient of this scale was
calculated as 0.94. In this study, the Cronbach alpha reliability coefficient of the mathematical literacy
self-efficacy scale was calculated as 0.93.

The "Problem Solving Inventory" scale is a 5-point Likert type and consists of 24 items and 3
sub-dimensions. The scale was evaluated as "Never", "Rarely"”, "Sometimes", "Often", "Always". The
Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as 0.80, and this value was found to
be 0.88 in this study.
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Findings

Students expressed an opinion of “I agree” on the whole mathematical literacy self-efficacy
scale. This shows that students' mathematical literacy beliefs are at a good level above the medium
level. It was determined that the student's problem-solving skill perception averages were at the
"frequent" level of participation and a good level. In the sub-dimensions, the averages of their
responses to the items in the self-control sub-dimension sometimes correspond to the option.
According to the analysis of the students' averages obtained from the trust and avoidance sub-
dimension, the students' opinions correspond to the "often" option. It was found that there was a
moderate, positive and significant relationship between students' mathematical literacy self-efficacy
beliefs and their problem-solving skill perceptions.

Discussion and Conclusion

It has been revealed that the average scores of mathematics literacy self-efficacy beliefs of the
high school students participating in the research are at the level of "I agree”, and it can be said from
this that the mathematics literacy self-efficacy beliefs of the high school students are at a good level. It
was determined that the average scores of the answers given by the students to the items in the self-
control sub-dimension, which is one of the problem-solving skills, were at the level of "sometimes",
and it can be said that the students have a moderate level of self-control. According to the analysis of
the trust and avoidance sub-dimension and the averages obtained from the whole scale, the students'
opinions correspond to the "often" option. From this point of view, it can be said that the student's
confidence in problem-solving skill perceptions, avoidance and problem-solving levels, in general, are
good. As a result of the analysis, it was determined that there was a moderate, positive and significant
relationship between students’ self-efficacy beliefs regarding mathematical literacy and their problem-
solving skill perceptions. We can say that as mathematical literacy self-efficacy belief increases,
problem-solving skill perceptions also increase. In addition, students' self-efficacy beliefs about
mathematical literacy explain 17% of their problem-solving skill perceptions.

Giris

Problem ¢dzme bir 21. yiizyil becerisi, bir siireg, bir egitim hedefi ve bir 6gretim yaklasimi
olarak ifade edilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics, [NCTM], 2000). Problem
¢ozme 21. ylizyil becerileri igerisinde gelistirilmesi gereken en 6nemli beceriler arasindadir (World
Economic Forum [WEF], 2020). Problem ¢6zme becerisi “bireyin ac¢ik bir ¢6ziim yoéntemi olmadig:
problem durumlarini anlamak ve ¢dzmek igin biligsel siireclerini ise kosma kapasitesi” olarak
tanimlanmugtir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Tegkilati [OECD], 2013, s. 122). Burada bahsedilen
problem durumunun matematikle ilgili olmas: sart degildir (Altun, 2014). Ulusal ve uluslararasi
degerlendirmeler, 6grencilerin kiiresel diinyada rekabet edebilmesi ve karsilasacaklar1 karmasik
sorunlar: anlayabilmeleri ve ¢ozebilmeleri igin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymustur (Van de Walle vd., 2013). Problem ¢6zme ilkokuldan {iniversiteye
kadar her kademede yer almaktadir (NCTM, 2000; Rock ve Brumbaugh, 2013). Egitim, 6grencileri
gercek hayatlarinda karsilasabilecekleri problemler karsisinda etkili kararlar verebilen aktif sorun
¢Oziicii olarak yetistirmeyi hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a, 2018b; NCTM,
2000). Problem ¢6zme becerileri, gercek hayatta karsilasilan problemlerin kesfedilip ¢oziilmesinde,
bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde ve bu bilgi birikiminin sonraki problem durumlarina
aktarilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Ozer ve Dogan, 2022). Altun (2014) problem ¢6zme becerisi
gelismis bireyin bilgiyi etkili kullanabildigini ve zorluklarin iistesinden gelebildigini ifade etmistir.
Bireyin problem ¢dzme siirecindeki performansina yonelik inanci ya da yargisi problem ¢ozme beceri
algis1 seklinde tanimlanmistir (Kaplan vd., 2016). Serin vd. (2010) problem ¢6zme becerisine inanan
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Ogrencilerin problem ¢ozmeye daha fazla vakit ayirdigini ve ¢oziim i¢in daha fazla ¢oziimler
gelistirdigini belirtmektedir.

Problem ¢6zme ve matematik her ikisi de analitik akil yiiriitme becerisi gerektiginden problem
¢6zme ile matematik yakindan iligkilidir (OECD, 2003). Giinliik hayatta ihtiya¢ duyulan problem
¢0zme becerisi matematigin de en dnemli pargasidir (Baki, 2006; Van de Walle vd., 2013). Problem
¢ozmek yalnizca matematik 6grenmenin bir amaci degil, ayn1 zamanda matematigin biiyiik bir
aracidir (NCTM, 2000). Problem ¢6zme siirecinin matematik egitimindeki rolii diistintildiigiinde
problem c¢6zme becerisinin matematik O0grenme ve Ogretme siirecine dahil edilmesi gerektigi
belirtilmektedir (NCTM, 2000; OECD, 2019). McCrone ve Dossey (2007) tarafinda matematigin
yasamdaki roliinii anlama ve karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde matematigi kullanabilme olarak
tanumlanan matematik okuryazarlik problem ¢ozme ile iliskilidir. OECD matematik okuryazarligini,
“bireylerin matematigin diinyadaki roliinii fark etmelerine ve yapici, duyarli ve yansitica
vatandaslarin ihtiya¢ duydugu saglam argiimanlari olan kararlarin verilmesinde yardimci olur”
seklinde tanimlamaktadir (OECD, 2013, s. 20). Stacey ve Turner (2015) matematik okuryazarligin,
yasanilan giicliikler ile bas etmek ve gercek hayat problemleri ¢ozmek icin matematiksel yeterlikleri
kullanabilme seklinde ifade etmistir. Bireysel bir 6zellik olarak tanimlanan matematik okuryazarligy,
giliniimiiz modern toplumunda bireylerin yasantilarinda siklikla karsilastiklar1 anlamli problemlerle
basa cikabilme yeterliklerini ifade etmektedir (MEB, 2015).

Oz yeterlik inanci 8grencilerin matematik basarisin1 énemli dlciide etkileyen duyussal dzelliktir
(Unlii, 2021). Senemoglu (2010), 6z yeterligi bireyin zorluklarin iistesinden gelmede ne derecede
basaracagina dair inanci olarak tanimlamaktadir. Bandura’ya (1997) gore ise 6z yeterlik, bireyin bir
gorevi yerine getirebilmesi igin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olabilmesi igin potansiyeline
iliskin sahip oldugu inang olarak tanimlanmistir. Yapilan arastirmalar matematik 6z yeterlik inanc
yiiksek 6grencilerin matematikte de basarilarinin yiiksek oldugunu (Usher, 2009), matematik basarisi
ile matematige yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu (Giilten ve Soytiirk,
2013; Zimmerman, 2000) ve matematik 6z yeterlik inanci ile matematige yonelik tutum arasinda
anlamli iliskinin oldugunu (Doruk vd., 2016) ortaya koymustur.

Bireylerin gercek yasamda karsilasacaklari karmasik problemlere ¢oziim {iretebilmeleri igin
bireylerin hem problem ¢dzme beceri algisina hem de matematik okuryazarlig1 6z yeterligine sahip
olmalar1 gerektigi anlasilmaktadir. Matematik okuryazarlik 6z yeterligi tizerinde yetiskinlerin (Demir,
2019), 6gretmen adaylarinin (Akgay ve Semercioglu, 2021; Akkaya ve Memnun, 2012; Aydin vd., 2020;
Aykag vd., 2021; Ayvaz Can, 2019; Dinger vd., 2016; Ozsoy-Gfme;; vd., 2013; Soytiirk, 2011; Pelitli ve
Yetim, 2020; Tarim vd., 2015; Yildirim, 2016; Zehir ve Zehir, 2016), lise 6grencilerinin (Ozgen ve
Bindak, 2011) ve ortaokul Ogrencilerinin (Altintas vd., 2022) durumlarini arastiran bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Oz yeterlik inanci ile problem ¢dzme beceri algisi arasindaki iligkiyi inceleyen az
sayida calisma tespit edilmistir (Ozdemir vd., 2016; Soytiirk, 2011). Bu ¢alismalarin sonuglari
matematik 6z yeterlik inanglarinin problem ¢6zme beceri algilarini anlamli bir sekilde yordadigin
gostermistir. Buradan 6z yeterligi inanci ile problem ¢6zme beceri algisi arasindaki iligskinin
incelenmesinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Mesleki, kariyer, iiniversite gibi secimlerin
yapildig1 6nemli bir donem olan lise egitiminde, 6grencilerin matematik okuryazarhigi 6z yeterligi
inanc ile problem ¢ozme beceri algilarinin tespit edilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Lise
diizeyinde gergeklestirilen bu c¢alisma, alanyazinda ortaokul ve {iniversite Ogrencileri ile
gerceklestirilen calismalardan ayrilmaktadir. Bu galismanin amaci, lise Ogrencilerinin matematik
okuryazarli1 6z yeterlikleri ile problem ¢6zme beceri alg1 diizeylerini belirlemek ve arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1) Lise 6grencilerinin matematik okuryazarlig1 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

2) Lise 6grencilerinin problem ¢6zme beceri algilar1 ne diizeydedir?

3) Lise dgrencilerinin matematik okuryazarlig1 6z yeterlikleri ile problem ¢d6zme beceri algilar
arasinda anlaml bir iligki var midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel
tarama modelinde amag iki ya da daha ¢ok sayida degiskenler arasinda bir iligki olup olmadigini ve
bu iliskinin derecesini belirlemektir (Cepni, 2018; Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmaya 2022-2023 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde 9., 10., 11., ve 12. sinifa devam
eden 431 dgrenci katilmigtir. Ogrencilere iliskin veriler Bursa ili Niliifer ilgesinden iki Fen Lisesi, ii¢
Anadolu Lisesi ve bir Imam Hatip Anadolu lisesi olmak iizere nitelikli alti farkli liseden toplanmistir.
Arastirmada amagh Ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullamilmistir. Amagh 6rnekleme
yonteminin kullanilmasi, arastirilan gruplarin benzer oOzelliklere sahip olmasiyla derinlemesine
arastirma yapilmasina olanak tanir (Cepni, 2018). Olgiit drneklemenin temeli, secilecek kisi, nesne ya
da durumun belirli bir 0l¢iitii karsilamasidir (Cohen vd., 2007). Bu ¢alismada katilimcilar Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Anadolu Lisesi olmak kriterlerine gore secilmistir. Bu liselere kayit
yaptirabilmek icin Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda merkezi smavda basarili olmak
gerekmektedir. Calismaya dahil edilen Fen Liseleri 6grencileri LGS sinavinda Tiirkiye genelinde ilk
%0.01 ile %0.65'lik dilim igerisinde yer alirken Anadolu Liseleri ve Imam Hatip Anadolu lisesi
ogrencileri ilk %0.66 ile %6.16’lik dilim icerisinde yer almaktadir (MEB, 2021). Toplam katilima sayis:
431’dir. Ogrencilerin 268'i (%62) kadin ve 163'{i (%38) erkektir. Arastirmanin yapilabilmesi icin gerekli
izin ve onaylar alinmistir. Katilimcilar ¢alismaya goniillii katilmistir. C)grencilere iliskin demografik
bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategori n %
Cinsiyet Kiz 268 62
Erkek 163 38
Sinif diizeyi 9. simif 128 297
10. sinuf 124 28.8
11. siruf 104 241
12. siuf 75 17.4
Toplam 431 100
Okul tiirii Fen Lisesi 128 30
Anadolu Lisesi 247 57
Imam Hatip Anadolu Lisesi 56 13
Veri Toplama Araglan

Aragtirmada, Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen “Matematik Okuryazarhigi Oz yeterlik
Olgegi ” ve Serin vd. (2010) tarafindan gelistirilen “Problem Cozme Envanteri” kullanilmistir. Matematik
okuryazarligina yonelik 6z yeterlik 6lgegi 5li likert tipinde 4'ti olumsuz toplam 25 maddeden olusan
bir 6lgektir. Olgekte yer alan maddelerin segenekleri “Tamamen Katiliyorum” seceneginden baslayip
“Hi¢ Katilmiyorum” segenegine dogru siralanmistir. Bu 6lgekten almabilecek en yiiksek 125 ve en
diisiik 25 puandir. Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan yapilan aragtirmada bu lgegin Cronbach alpha
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giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu calismada matematik okuryazarligi 6z yeterlik
olgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.93 olarak hesaplanmigtir. Matematik Okuryazarligi Oz
yeterlik Olgegi'min Birinci diizey Dogrulayici Faktor Analizi uyum indeksleri su sekildedir: X?/df
=2.721, RMSEA= .063, CFI= 916, GFI= .883, NFI=.875 ve SRMR= .04. X?/df degerinin 3'iin altinda olmas1
miitkemmel uyuma, 5'ten kiigiik olmas: ise kabul edilebilir uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk vd.,
2016; Karagoz, 2021). Bu calismada hesaplanan X?/df degerine gore model uyumunun miikemmel
oldugu soylenebilir. RMSEA ve SRMR degerlerinin .05'ten kii¢iik olmasi mitkemmel uyumu, .08'den
kiiciik olmasi iyi uyumu, .10'dan kiigiik olmasi ise kotii uyumu gostermektedir (Cokluk vd., 2016;
Karagoz, 2021). Bu ¢alismada hesaplanan RMSEA degeri iyi uyuma isaret etmektedir. CFI degerinin
.90'1n iizerinde olmasi iyi uyuma, diisitk olmasi ise kotili uyuma isaret etmektedir (Cokluk vd., 2016).
Hesaplanan CFI degeri iyi uyumu gostermektedir. Matematik Okuryazarligi Oz yeterlik Olgeginin
gecerlik ve giivenirlik analizleri, 6lcegin gecerli ve giivenilir oldugunu ve 6lgegin toplanan veri seti ile
uyumlu oldugunu gostermektedir.

“Problem Cozme Envanteri” Olgegi 51i likert tipinde olup 24 madde ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Alt boyutlar, “Problem C6zme Becerisine Giiven” (1, 3, 5,7, 9, 11, 13, 15, 17, 19, 21, 23),
“Oz Denetim” (2, 4, 6, 8, 10, 12, 14) ve “Kaginma” (16, 18, 20, 22, 24) olarak adlandirilmistir. Olgegi
olusturan 6z denetim ve kaginma alt boyutlarinda bulunan maddelerin tiimii olumsuzdur. Hesaplama
sirasinda bu maddeler ters gevrilerek puanlandiriimistir. Olgek 1 (Higbir zaman), 2 (Ender olarak), 3
(arada sirada), 4 (Sik sik), 5 (Her zaman) seklinde degerlendirilmistir. Problem C6zme Envanterin
giivenirligi icin Serin vd. (2010) tarafindan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar: 6lgegin tamaminin
0.80, “problem ¢dzme becerisine giivenme” alt boyutunun 0.85, “6z denetim” alt boyutunun 0.78 ve
“kaginma” alt boyutunun 0.66 olarak elde edilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6l¢egin tiimii icin elde
edilen Cronbach Alfa katsayist 0.88, “problem ¢6zme becerisine giivenme” alt boyutu igin 0.86 , “6z
denetim” alt boyutu i¢in 0.82 ve “ka¢inma” alt boyutu i¢in 0.72 bulunmustur. “Problem Cozme
Envanteri”’nin Dogrulayic1 Faktor Analizi uyum indeksleri su sekildedir: X?/df =2.256, RMSEA= .054,
CFI= 914, GFI= .899, NFI=.856 ve SRMR=.07. “Problem C6zme Envanterinin gegerlik ve giivenirlik
analizleri, dlgegin gecerli ve giivenilir oldugunu ve 6lgegin ii¢ faktorlii yapisinin toplanan veri seti ile
uyumlu oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi

Caligmada ilk olarak Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan etik
raporu daha sonra okullarin bagl oldugu ilin Milli Egitim Midiirliigii'nden gerekli izinler almmustir.
Veriler “Google Forms” aracilig1 ile online olarak toplanmistir.

Aragtirmadan elde edilen veriler, SPSS 23 ve IBM SPSS AMOS 24 paket programlar:
kullanilarak analiz edilmistir. Olgeklere iliskin ortalama puan degerleri aritmetik ortalama referans
araligi (5—1) +5 = 0.80 olarak hesaplanmistir (Tekin, 2007). Matematik okuryazarlik 6z yeterlik
becerileri aritmetik ortalamalar1 yorumlanirken, 1.00-1.80 arasindaki ortalama degerlerin “Hig
Katilmiyorum”, 1.81-2.60 “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 arasindakilerin “Kararsizim”, 3.41-4.20
arasindakilerin “Katiliyorum” ve 4.21-5.00 arasindakilerin ise “Tamamen Katiliyorum” derecede
deger tasidig kabul edilmigtir. Problem ¢6zme beceri alg1 diizeyini yorumlamak amaciyla kullanilan
aritmetik ortalama araliklari, 1.00-1.80 “Hi¢bir Zaman”, 1.81-2.60 “Ender Olarak, Nadiren”, 2.61-3.40
“Arada Sirada, Bazen”, 3.41-4.20 “Sik Sik”, 4.21-5.00 “Her Zaman” seklindedir.

Veriler excelden bilgisayar ortamina aktarilarak nicel veri analizi SPSS 23.0 istatistik paket
programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Oncelikle veri setindeki ug degerler incelenmis ve 2 6grenci
veri setinden c¢ikarilmigtir. Calismada verilerin normal dagihim gosterip gostermedigini analiz etmek
amaciyla Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness) degerlerine bakilmistir. Bununla ilgili olarak
Tablo 2’de veri setine iliskin tanimlayici istatistiksel degerler verilmistir.
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Tablo 2

Veri Setinin Tanmlayict Istatistiksel Degerlerine Iliskin Bulgular

Carpiklik degeri Basiklik degeri
Matematlk Okuryazarlig1 Oz -190 867
yeterlik
Pr“oblem (COzme Becerisine 470 233
Glivenme
Oz Denetim -.458 015
Kaginma -.905 1.091
Problem C6zme Envanteri -.204 -.352

Calismadaki verilerin basiklik ve carpiklik katsayilarinin -1.5 ile +1.5 araliginda oldugu
goriilmiis verilerin normal dagildigr kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Normallik
testlerinin ardindan calismada betimsel istatistikler ve lise 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z
yeterlikleri ile problem ¢dzme beceri algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin Pearson Momentler
Carpimi korelasyon Kkatsayist (r) hesaplanmistir.  Korelasyon diizeyinde Biiyiikoztiirk (2012)
tarafindan tespit edilen araliklar esas alinmis ve ona gore yorumlanmistir. Buna gore 0.00-0.30 diistik,
0.30-0.70 orta ve 0.70-1.00 yiiksek diizeyde iliski gostermektedir. Arastirmada anlamhilik diizeyi .05
alinmugtir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Lise d3rencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlikleri ne diizeydedir?” seklinde
olan alt probleme yanit bulmak icin 6grencilerin matematik okuryazarlig1 6z yeterlikleri 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, minimum ve maksimum degerler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3

Matematik Okuryazarhigi Oz Yyeterlikleri Olcegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken N X Ss Min Max

Matematik okuryazarlig: 6z yeterlikleri 431 379 057 148 5

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlikleri Slceginden en
diisiik alman puan ortalamasi 1.48 ve en yiiksek alinan puan ortalamasinin da 5 oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler matematik okuryazarligi 6z yeterlik 6lgeginin tiimiine X = 3.79 katilim
derecesi ile “Katiliyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum o6grencilerin matematik
okuryazarlik inanglarinin orta diizeyin {izerinde iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin “Lise dgrencilerinin problem ¢ozme becerileri ne diizeydedir?” seklinde olan ikinci alt

probleme yanit bulmak icin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri 6l¢eginden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, minimum ve maksimum degerler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Problem Cozme Becerileri Olgegine [liskin Betimsel Istatistikler

Degisken ve alt boyut N X Ss Min Max
Problem C6zme Becerisine Giiven 431 3.66 .69 1 5
Oz Denetim 431 3.28 82 1 5
Kaginma 431 3.76 77 1 5
Problem C6zme Envanteri 431 3.57 58 1.88 5

Tablo 4 incelendiginde, grencilerin problem ¢ozme beceri alg ortalamalarinin (X = 3.57) “sik
sik” katilim derecesinde ve iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlarda ise, 6z denetim alt
boyutunda yer alan maddelere verdikleri yanitlarin ortalamalar1 bazen segenegine karsilik
gelmektedir. Ogrencilerin, giiven ve kaginma alt boyutundan elde edilen ortalamalarinin analizine
gore, Ogrenci goriisleri “sik sik” secenegine karsilik gelmektedir. Bu bulgulara gore Ogrencilerin
algilar1 Problem Cézme Becerisine Giiven ve Kaginma alt &lgeklerinde orta diizeyin iizerinde iken Oz
Denetim alt 6lgeginde orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin “Lise 0grencilerinin matematik okuryazarligi 0z yeterlikleri ile problem c¢ozme beceri
algilary arasinda anlamly bir iligki var mudir?” seklinde olan tictincii alt problemin sonuglar1 Tablo 5'te

gosterilmektedir.

Tablo 5

Ogrencilerin Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Inanglar: Ile Problem Cézme Beceri Algilari Arasindaki

Korelasyon

Degiskenler Problem Cozme Oz Denetim Kaginma Problem
Becerisine Giiven Cozme

Envanteri

Matematik r 397 .258 257 414

okuryazarlig1 0z p 0.00" 0.00" 0.00" 0.00"

yeterlikleri n 431 431 431 431

**p<.01

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin matematik okuryazarligina iliskin 6z yeterlik inanglari ile
problem ¢6zme beceri algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir (r=0.414, p<.01). Ayrica, 6grencilerin matematik okuryazarligmna iliskin 6z yeterlik
inanglar: ile problem ¢6zme beceri algilariin birbirini agiklama orami %17’dir (r?=0.17). Matematik
okuryazarligina iliskin 6z yeterlik inanglari ile problem ¢ozme giiven alt boyutu arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski (r=0.397, p<.01) ve 6z denetim ve kaginma alt boyutlari arasinda
diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.258, p<.01; r=0.257, p<.01).

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada lise 6grencilerinin matematik okuryazarlif1 6z yeterlikleri ile problem ¢6zme
beceri alg1 diizeyleri incelenmis ve aralarindaki iliskiyi belirlenmistir. Calismada asagidaki sonuglar
elde edilmistir.

Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin matematik okuryazarlignt 6z yeterlik inanglarinin
ortalama puanlariin “Katiliyorum” diizeyinde oldugu ortaya konmus ve buradan lise 6grencilerinin
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matematik okuryazarligi 6z yeterlik inanglarinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Alanyazindaki bazi
calismalarin sonuglari, bu calismadaki bulgular1 desteklemektedir (Akcay ve Semercioglu, 2021;
Akkaya ve Memnun, 2012; Aydin vd., 2020; Aykag vd., 2021; Dinger vd., 2016; Ozgen ve Bindak, 2011;
Ozsoy—Giine§ vd., 2013; Pelitli ve Yetim, 2020; Yildirim, 2016; Zehir ve Zehir, 2016). Aydin vd. (2020)
Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlignt 6z yeterliklerinin gelismis oldugu sonucuna
ulasmistir. Alanyazinda bu sonug ile Ortlismeyen calismalarda bulunmaktadir (Ayvaz Can, 2019;
Stimen ve Calisici, 2016). Ayvaz Can, (2019) smif 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi
seviyelerinin orta seviyenin biraz altinda oldugu sonucuna ulasmistir. Stimen ve Calisict (2016)
O0gretmen adaylarmin matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna
ulagmistir. Ortaokul matematik O0gretim programinda yapilan degisimler (MEB, 2018c) ve 2018
yilindan beri uygulanan LGS deki matematik sorularinin PISA uygulamalarina benzerlik gosterecek
(Erden, 2020) sekilde hazirlanmas:i iilkemizde matematik okuryazarligin desteklendigini ortaya
koymaktadir. Lise 6grencilerinin matematik okuryazarlik inanglarinin yiiksek olmasinda hem &gretim
programlarindaki hem de merkezi sinavda yapilan bu degisimlerin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin problem ¢6zme beceri algilarindan 6z denetim alt boyutunda yer alan maddelere
verdikleri yamutlarin ortalama puanlar1 “bazen” diizeyinde oldugu belirlenmis ve buradan
ogrencilerin orta diizeyde 6z denetime sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin, giiven ve kaginma
alt boyutu ve tiim olgekten elde edilen ortalamalarimin analizine gore, 6grenci goriisleri “sik sik”
secenegine karsilik gelmektedir. Buradan dgrencilerin problem ¢6zme becerisine giiven, kaginma ve
genel olarak problem ¢o6zme beceri alg1 diizeylerinin iyi oldugu soylenebilir. Elde edilen bu sonug
Ozdemir vd. (2016) ortaokul diizeyinde grenim géren grencilerin problem ¢dzme beceri algilarinda
kendilerini ortalamanin iizerinde bulduklar1 goriisiiyle uyumludur. Buradan 6grencilerin Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Anadolu Lisesi gibi nitelikli okullardan olmasi matematik 6z yeterlik
inanc ile matematik basarisinin iligkili oldugunu desteklemektedir. Kuzgun (2000) 6z yeterlik inancini
bireyin kapasitesinin, basarisinin ve giidiilerinin bir bileskesi olarak belirtmektedir. Usher (2009)
matematik 6z yeterlik inanc1 yiiksek Ogrencilerin matematik basarilarinin da yiiksek oldugunu
belirtmistir. PISA 2018 matematik performanslarinda en yiiksek basariy1 Fen Liselerinde ve Anadolu
liselerinde egitim alan &grencilerin gostermesi bu sonucu desteklemektedir (MEB, 2019). Bu sonuglar
lise Ogrencilerin matematiksel okuryazarliklarinin gelismis oldugu ve giinlitkk yasamda
karsilasacaklar1 zorluklarla miicadele edebilecek problem ¢6zme beceri inancina sahip olduklar
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin tiglincii alt problemine cevap bulmak ig¢in analizler yapilmistir.  Analiz
sonucunda, 6grencilerin matematik okuryazarligina iliskin 6z yeterlik inanglar1 ile problem ¢ozme
beceri algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Matematik okuryazarlik 6z yeterlik inanci arttikga problem ¢6zme beceri algist da artmaktadir
diyebiliriz. Ayrica 6grencilerin matematik okuryazarligina iliskin 6z yeterlik inanglar1 problem ¢dzme
beceri algisinin %17’sini agiklamaktadir. Alanyazin ¢alismalarin sonuglari, bu ¢alismadaki bulgular
desteklemektedir (Demir, 2019; Soytiirk, 2011; Swars vd., 2007). Swars vd. (2007) Ogrencilerin
matematik okuryazarlik 6z yeterlikleri ile problem ¢dzme becerilerine inanglar1 ve algilar1 arasinda
stki bir iligki oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin matematik okuryazarlig1 6z yeterlik ve problem
¢ozme inang diizeylerinin Ogrencilerin matematik akademik basarilarina, matematige yonelik
tutumlarina, matematik yilmazliklarina ve 6grenme motivasyonlarina etki ettigi vurgulanmaktadir
(Johnston-Wilder ve Lee, 2010; Turner ve Meyer, 2009). Bu durum &grencilerin matematik
okuryazarlik 6z yeterlik inanglarinin ve problem ¢6zme beceri algilarmin gelisimini destekleyecek
egitim ortamlarinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Matematik okuryazarligina iliskin 6z yeterlik
inanglar: ile problem ¢6zme giiven alt boyutu arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
(r=0.397, p<.01) ve 0z denetim ve kaginma alt boyutlar: arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir
iliski oldugu goriilmektedir. Bireylerin problem ¢6zme beceri algilarinda kendilerine yonelik
giivenlerinin artmas1 matematik okuryazarlig1 6z yeterligi inancinin gelisimine de katki saglamaktadir
(Gomleksiz ve Bozpolat, 2012). Bu sonug Ozdemir vd. (2016)'nin gorsel matematik okuryazarlig: 6z
yeterlik algilari ile problem ¢6zme becerisine giiven alt boyutu arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde
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anlaml bir iliski oldugu goriisiiyle paralellik gosterirken, gorsel matematik okuryazarlig1 6z yeterlik
algilar1 ile problem ¢ozme beceri algilarmin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
anlamli bir iligskinin oldugu ve 6z denetim ve kaginma alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligski olmadig:
goriisiiyle farklilik gostermistir. Ayrica, arastirmada elde edilen bu sonug, Siimen ve Calisic1 (2016)
tarafindan ortaya konan Ogretmen adaylarimin matematik okuryazarlifl 6z yeterligi ile problem
¢ozme becerileri arasinda pozitif, zayif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuyla ¢elismektedir.

Bu calismanin bazi simirhiliklar: vardir. Veri toplama islemi sirasinda yalnizca nicel arastirma
tasariminin kullanilmasi bir smirlilik olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgek puanlarinin
Ogrencilerin algilarina dayali olmasi bu arastirmanin diger simrliklarindandir. Arastirmanin
bulgularina gore elde edilen sonuglar dogrultusunda oOnerilerde bulunulabilir. Bundan sonra
yapilabilecek arastirmalarda, bu arastirma ve benzer arastirma bulgularina dayanilarak, 6grencilerin
matematik okuryazarlik 6z yeterliklerini ve problem ¢6zme beceri algilarim gii¢lendirecek deneysel
arastirmalar yapilabilir. Matematik okuryazarligina iliskin 6z yeterlik inanglar1 ile 6z denetim ve
kacinma alt boyutlar: arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum daha nitel
ve daha derinlemesine arastirilarak nedeni ortaya ¢ikarabilir. Bu ¢alisma nitelikli okul kapsaminda yer
alan sinav puani ile yerlegen lise 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Diger taraftan proje okul kapsaminda
olmayan yerel yerlestirme ile yerlesen lise 6grencileri de calismaya dahil edilebilir ve 6grenciler
arasindaki farklar incelenebilir.
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