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Oz

Calismamin amact muhasebe egitiminde PowerPoint sunum destegiyle yapilan derslerin, klasik
usulde yapilan derslere gére bagar diizeyinin farkhilagmasim analiz etmektir. Ogrencilerin muhasebe
bilgi diizeyini 6l¢gmek igin Genel Muhasebe Bilgi sorular1 gelistirilmis, bu sayede 06gretim
elemanlarinin 6grenciler de eksiklik hissettigi konular1 gormesi de alt hedef olarak belirlenebilir.
Calisma Aksaray Universitesinde [iBF okuyan Isletme, Maliye ve Yonetim Bilisim Sistemleri
boliimlerinde 6grenim gormekte olan 757 &grenciye uygulanmistir. Bu 6grencilerin 396's1 egitim
oncesi verileri olustururken, 357’si egitim sonrasi verileri olusturmaktadir. Gruplar dénem baginda
bilgi seviyeleri Genel Muhasebe Bilgi sorularryla belirlenmis, deney ve kontrol grubu olarak iki gruba
ayrilmistir. Deney grubuna PowerPoint sunum destegiyle ders anlatilirken, kontrol grubuna klasik
usulde ders anlatilmigtir. 14 haftalik ders donemi sonunda Genel Muhasebe Bilgi sorulariyla tekrar
Ol¢iim yapilmis ve Genel Muhasebe I dersinin final notlari ile de desteklenerek analizler yapilmistir.
PowerPoint ve Klasik Usulde ders yapilan 6grenciler arasinda PowerPoint grubunun lehine olmak
iizere ortalama puan olarak bir farklilik bulunmasina karsin, istatistiksel olarak %95 giiven araliginda
anlamli fark olusturmamaktadir.

Abstract

The aim of the study is to analyze the differentiation of the success level of the lessons given with the
support of a PowerPoint presentation in accounting education compared to the lessons held in the
classical method. General Accounting Information questions are developed to measure the accounting
knowledge level of the students so that the instructors can see the issues that the students feel lacking,
and it can be determined as a sub-target. The study is carried out at FEAS, Aksaray University. It is
applied to 757 students studying in the departments of Business Administration, Finance and
Management Information Systems. While 396 of these students created the pre-training data, 357 of
them created the post-training data. At the beginning of the semester, the knowledge levels of the
groups are determined by the General Accounting Knowledge questions, and they are divided into
two groups as experimental and control groups. While the lesson is being taught to the experimental
group with the support of a PowerPoint presentation, the lesson is being taught to the control group
in the classical way. At the end of the 14-week course period, measurements are made again with the
General Accounting Information questions and the results are analyzed and supported by the final
grades of the General Accounting I course. Although there is a difference in the average score in favor
of the PowerPoint group between the students who are taught in PowerPoint and the Classical
Method, it does not create a statistically significant difference at the 95% confidence interval.
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Diinyada kiiresellesme ve teknolojideki gelismeler sebebiyle onemli degisimler
yasanmaktadir. Bu degisimler gesitli alanlara etki ederken, ozellikle dis etkilere agik
olan isletmeler de payina diiseni almistur. Isletmelerin dinamik yapilarinin etkiye agik
olmasi, sermayenin sinirlarmin kalkmasi, isletmeler icin rekabet ortamin1 daha da
ciddi bir hale getirmistir. Bu rekabet ortaminda isletmelerin varligimni stirdiirmesinin
en hassas noktalarindan birisi de finansal kaynaklarin dogru sekilde kullanulmasidir.
Kaynaklarin smirli, ihtiyaglarin sinirsiz olmasi bu durumu zorunlu kilmaktadir
(Aysan, 2005: 51-52). Kaynaklarin verimli kullanilmasi1 amaciyla hareket edildiginde
ilk bakilmasi gereken nokta mevcut durumdur. Isletmeler acisindan konumu
bilmeden hedef belirlemek ve bu hedefe yonelmek daha zor olabilir.

Isletmelerde finansal kayitlarin yapildigi yerler muhasebe departmanlaridir.
Muhasebe departmaninda yapilan kayitlara gore sekillenen finansal tablolar,
isletmenin finansal analizi ve mevcut durumu noktasinda fikir verir. Isletmenin
mevcut durumu, olmasi istenen durum rotasma gore planlar yapilir, bliytime-
kiigiilme hedefleri sekillenebilir. Isletme kayitlarinin ve analizlerinin kalitesi de bu
baglamda kayit yapan departman, yani muhasebe departmanlarinda calisan
personelin yaptig1 kayitlarin kalitesi ve niteligi, almis olduklar1 egitim Kkalitesiyle
dogrudan iligkilidir (Ece & Abdioglu, 2005: 68). Ciinkii bireyler yasamlarim
siirdiirmek icin tiretmek ve kazanmak zorundadir. Ekonomik gii¢ elde etmek igin bir
meslege ihtiya¢ duyulur ki bu meslek kazanmanin yolu ilk basta mesleki egitimin
alinmasidan baslar. Mesleki egitimin temeli saglam atilmazsa ileri zaman dilimleri
icin sikintili sonuglar meydana gelebilir.

Teknolojideki gelismelerin, isletmelerin daha nitelikli isgiicti ihtiyacinin ortaya
ctkmasmdan dolay: egitim sektoriinde de degisim ihtiyac1 hissedilmistir. Egitimde
degisme ihtiyacinin 6nemli nedenlerinden birisi de egitim alan kisi say1s1 artmasina
karsm kaynak durumunda olan 6gretim elemani say1 ve zaman bakimmdan smirl
kalmasidir. Bu durum da egitimde geleneksel araglarin terk edilmesine ve teknolojik
aletlerin kullanilmasina olanak tanimugtir. Teknolojik iiriinlerin kullaniminda da
kaynak smirlilig1 etkili olmus ve temin, maliyet, kullanim acisindan kolay olan
PowerPoint sunumlar ise 6nlisans, lisans ve lisanstistii diizeyde bir¢ok akademisyen
tarafindan kullanilir hale gelmistir (Kashyap, Shih, & Debevec, 2006: 293).

PowerPoint diye adlandirilan bilgisayar programi, bilgisayarda sekillendirilen,
tahta veya beyaz perdeye yansitma yoluyla gosterilen, bir sunum aracidir. Bu 6zellikle
kalabalik smiflarda 6gretim elemanin notlarini tahtadan gorme sansina gore oldukca
arttirmakta ve yazma-silme gibi etkinliklerin olmamasi ile zaman-enerji verimli
kullanilmasi baglaminda ekonomiklik kazandirmaktadir. Bu yapisiyla da PowerPoint
sunumlarindan faydalanma oranlar1 giin gectikce daha da Onem kazanmaya
baslamistir (Bartsch & Cobern, 2003: 77-78).

PowerPoint sunumlar1 tek basina dgretici bir kaynak olmamakla birlikte 6gretim
elemaninin ders anlatimini desteklemeye yonelik bir materyaldir. PowerPoint
sunumlari, dersin asamalarim1 anlatimi1 diizenlenmesi ve 6zetlenmesinde kolaylik
saglayabilir. Bu 6zetleme ve asamalar da 0grencilerin daha kisa siirede daha fazla
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bilgiyi hafizalarinda tutmalarma ve/veya 6grenmelerine yardimc olabilir (Susskind,
2005: 203-204).

Bazi arastirmalarda PowerPoint sunumlarinin 6grenimi kolaylastirdigina yonelik
genel bir egilim olduguna dair bulgular bulunmaktadir. Bu egilim sebebiyle 6gretim
elemanlar1 uzun zamanlar harcayarak sunumlar hazirlamalarina ragmen, PowerPoint
sunumlarmimn faydali oldugunu kesin ve acgiklayamaya calisan calisma sayisi da
oldukga azdir (Apperson ve dig., 2006: 117-118;Susskind, 2005: 204-205).

Teknoloji ve bilgisayarlarin bu kadar yaygimlasmasina ragmen literatiirde gesitli ve
u¢ noktalarda sonuglarin bulunmasinin énemli bir nedeni de yapilan ¢alismalarda
akademik basarmin 6grenme diizeyi olarak nitelendirilmesidir. Akademik basar1 icin
sinav formaty, igerigi, zorluk diizeyi, 0grencilerin bireysel ¢alismalar: gibi faktorler ise
subjektiftir. Bu 6grenme diizeylerinin ayni ogretim elemaniyla ve ayni sorularla
olmasi daha tutarli sonuglara ulasilmasinda faydali olabilir. Bu noktada ise literatiirde
bir bosluk bulunmakta ve bilgi seviyesini 6l¢gmek i¢in bir 6l¢ek bulunmamaktadir. Bu
eksikligin giderilmesi amaciyla ¢alismada uzman gortisleri alinarak “Genel Muhasebe
Bilgi Sorular1” olusturulmustur. Ogrencilerin smava galisma diizeyleri gibi kontrol
edilemeyecek degiskenlerin azaltilmasina yonelik olarak ise 6lgek smav zamaninda
degil bir hafta 6ncesinde yapilan ders sonunda uygulanmistir (Cankaya & Ding, 2009:
28-52)

1. Muhasebe Egitimi

Muhasebe egitiminin asil amac1 muhasebe konusu, mevzuat: ve finansal kayit ve
yorum ile ilgili bilgiye ve beceriye sahip insanlar yetistirmektir. Clinkii isletmelerin
finansal kayitlarmi bilgisayarlar ve muhasebe entegre paket programlar vasitasiyla
muhasebe calisanlar1 yapmaktadir. Isletmelerin finansal kayitlarmim yapilmasinda
mevzuata uygunluk biiylik 6nem tasimaktadir. Bunun en 6nemli nedeni finansal
kurum-kuruluslar, mevcut hissedarlar ve devletle olan iliskiler bu kayitlar tizerinden
degerlendirilmektedir. Bu uygunlugun dnemsenmesinde mesleki tecriibe ve egitim
oraninin yiikselmesi mevzuatin 6nemsenmesiyle dogru orantili olarak artmaktadir
(Yalgin, 2012: 113-115). Mesleki tecriibenin bagimsiz degisken oldugu
disiiniildiigiinde egitim kisminin verimliligi daha da ©6nemli hale gelmektedir.
Ozellikle muhasebe egitim sempozyumlarinda konular daha ayrintili olarak
incelenmis ve bu ¢aligsmalarin tamami ise bagka arastirmalara konu olmustur (Apak
ve dig,, 2016: 169-185).

Iyi bir muhasebe egitimi teorik bilgilerin 8grenilmesinin yaninda teorik bilginin
pratige aktarimi mesleki tecriibenin kullanilmasi agisindan biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bunun nedeni muhasebenin yapisi geregi pratik bir is olmasidir.
Muhasebe kavramlarmin uygulama yapilamamasi durumunda hicbir verimlilikten
bahsedilemez (Balsar1 & Aslanertik, 2007: 245). Muhasebe egitimin 6zgiin yapis1 ve
verimliligin arttirilmas: igin yapilan ¢alismalarin belirli bir limitinin oldugu ve
bunlarin ¢ogunlugunun da teknoloji ile baglanti noktalarina vurgulandig:
goOzlenmistir.
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Isletmelerde muhasebe bilgi sistemi; faaliyetlerin belirlenen hedeflere yonelik
kiyaslanmasi, gelecek yillar icin kararlarn almmas: ve rekabet boyutu baglammda
bilgilendirmektedir. Isletmeler, muhasebe boliimiiniin gorevlerini yapabilmesi icin
muhasebe c¢alisanlarinin muhasebe ve ilgi alanlarinda olan diger konular: kullanma
becerisi ve mesleki tecriibeye ihtiya¢ duyarlar. Egitim ve is siirecinde gereken
muhasebe paket programlari, finansal tablolar ve bunlarin analiz becerileri
kazandirilmalidir. Biitiin bu unsurlar dikkate alindiginda muhasebe departmaninda
tiretilen bilginin kalitesi, muhasebe egitiminin kalitesinin artmasiyla miimkiin olabilir
(Din¢ & Karakaya, 2008: 118-119). Muhasebe egitimi ii¢ ana bashk altinda
distiniiliirse;

a)Meslegin oncesinde olan egitim: meslege bagslamadan, sadece meslek ile ilgili olan
veya olmayan, formal veya informal biitiin egitimleri kasteder.

b) Oryantasyon Egitimi: meslegi baslama siirecinde alinan hazirlik siirecidir. Pratik
veya akademik yollar ve egitmenler ile desteklenebilir.

c) Hizmet I¢i Egitim: Mesleki yetersizlik veya mevzuatta yasanan degisiklikler ve
teknolojik gelismelerden yasanan yeniliklerden kaynakh eksikliklerin giderilmesi ve
gelisim noktasinda faydalanilmaktadir (Aydin, 2011: 90-94).

Ozellikle meslek 6ncesi egitimin gereklili§i cok biiyiik énem arz etmekte ve
arastirmalarda yeterli goriilmekle beraber hayat boyu ogrenme kavrami olarak
muhasebe egitiminin siirekliligi de biiyiik nem arz etmektedir (Ozulucan ve dig.,
2010: 45-46).

2. Muhasebe Egitiminin Onemi

Gilintimiizde {ilkelerin ekonomileri dolayli {ilke igerisinde faaliyet gosteren
isletmelerin ekonomik durumlarma da baghdir. Isletmelerin faaliyetlerinin
siirdiiriilmesinin 6n kosulu finansal kaynaklarmi verimli kullanmasidir. Finansal
kaynaklarin kullanimi icin gerekli kayitlar muhasebe departmanlarinda, muhasebe
personeli tarafindan tiretilir ve isletmenin paydaslari tarafindan kullanilirlar. Mevcut
ve olas1 karar alicilarin kararlarinda bu bilgi énemli rol oynamaktadir. Bu nedenle
muhasebe personelinin egitiminin 6nemi agik¢a ortaya konmaktadir. Bu baglamda
muhasebe egitiminin hayatiligi ile diger bilim dallarinda olan egitimden ayrilmaktadir
(Carland ve dig., 1994: 232-236).

Finansal kayitlarin yapildigr birimlerin insan kaynaklarmnin egitimi mevcut
durumu gosteren tablolarmin kalitesini dogrudan etkiler. Muhasebe departmaninda
calisan insan kaynaginin kalitesinde 6nemli bir nokta ise meslek oncesi aldig1 egitim
yani muhasebe egitimi olmaktadir. Isletmenin mevcut durumun yanlis goriinmesi ig
ve dis kullanicilar agisindan telafisi miimkiin olmayan hatalara neden olabilir.

2.1. Egitim Metotlar

Glintimiizde bir¢ok farkli egitim metotlarindan so6z edilmektedir. Bunlardan
baslicalar: klasik, soru-cevap, tartisma, gosteri, uygulamali, rol oynama, problem
¢ozme, ders gezileri, beyin firtinasi, bilgisayar destekli O0grenim yoOntemleri

60



Isletme, 2023, 4(1), 57-84

bulunmaktadir. Bunlarin basarisi biiyiik oranda uygulayicinin dogru rehberligine
baghdir (Atic1 & Bora, 2009: 53).

Egitim tipleri klasik ve modern olmak tiizere genel bir ayrima tabi tutulmaktadir.
Bunun yan sira daha 6nce de bahsedildigi iizere, klasik, soru-cevap vb. farkl alt
basliklar ile egitim metodunun ¢ogaltildig1 arastirmalar da mevcuttur (Sharma, 1997:
125-146).

Klasik egitim, anlatim teknikleri ve ders araglarimin kullanilmas: agisindan olmak
tizere iki boyuttan olusabilir. Anlatim teknikleri agisindan degerlendirildiginde, klasik
egitim modeli; 6gretim elemaninin elinde smirli bir kaynak olan bir kitap ile
kendisinin merkezde oldugu, klasik sinifta, tahta ve kalem kullanarak, 6gretim
elemanmin aktif anlatan, 6grencinin de pasif olarak dinledigi ders islenme seklidir.
Ogrencilerin amaci dersin islenme, notlandirilma seklini g6z éniinde bulundurarak
ders terimlerinin ezberlenmesi ve gegerli notun elde edilmesidir.

Ders araglarmimn kullanilmas: a¢isindan degerlendirilen ikinci boyutu, teknolojik
alet, PowerPoint sunumu, internet, bilgisayar laboratuvarlar1 vb. materyallerin
kullanilmadig1 ve beyaz tahta cesitli renklerde kalemler ile 6gretim elemaninin
anlattig1 ve gerekli yerleri tahtaya yazarak anlatimiyla islenen ders modeli olmaktadar.

Arastirmalara gore okunanlarin %10"u, isitilenlerin %20’si, goriilenlerin %30'u
hatirlanirken, gortip-isitilenlerin %50’si hatirlanabilmektedir. Bu bilgiler esliginde
diistintildiigiinde egitimin amaglarindan birisinin de yeni bilgilerin 6grenilmesi ve
hatirlanmasi olmas: sebebiyle, klasik yontemde kullanilan sadece isitme veya tahtaya
yazilan ders notlarinin daha az verimli oldugu soylenebilir (Dindar & Yaman, 2003:
168).

Modern egitimde anlatim yontemleri agisindan bazi gelismeler yasanmustir. Egitim
bilimleri alaninda gelisen bu yeni yaklasimlardan muhasebe egitimi de payina diiseni
almal1 ve cagdas egitim diizeyine ulagsmalidir (Tazegiil ve dig., 2014: 31).

Bagka bir acidan ise egitim araci olarak: bilgisayar, PowerPoint sunumu,
simiilasyon, video vb. modern teknolojik araglarin kullanilmasidir. Bu teknolojik
aletlerin kullanimimnin modern anlatim teknikleriyle veya modern anlatim
tekniklerinin teknoloji kullanimiyla desteklenmesine yonelik herhangi bir engel
bulunmamaktadir.

3. Muhasebe Egitimini Etkileyen Faktorler

Muhasebe dersini etkileyen ii¢ ana faktorden bahsedilebilir. Bu faktorler arasinda
ana faktor olarak; dersin kaynag1 pozisyonundaki 6gretim elemani, dersin alicis1 ve
islenme sebebi durumunda olan 6grenci, bu iki faktoriin formal bir diizen ve hijyen
faktor olarak da nitelenen fiziksel ortam ve kullanilan arag¢ geregler 1s1, 151k,

teknolojiden yararlanma gibi fiziksel ortam konularnin da egitime etkisinden
bahsedilebilir.

Muhasebe egitimi de biitiin egitim cesitleri gibi dinamik interaktif bir egitimdir.
Dolayisiyla 6gretim elemani, 6grenci ve fiziksel ortam ve kullanilan arag gereclerden
olusan bu 3 unsurun dersin Ogrenim kalitesi agisindan birbirini etkilemesi
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kag¢inilmazdir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde 6nem siralamasindan daha da 6nemli
olani her birinin miimk{in olan en tiist seviyede uygunluga getirilmesi gerekir.

3.1. Ogretim Eleman:

Egitimde kaynak durumunda olan 6gretim eleman1 ve egitimin kalitesi bakimindan
bir bagka onemli faktor ise ekonomiklik ilkesi yani birim zaman ve enerji ile en fazla
verimin elde edilmesidir (Pala, 2011: 118). Smnirli kaynak durumundaki ogretim
elemanindan en yiiksek fayday1 saglayabilmek igin daha az yorulmas: ve ardisik
derslere girmesi durumunda teknoloji ve PowerPoint sunumlarinin destegiyle biitiin
ders igerigini tahtaya yazma ve gereksiz yorgunluktan kurtulacag: diigtintiliirse verim
diizeyi artacak ve fayda diizeyi olagan kosullardaki maksimum seviyesine ulasacaktir.

Egitim, 6gretme ve 0grenmenin iginde oldugu bir durumdur. Egitimin birgok
amacinin yani sira agirlik ve kalitesinin sorgulandigi boliim 6zellikle 6gretim kismidir.
Ogretim elemani farkli 6gretim ydntemleri igerisinden kendisine en uygun olan
yontemi se¢mektedir. @grenimin gerceklesmesi i¢in On sart 0gretim elemaninin olmasi
ve asil hedef olan 6grencinin 6grenmesi kaynak olan 6gretim elemaniyla etkilesimiyle
saglanabilir (Zaif & Karapinar, 2002: 111-112).

3.2. Ogrenci

Biitiin egitim sistemlerinin asil hedefi, egitimi alan 6grencinin egitilmesidir. Egitim
bir siire¢ olarak disiiniiliirse girdi durumundaki 6grencinin bilgi ve beceri
seviyelerindeki artis sonucunda, mezun yani ¢ikt1 yani amacin degerlendirilmesinde
bir fikir verebilir.

Ogrencinin  basarisinda demografik ve sosyo-kiiltiirel bircok faktdr rol
oynamaktadir. Ogrencilerin bircogunun farkl illerden gelmesi, ailelerinden bagimsiz
olarak farkli yerlerde ikamet etmesi, kendilerini fiziksel ve zihinsel olarak dis etkiye
daha agik hale getirebilmektedir. Ogretim siirecinde 6gretim elemaninin kisisel
sikintilarinin rolii oldugu kadar 6grencilerin de bahsi gegen faktorlerden kaynaklanan
ihtiyac ve problemleri de ayni1 oranda etki eder ve ders veriminin diismesine neden
olur (Ugurol, 2001: 129).

3.3. Fiziksel Ortam, Arag ve Geregler

Fiziksel ortam denildiginde Ozellikle iki konu anlasilmaktadir. Birincisi dersin
verildigi smif, salon, vb. yerlerin 1s1, 151k ve mesafedir. Ders islenen mekanin
gereginden yiiksek 1sida olmasi 6grencilerin uykusunu getirebilecegi gibi normalin
altindaki 1s1 da oOgrencilerin ve 6gretim elemanmin tistimesine dolayisiyla derse
konsantre olma noktasinda sikintilara neden olabilir. Yetersiz 1s1k goriis alanini
daraltabilirken, yiiksek seviyeli 151k gozlerin agrimasma ve dersten kopmalara neden
olabilir. Ogretim eleman1 —grenci, dgrenci — dgrenci, 5grenci — tahta (yansima yapilan
perde) arasindaki mesafenin yakmligi veya uzakligi da farkli sekillerde dersin
ahengine zarar verebilir.
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Ikincisi Ise dersin anlatilabilmesi icin gerekli olan arag gereglerdir. Bunlar ise
ogrenim diizeyine gore degismekle birlikle {ilkemizde genel hatlariyla ders kitabs,
tinite dergileri, hikayeler, ders tahtalari, bazi basit ve 6zel materyaller, haritalar,
grafikler, gercek nesne ve malzemeler, gorsel isitsel cihazlar, bilgisayar ve yazilim
programlari gibi arag geregler kullanilmaktadir (Pala, 2011: 120).

4. Muhasebe Egitimi ve Teknoloji Iliskisi

Kiiresellesme ve bilgi teknolojilerinde hizli ilerleme ile birlikte bireylere egitim
adaleti saglanmasi igin bu gelisimlerin iyi takip edilmesi gerekmektedir (Stirmeli, 2007:
28). Bu hizli gelismenin en 6nemli sebebi teknolojiye erisim kolaylig1 ve yaygmliginin
artmasi, bilginin, bilisimin var olan oneminin daha da artmasina neden olmustur.
Ozellikle bilisim caginin ve kiiresellesmenin etkisiyle rekabet artmis mekan kavrami
onemini kaybetmis, yerini bilisim teknolojilerine birakmugtir. Klasik yiiz ytize egitim
goren Ogrencilerin bile internete yaygin erisim olanaklar1 arastirilmistir. Uzaktan
egitim alan ogrenciler i¢in ise internete diizenli erisim imkani olanlarin olmayanlara
gore muhasebe dersinde daha basarili olmalar: ise sorgulanmaya deger bir konu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uyar ve dig., 2014: 87)

Lisans ve lisanstistii egitimler teknolojinin gelisimiyle birlikte bir dontistime
ugramakta ve bu durumda muhasebe egitimi teknoloji iliskisini daha da dikkat ¢ekici
bir hale getirmektedir (Broad ve dig., 2004: 135-151).

Calismanin konusu itibariyla muhasebe ve vergi mevzuatlarinda sik degisiklikler
nedeniyle giincellik ilkesi, muhasebe egitiminin soyut kavramlardan olugmasi
itibariyla somuttan soyuta ilkesi, muhasebe egitiminin uygulama boyutunun énemi
disiiniildiigiinde etkin katihm ilkesi ve 6gretim elemani sayisinin egitim goren
sayisina orani disiintildiigtinde ise Ozellikle ekonomiklik ilkesi hayati Onem
tasimaktadir.

Isletme ve cevresi ile bilgi alisverislerinde muhasebe departmanlari, 6gretim
boyutunda ise muhasebe-finansman kiirsiileri bilgi alisverisinin bilginin tiretildigi
sunuldugu merkezler olmustur. Bunun nedeni, kayitlarin artik eski usulde oldugu
gibi kagit kalem defter iicgeninden ¢ikmis ve dijital ortamlarda kayit, muhafaza,
denetim, analizlerinin yapilir olmasindan kaynaklanmaktadir. Muhasebe
calisanlarinin bu gelismelerden etkilenmesi beslenme merkezi sayilan egitimi de
etkilemis ve muhasebe egitim siirecinde teknolojinin kullanimini zorunlu hale
getirmistir (Agca, 2005: 109-111).

4.1. Muhasebe Egitiminde PowerPoint Kullanimi

Bilgisayar ve PowerPoint’li sunumlar yasamin ve egitimin bir¢ok yerinde karsimiza
citkmaktadir. Bunun 6nemli bir nedeni de daha once de belirtildigi gibi bilginin
ve/veya verinin insan hafizasinda kalma orani en yiiksek olan kismin gorme-isitmenin
birlikte oldugu durumdur. Egitimin 6nemli amaglarindan birinin de egitilen bireylerin
yabanci olduklar1 yeni kavramlar: 6grenmesi, hatirlamasi ve yorumlayabilmesi i¢in
hafizasinda yer edinmesidir (Tazegtil ve dig., 2014: 33-35).
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Calismada Ozellikle vurgulanmasi gereken konulardan biri de s6z konusu
PowerPoint sunumunun egitimin ana unsuru degil destekleyici oldugudur. Bu
ozellikle bazi kesimlerce yanlis anlasilmakta ve dersin kaynagi durumunda
goriilmektedir (Dinger, 2006: 1-2). Ogretim elemanlari tarafindan s6z konusu yansitma
cihazlariyla PowerPoint sunumu ve paket programlarmn kullanilmasi gerektigi
diistintiliirken, kullanilma orani ise yeterli miktarda degildir (Fidan & Subasi, 2014:
24-25). Gorselligin 6neminin 6n plana ¢tkmasinin 6nemli nedenlerinden birisi, yapilan
arastirmalarda 6grenilen bilgilerin %83 gorsel, %11’inin isitsel olarak ve diger %6’smin
diger yollarla 6grenildigi ve bu bilgilerin %50’sinin hafizada kaldig1 bulgusudur
(Akdag & Tok, 2008: 28).

Bu sunumlarin egitime olan destegi iki yonliidiir. Birinci yonii egitimin amaci olan
ogrencinin hatirlamasmi kolaylastirmak. Ikinci yonii ise birden fazla ve ardisik
derslere girme durumunda kalan 6gretim elemanimnin enerjisinin verimli kullanilmas:.
Ornegin muhasebe derslerindeki her kayit safhasii tahtaya yazarak vakit-enerji kaybi
yerine ders i¢in Onemli olan noktalarin iizerinde durmas: i¢in daha fazla vakit
ayirabilecektir. Bu da ¢agimizda en kiymetli hazine olan vaktin verimli kullanilmas,
egitimin de en onemli ilkelerinden biri olan ekonomiklik ilkesi ile uyumludur.
Ekonomiklik ilkesi baglaminda ise sadece maddi degerler degil, enerji, vakit gibi
degerler de dikkate alinmali ve maddi-manevi ekonomiklik ve kisitliliklar da
diisiiniilerek 6grenmeye yardimc olarak yapilmas: gereken geziler-uygulamalar bu
PowerPoint ve videolarla yapilarak kaynaklarin daha verimli kullanilmasina yardimci
olunabilir (Pala, 2011: 120).

5. Literatiir Taramasi

Calismaya eggiidiimlii olarak literatiir taramasi yapildiginda {iilkemizde ve
diinyada yapilan ¢alismalardan su sekilde bulgular elde edilmistir.

Mattar ve El Khoury (2014) PowerPoint kullanilmasimnin, 6grenci performansi ve
ogretlm etkinliginin Ol¢tilmesiyle ilgili olarak yapmis olduklari ¢alismada, Liibnan
Universitesi genel muhasebe 2 dersinde 110 &grenci uygulamislar 70 6grenciye
PowerPoint’le, 40 6grenciye klasik yontem ile anlatilmistir. Ders donemi sonrasinda
smav yapilmis ve klasik anlatim kullanilan 6grencilerin akademik bagarilarmin daha
yliksek oldugu gozlemlenmistir. Ayrica anket uygulanan o6grenciler PowerPoint
sunumlariyla anlatimin daha etkili oldugu, 6gretim materyallerin diizgiin oldugu,
dersin daha eglenceli gectigi, daha az yoruculukla verimliligi ve ilgiyi arttirdig:
belirtmiglerdir. Not alma, konsantre olma ve 6grenme yetenekleri acisindan iki
yontem arasinda fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Mattar & Khoury, 2014: 193).

Sugahara ve Boland 2006'da yaptiklar1 calismada muhasebe derslerinde
PowerPoint kullaniminin etkinligine iliskin bir calisma gerceklestirmis, orta 6lgekli bir
Japon iiniversitesinde 189 lisans Ogrencisine bir anket uygulanarak veriler
toplanmistir. Ogrencilerin smav sonuglarina goére PowerPoint kullanimiyla ders
anlatilan grubun akademik basariy1 arttirdigina iliskin sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
calismada muhasebe derslerinde multimedya materyallerinin kullanilmasi tek basina
muhasebe egitiminin kalitesini arttirmasi degil derse katki olarak yararlanilmalidir
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denilmis, ders anlatilmadan tek basma dersin anlasilmasini saglamasi s6z konusu
degildir (Suguhara & Boland, 2006: 391). Akdag ve Tok 2008’de Ingilizce dersine ait
PowerPoint ile ders anlatilan grubun bagarisinin daha yiiksek oldugu bulgularma
ulasmislardir (Akdag & Tok, 2008: 33).

Cankaya ve Ding 2009'da Karadeniz Teknik Universitesinde 600 kisiye
uyguladiklar1 klasik usul ve PowerPoint sunumlu olarak anlatilan derslerde,
akademik basari, alg1 ve yargi bakimindan PowerPoint usulde ders gorenlerin anlaml
sekilde seviyenin arttigi, ilgi agisindan ise bir farklilik olmadigr gozlemlenmistir
(Cankaya & Ding, 2009: 48-49). Apperson ve dig. 2008’ de yapmis olduklar1 ¢alismada
ise PowerPoint sunumlarinin, ilgi ve dikkat diizeyini ytikselttigi, 6grenciler tarafindan
daha eglenceli bulundugu ifade etmektedir.

Nouri ve Shahid (2005) yaptiklar: ¢alismalarimda “Yo6netim Muhasebesi 2” dersinde
PowerPoint kullanimimin kisa-uzun donemki hafizay1 gelistirmesi ve Ogrencilerin
derse karsit tutumlarimi Olgmeyi amaglamislardir. Ders anlatimmin bir kismim
PowerPoint kullanimi yoluyla, bir kismimi da klasik yontemle anlatmislardir.
Calismanin sonucunda PowerPoint kullaniminin 6grencilerin derse ve 6greticiye kars:
tutumlarinin iyilesecegi sonucuna ulasmiglardir. PowerPoint sunumlarinin kisa ve
uzun donemli hafizaya etkisine yonelik kesin sonuglara ulasilamamuistir.

Savoy ve Salvendy 2009'daki calismalarinda, bir {iniversitede PowerPoint’le
anlatim ve klasik anlatimda bilginin hafizaya alinma diizeylerine iliskin olarak 62
ogrenciye quiz ve anket uygulamasi yapmuglardir. Ogrencilerin PowerPoint
sunumlariyla ders anlattiminda %15 daha az bilgi aldiklar1 saptanmasina karsin
ogrencilerin, PowerPoint sunumlarin1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir
(Savoy ve dig., 2009: 858-859).

Can v.d 2012 yilinda Sakarya Universitesinde Isletme ve Turizm Béliimiinde
okuyan Ogrenciler {izerinde klasik ve PowerPoint sunulu yapilan derslerde etkinligin
ve basar1 faktorlerinin Olglilmesine yonelik olarak can c¢alisma yapmuslardir.
Ogrencilerin akademik notlar1 ve anket yoluyla elde edilen veriler analiz edilmis,
ogretim metotlariyla karsilastirilmistir. Klasik usulde ders goren Ogrencilerin

PowerPoint sunum usuliine gore akademik olarak daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir(Can, vd., 2012: 128-137).

6. Arastirma

6.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci muhasebe egitimde zaman ve kisith kaynaklardan optimal
yararlanmak amaciyla, derslerinin PowerPoint kullanilarak islenmesi durumuyla,
klasik ders ydntemine gore farkliliklar olup olmadiginin belirlenmesidir. Ozellikle
muhasebe sinavlarinda basarmimn diisiik olmasi, sektoriin istedigi kalifiye elemani
bulamamalar1 gibi bazi somut gostergeler bu derslerin verimliligini arttirmak igin
farkl1 yollar aranmasi gerektigini bir kez daha gostermektedir.

Egitim ic¢in en onemli konulardan birisi de birim zamanda elde edilen faydanin
maksimize edilmesidir. PowerPoint sunumlar1 klasik usulde 6gretim elemaninin
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tahtaya yazacagi siireyi oldukca azaltmaktadir. Bu durum daha fazla Ornek
¢oziimiiniin kullanimi, karsilikli soru-cevap igin gerekli zamanin ortaya ¢ikmasina yol
acabilir. PowerPoint kullanimi ile genel muhasebe kavramlarina yabanci olan
ogrencinin o kavrami anlamasi ve hafizasinda kalic1 olmasma yonelik klasik ve gorsel
efektli egitimin farklarinin tespit edilmesi, belirlenen bilgi seviyelerine bagli olarak
giiclii olduklar1 ve zayif olduklar1 konularin tespit edilmesi ve homojen &6grenci
gruplar1 olusturarak 0zel ¢alisma ve etiitlerle eksik veya zayif konularin hizli olarak
ogrenilmesi hedeflenmektedir. Diger bir agidan da PowerPoint kullanim1 &gretim
elemaninin odaklanmasi gereken konularin tespit edilmesine yardimci olmaktir.

6.2. Arastirmanin Onemi

Isletmeler igin hayati nem tagiyan muhasebe departmaninda insan kaynaklarmin
ozellikle bagli oldugu yerler bu baglamda verilen muhasebe dersleridir.. Zaman ve
kaynaklarin degismedigi bir ortamda 6grenci sayilarinin artmasi beraberinde bazi
zorluklar da getirmektedir. Bu kisitlar ile diistintiliirse 6gretim elemanlarinin bireysel
etkilesim anlaminda zorlanmalarina neden olabilir. Ciinkii yapis: geregi muhasebe
dersleri soyut ve safhalar sekilde yapilan kayitlarin agirlikta oldugu bir gruptur.
Etkilesim oraninin egitimin kalitesini dogrudan etkilemesi nedeniyle 6gretim
elemaninin teknolojiden faydalanmasi zorunlu bir hal almaktadir. Bunun en énemli
sebebi gesitli defter ve kayitlarin sathalar halinde anlatilmasi, bu anlatim igin tahtada
tekrar ve tekrar gizimler, kayitlar ve akabinde temizlemeler olmasidir.

Ogretim elemani-6grenci etkilesimini arttirmak igin tahtada yaz ile kaybedilen
vakit teknoloji kullanimiyla azaltilabilir. Bu yazi ve kayitlara ayrilan siirenin diismesi,
otomatik olarak ogretim elemaninin kisisel olarak 6grencilerle etkilesim i¢in ayirdig:
zamanin artmasina ve etkilesim yoluyla da egitimde kalitenin artmasina ve/veya en
azindan 6gretim elemaninin enerjisini daha etkin kullanarak ardisik dersler igin daha
zinde kalmasma yardimci olabilir. Bu verimlilik ile muhasebe meslegi icin nitelikli
bireyler yetisecek, isletmelerin ve hemen arkasindan da {ilkenin finansal
kaynaklarim daha etkin kullanilmasi ve ekonomiye katkisi baglaminda yararl
olabilecegi diistiniilebilir.

6.3. Arastirmanin Kapsami ve Stmirliliklar

Arastirma Aksaray Universitesi I.LB.F. biinyesinde 6grenim goren; Isletme Bélimii
ve Yonetim Bilisim Sistemleri Boliimii 1. siif ve Maliye Boliimii 2. simif 6grencilerine
uygulanmugtir. Bu 6rneklemin secilme nedeni Muhasebe bilgi diizeyleri olarak iist
smif 6grencilere oranla daha homojen oldugunun diisiiniilmesi, derse veya 6gretim
elemanma karsi on yargi besleme ihtimalinin daha az olasilig1 diistincesidir. Biitiin
ogrencilerin ders dncesi muhasebe bilgi seviyeleri 0l¢iilmiis ve 14 hafta ders siirecinde
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilarak, birinci gruba PowerPoint sunum
destegi ile ders anlatilirken, kontrol grubuna klasik usulde ders anlatilmistir. Isletme
Boliimii igin A ve B subeleri ve bu subelerin ikinci 6gretim 6grencileri deney ve kontrol
gruplarina ayrilmistir. A subelerine klasik usulde ders anlatilirken, B subelerine iki
Ogretim tipi icin de PowerPoint sunum destegiyle ders anlatilmistir. Yonetim Bilisim
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Sistemleri ve Maliye Boliimii 6grencileri igin ise birinci 6gretim 6grencilerine klasik
usulde ders anlatilirken, ikinci 6gretim siniflarina PowerPoint sunum destekli ders
anlatilmistir. Ogrencilerin bilgi seviyelerini 6lgmek amaciyla uzman goriisii ve Genel
Muhasebe kitaplarindaki temel boliimler baz alinarak hazirlanan 40 soruluk bir
“Genel Muhasebe Bilgi Diizeyi Sorular1” olusturulmus, 6rneklem kitle ilk hafta derse
gelen ogrencilerden tesadiifi olarak 396 kisiye uygulanirken, 14 haftalik ders
doneminin sonunda finaller 6ncesi son derse gelen 357 kisiye son test uygulanmastir.
Uygulamanin Aksaray Universitesinde yapilmasinin nedeni, aragtirma igin zaman ve
kaynak kisitinin yaninda, dersi farkli usuller ile anlatmaya goniillii 6gretim elemani
bulma noktas1 da etkili olmustur.

6.4. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada nicel verilerin analizinden faydalanilmistir. Analizde kullanilan
veriler yar1 deneysel bir format tizerinden elde edilmistir. Bu yar1 deneysel format i¢in
ogrenciler siniflarina gore tesadiifi olarak iki gruba ayrilmuis, bir gruba PowerPoint
sunum destekli ders anlatilirken, diger grup kontrol grubu olarak, klasik usulde ders
almaya devam etmistir. Arastirmanin verileri anket yontemiyle toplanmistir.*

Anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimiin iceriginde muhasebe egitimini
etkilemesi muhtemel olan demografik farkliliklar icin bilgiler sorulmustur. ikinci
boliimde muhasebe kavramlarinin bilgi seviyesinin ol¢iilmesi amaciyla uzman goriis
ve genel muhasebe kitaplarindaki temel boliimler baz almarak genel muhasebe bilgi
sorular1 hazirlanmistir. Anketin sorularmmin herkes tarafindan aym sekilde
anlagilabilecek agiklikta, kisa ve net olmasina dikkat edilmesine karsm, uygulanma
sirasinda bizzat Ogrencilerin basinda durulmus anlasilmayan yerlerin sorulmasi
istenmis ve sorulan sorularin anlasilmasi i¢in gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu anket
yardimiyla veriler ders 6ncesi donemde genel muhasebe bilgi seviyesinin belirlenmesi
icin on test yapilmis, 14 haftalik farkli usullerde ders islenmesinden sonra, ders
doneminden sonra bilgi seviyelerindeki artisin anlagilmasi amaciyla tekrar ayni anket
uygulanmagtir.

Anketlerin uygulanmasinda alan aragtirmasina gidilmis, 6grencilerin baglangic
bilgi diizeylerinin belirlenmesi i¢in ilk hafta derse gelen 6grencilere Muhasebe Bilgi
Diizeyi sorulari uygulanmis, ders donemi sonunda finaller oncesinde tekrar ayni
dlgiim uygulanmustir. Olciim igin finaller &ncesindeki son ders segilmistir. Bu secim ile
finallere calisma farkhliklarmnin kontrol disi degisken oldugu diisiintilerek final
aninda degil son hafta yani calisma Oncesi bir zaman olmasmna dikkat edilmistir.
Verilerin toplanma siirecinde tarafsiz uygulandig1 zaman giivenilir sonuglar vermesi
muhtemeldir.

SPSS 22 programinda kayith olan verilerin gerekli test tipinde analizler yapilarak
anlamli hale gelmis olanlar tablo vb. sekillerde alinarak arastirmada yorumlanmaistir.

Arastirmada 6nemli kriterlerden biri 6grencilerin muhasebe kavramlarini 6grenme
diizeyleridir. Ogrenme diizeyine iliskin gostergelerden birisi de akademik

* Calismada kullanilan veriler 2020 yili 6ncesinde toplandigi igin ¢alismada Etik Kurul Raporu aranmamaktadir.
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gostergedir. Akademik gosterge vize, final ve biitlinleme smavlaridir. Akademik
olarak yapilan bu Olglimler genel olarak hesap planlari ve isleme bicimleri olarak
sunulmakta, sinavlardan basarili olan kisilerin kavramsal ¢erceve ve bunlarin baglanti
noktalarinmi 6lgmek amaciyla da uzman gortisleri ve Genel Muhasebe temel konular:
baz alinarak, “Genel Muhasebe Bilgi Sorular1” ismi altinda sorular olusturulmustur.

Genel Muhasebe Bilgi Sorular1 kapsaminda 6lgme degerlendirme kriterlerine gore
14 haftada goriilen derslerin konu ve kapsamlar1 hakkinda olusan bilgi diizeylerinin
Olctilmesi amaciyla 40 sorudan olusmaktadir. Bu sorular i¢inde yer alan konu ve soru
sayilar1 su sekildedir.

e Muhasebe Teorisi 15,

e Hazir Degerler 1,

e Gelir Hesaplar 3,

e Gider Hesaplar1 2,

o Ozkaynaklar 2,

e Menkul Kiymetler 2,

e Genel Isletme 2,

e Maddi ve Maddi olmayan Duran Varliklar 3,
e Stoklar 1,

e Ticari Borg ve Alacaklar 5,

e Diger Borglar ve Alacaklar 1,
e Mali Borglar 1,

e Amortismanlar 1,

e KDV Hesaplar1 1

Ogretim elemanlari, bu 6l¢iim ile muhatap kitle olan &grencilerin eksik oldugu
konular1 tespit ederek bu konulara agirlik vermesi ve 6ncelik belirten konulara agirhik
vererek egitimin kalitesinin ytikseltilmesinde yardimci bir veri olarak kullanabilir.

Olusturulan anketin giivenilirlik katsayisi olarak bilinen Cronbach’s Alpha
katsayisidir ve sosyal bilimlerde arastirma yontemlerinde %70 ve {izeri oranda
guvenilirlige sahip olmasi istenmektedir. Calismada kullanilan anket bu bakimdan
degerlendirilmis ve anketin igsel tutarlilik giivenilirligi Cronbach’s Alpha olarak
adlandirilan bir istatistikle ortaya konulmus ve %89 olarak bulunmustur. Bu da
glivenilirlik agisindan sikintili bir durum olmadiginin gostergesidir.

Tablo 1. Giivenilirlik Analizi

Cronbach's Alpha Madde Sayis1
,891 40

6.5. Arastirma Hipotezleri ve Modeli

Arastirma konusu itibariyla muhasebe egitiminin 6grenme siirecine ve 6grencinin
bilgi diizeyine etki edebilecegi diisiiniilen bazi hipotezler gelistirilmistir. Yapilan
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analizler ile bu hipotezlerin dogrulugu icin cevap aranacaktir. Arastirmanin cevap
aradig1 temel soru, muhasebe dersinde gorsel egitim destegi yapilmas: ile klasik
usulde egitimin yapilmasi arasinda muhasebe bilgi diizeyi agisindan fark olusup
olusmadigidir.

Hi: Genel Muhasebe dersinin gorsel materyal ile destek olarak PowerPoint sunumu
ile anlatilmasiyla klasik usul ile anlatilmasi agisindan Ogrencinin 6grenmesinin
verimliligi arasinda bir fark vardar.

Alt Hipotezler:

H2: Genel muhasebe dersinin 6grenilmesinin her iki O6gretim yontemi icin
ogrencilerin cinsiyetine bagli olarak o0grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark
vardir.

Hs: Genel Muhasebe dersi i¢in ders donemi 6ncesinde muhasebe dersi alinmasi
durumuyla her iki 6gretim yontemi i¢in farkliliklar vardir.

Hs: Genel Muhasebe dersi 6grenme diizeyi sayisal zeka olarak matematikte
zorlanma durumuyla her iki 6gretim yontemi igin farkliliklar vardir.

Hs: Genel Muhasebe Ogrenme diizeyi 6gretim tiiriine gore farklhilik vardir.

He:Genel Muhasebe Ogrenme diizeyi okunan boliimlere gore fark vardir.

H7.Genel Muhasebe dersi icin liniversite Oncesi ticaret meslek lisesi okunmasi ile
her iki 6gretim yontemi i¢in farklilik vardir.

Hs:Genel Muhasebe dersi igin 0grencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yere gore
kirsal veya sehir merkezleri olarak her iki 6gretim yontemi igin farkliliklar vardir.

Ho: Genel Muhasebe dersi i¢in 6grencilerin muhasebe meslegiyle iliskisi olma
durumlariyla her iki 6gretim yontemi icin farklilik vardar.

Calismada Muhasebe Egitimi ile ilgili olarak egitim modeli asagidaki Sekil 1 ile
Ozetlenmistir.

—|_> Klasik Usulde
oeen Egitim
.| Egitim g Demografik
Sonrasi Degiskenler
PowerPoint
Sunumlu Egitim
Muhasebe | |
Egitimi Klasik Usulde
Exiti | Egitim \
gitim Muhasebe
» | Bncesi .
- Ogrenme
PowerPoint

Diizeyi

Sunumlu Egitim

Sekil 1. Arastirma modeli

Bu modele gore Muhasebe Egitimi Egitim Oncesinde muhasebe bilgi diizeyleri
belirlenmigtir. Egitim alan ogrenciler Klasik usul ve PowerPoint sunumlu ders
almalar1 amaciyla iki grup seklinde tesadiifi olarak ayrilmislardir. Sonug olarak ise bu
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egitim tipleri ve demografik degiskenler dikkate aliarak, farkliliklar ve nedenleri
hakkinda analizler yapilmstir.

6.6. Bulgular ve Degerlendirme

SPSS programinda kayitl olan verilerin analizleri sirasinda, bagimsiz degiskenlerin
sayisal olarak iki tane oldugu verilerin farklilagmasmin incelenmesi amaciyla
Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmistir. Bagimsiz verilerin {i¢ oldugu boliimlere
gore farklilasma durumlarinin analizi amaciyla da Anova analizi yapilmigtir.
Bulgularin egitim Oncesi ve sonrasi sayilar1 ve yiizdeleri tablolastirilmistir. Bu
tablolarmn yansittiklar: ve gerekli yorumlari tablolarin alt kisimlarinda verilmistir.

6.6.1. Calismaya Iliskin Demografik Degiskenlere Ait Bulgular

Arastirma bulgular: arastirmanin basinda olan test verileri (egitim 6ncesi) ve ders
doneminin bitiminde (egitim sonrasi) son test verileri olarak iki boliimden
olusmaktadir. Arastirma donemin ilk ve son haftasinda derse gelen o6grencilere
uygulandig1 i¢in bu iki gruptaki bulgularin say1 ve demografik degiskenlerin sayilar1
ve yiizdeleri asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Degiskenler Tablosu

Katilimcilarin Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cinsiyet Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Kadin 202 51,0 198 55,5
Erkek 194 43,7 159 44,5
Cevapsiz 21 53 0 0
Toplam 396 100,0 357 100,0
Yas Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
17,00 10 2,6 3 0,8
18,00 72 18,2 56 15,7
19,00 114 28,8 98 27,5
20,00 100 25,3 95 26,6
21,00 49 12,4 59 16,5
22,00 ve iizeri 20 5,2 43 12,1
Cevapsiz 31 7,8 3 0,8
Toplam 396 100,0 357 100,0
21}11;:;:: dersi Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Aldim 66 16,7 55 15,4
Almadim 307 77,5 302 84,6
Cevapsiz 23 5,9 0 0
Toplam 396 100.0 357 100.0
Boliim Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Isletme 256 64,6 238 66,7
Maliye 47 11.9 55 15,4
Yon. Bil. Sis. 92 23,2 64 17,9
Cevapsiz 1 0,3 0 0
Toplam 396 100,0 357 100.0
Lise Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
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Ticaret Meslek 113 28,5 97 27,2
Diiz-Diger Lise 264 66,7 260 72,8
Cevapsiz 19 4,8 0 0
Toplam 396 100.0 357 100.0
[kamet Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Kirsal 141 35,6 161 45,1
Merkez 230 58,0 196 54,9
Cevapsiz 25 6,4 0 0
Toplam 396 100.0 357 100.0
Mubhasebe is Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Calistim 44 11,1 45 12,6
Calismadim 328 82,8 311 87,38
Cevapsiz 24 6,1 1 0,02
Toplam 396 100.0 357 100.0
Matematikte Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Zorlandim 245 61,9 257 64,9
Zorlanmadim 127 32,1 98 24,7
Cevapsiz 24 6,0 2 0,4
Toplam 396 100.0 357 100.0
Ogretim Tipi Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
N.Ogretim 201 50,8 176 49,3
1.Ogretim 195 49,2 181 50,7
Toplam 396 100,0 357 100,0
Ders Tipi Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
PowerPointli Ders 212 53,5 195 54,6
Klasik Usul Ders 184 46,5 162 45,4
Toplam 396 100,0 357 100,0

Egitim oncesi ankete cevap verenlerin %51,0 (202 kisi)'i kadin, %49,0 (194 kisi)'u ise
erkektir. Egitim sonrasi bu oran %55,5 (198 kisi) kadin olup, %44,5 (159kisi) erkektir.
Kadinlarin derse devam ve ders takibi ve katilimi1 konusunda daha istikrarli oldugu
sOylenebilir.

Egitim Oncesi on teste 396 dgrenci, son teste ise 357 dgrenci katilmistir. Ogrenci
sayisinin azalmasinda vize notlarinda basarisiz olan 6grencinin bu dersi 6grenme ve
gecme konusundaki olumsuz tutum ve davranislari etkili oldugu soylenebilir.

Egitim Oncesi ve sonrasinda anket dolduran 6grenci grubunun ¢ogunlugunun
yukaridaki Tablo 3.4'te goriildiigii gibi 18-22 yas araliginda oldugunu gostermektedir.
Yas araligmin yakin olmasi farkli yas gruplarmin az olmasi dengeli bir grup oldugunu
kanisina ulastirir.

Egitim Oncesi ankete cevap verenlerin %16,7 (66 kisi)’s1 daha 6nce genel muhasebe
dersi almisken, %77,5(307 kisi)'i daha once genel muhasebe dersi almamaistir. %5,9 (23
kisi) daha 6nce genel muhasebe dersi aldiniz mi1 sorusuna cevap vermemistir. Egitim
sonrasi bu oran %15,4 (55 kisi) genel muhasebe dersi almis olup, %84,6 (302 kisi)'s1
daha Once genel muhasebe dersi almamistir. Bu verilere bakarak derse gelenlerin
cogunlugunun genel muhasebe dersini ilk defa aldig: goriilmektedir.

Egitim oncesi ankete cevap verenlerin %64,6"i (256 kisi ) Isletme boliimiinde , %11.9
(47 kisi)u Maliye bolimiinde, %23,2 (92 kisi)'ii YOnetim Bilisim Sistemleri
ogrencisidir. %0,3 (1 kisi) boliimiiniiz sorusuna cevap vermemistir. Egitim sonrasi
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ankete cevap verenlerin %66,7 (238 kisi )'si Isletme béliimiinde , %15,4 (55 kisi)'u
Maliye boliimiinde, %17,9 (64 kisi)'u YOnetim Bilisim Sistemleri 6grencisidir. Bu
verilerden calismaya katilan biiyiik ¢ogunlugun Isletme Boliimii dgrencilerinin
oldugu goriilmektedir.

Calismada egitim oncesinde katilan 6grencilerin lise egitim tiirleri olarak = %28,1
(113 kisi)'i meslek lisesinde, %67,1 (264 kisi)'i ise diger tiirti olan Anadolu ve Diiz
Liselerde egitim gormiistiir. 19 kisi ise okudugunuz lise soru boliimiine cevap
vermemistir. Egitim sonrasinda ise katilan 6grencilerin lise egitim tiirleri olarak %27,2
(97 kisi)'i meslek lisesinde, %72,8 (260 kisi)'i ise diger tiirii olan Anadolu ve Diiz
Liselerde egitim gormiistiir. Bu veriler bize arastirma grubumuzun ¢ogunlugunun
Anadolu Liseleri ve Diiz Lise gruplarindan geldigini, Ticaret ve Meslek Lisesinden
gelenlerin ise azinlikta kaldig1 sonucunu vermistir.

Calismada egitim 6ncesinde katilan 6grencilerin aileleriyle birlikte ikamet ettikleri
yere gore %58,0 (230 kisi) Il merkezlerinde ikamet etmekte iken, %35,6 (141 kisi)'i
kirsalda ikamet etmektedir. Katilmcilarin %6,4 (25 kisi) ise bu soruyu
cevaplamamuistir. Egitim sonrasinda ise %54,9 (196 kisi)'u 11 merkezlerinde ikamet
etmekte iken, %45,1 (161 kisi)i ise kirsalda ikamet etmektedir. Bu oranlar bize kirsal-
merkez ikamet oraninin dengeye yakin oldugu fakat il merkezlerinin biraz agir bastig:
sonucuna ulasilabilir.

Egitim Oncesi ankete cevap verenlerin %11,1 (44 kisi )i daha 6nce muhasebe ile ilgili
bir iste calismisken , %82,8 (328 kisi)i daha Once muhasebe ile ilgili bir iste
calismamustir. 24 kisi muhasebe ile ilgili bir iste calistiniz mi1 sorusuna cevap
vermemistir. Egitim sonrasi bu oran ankete cevap verenlerin %12,6 (45 kisi )’s1 daha
once muhasebe ile ilgili bir iste calismisken , %82,8 (311 kisi)’i daha 6nce muhasebe ile
ilgili bir iste calismamistir. Bu verilere bakarak ¢ogunlugunun muhasebe ili ilgili bir
iste calismadig soylenebilir.

Calismada egitim Oncesinde matematik dersinde zorlanma sorusuna verilen
cevaplara gore %32,1 (245 kisi)'u matematik dersinde zorlandiginm diistintirken, %32,1
(127 kisi)’i matematik dersinde zorlanmadigini diistinmektedir. Katilimcilarin %6 (24
kisi) ise soruyu cevaplamamustir. Egitim sonrasinda verilen cevaplar ise, %64,9 (257
kisi)'ti matematik dersinde zorlandigini diistiniirken, %24,7 (98 kisi)’s1 matematikte
zorlanmadigim1  distinmektedir. Katillmcalarin  %0,4 (2 kisi) ise soruyu
cevaplamamistir. Bu veriler Orneklem grubun c¢ogunlukla matematik dersinde
zorlandigini gostermektedir.

Calismada egitim oncesinde katilan 6grencilerin 6grenim tiirleri olarak 9%50,8 (201
kisi)’i normal 6gretim de egitim gormekte iken, %49,2 (195 kisi)'si ise Ikinci 6gretim de
egitim gormektedir. EZitim sonrasinda ise katilan ogrencilerin ~ %49,3 (176 kisi)'ti
normal 6gretim de egitim gdrmekte iken, %50,7 (181 kisi)'si ise Ikinci 6gretim de
egitim gormektedir. Bu veriler bize arastirma grubumuzun 6grenim tiirleri olarak
dengeli bir dagilima sahip oldugu diistiniilebilir.

Calismada orneklem grubu olarak ilk hafta derse gelen 6grencilerin gruplar aras:
dagilimlar1 ise %53,5 (212 kisi)'i PowerPoint sunumla ders gorecek olan grup
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olustururken, %46,5 (184 kisi)i klasik usulde ders gorecek olan Ogrenciler
olusturmaktadir. Egitim sonrasinda ise %54,6 (195 kisi)'s1 PowerPoint sunumla ders

goren grup olustururken, %45,4 (162 kisi)'i klasik usulde ders goren Ogrenciler
olusturmaktadir.

6.6.2. Calismanin Analizleri ve Yorumlanmasi

Klasik egitim ders sonrasinda yapilan analizlere iliskin: Bagimsiz 6rneklem T-testi
ve Anova testleri yapilmis ve asagidaki tablolarda verilen ve altinda yorumlanan
sonuglara ulagilmistir.

Tablo 3. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Cinsiyete Gore Farklilik Gosterme Durumu

Cinsiyet Say1 Ortalama Standart F én?n}hl,l_k
Sapma (iki yonlii)
Erkek 98 55,6122 11,86295
,427 ,514
Kadin 64 56,9922 12,89595
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmisgtir.

Yapilan dersler sonrasinda yapilan testlerin sonucu olarak cinsiyete iliskin
farkliligin saptanmasi igin yapilan analizlerde 6grenciler arasinda ortalama bakimdan
yukaridaki Tablo 3'de goriildiigii gibi kadinlarin 1,3 puan yiikseklikte fark olmasina
kargim istatistiksel anlamda kayda deger bir fark olarak gozlemlenmemektedir. Sonug
olarak anlamlilik diizeyi 0,05'in {izerinde oldugu i¢in kadin ve erkek arasinda bilgi

diizeyi agisindan istatistiki olarak anlamli bir fark bulunamamistir ve H2: Hipotezi
Reddedilmistir.

Tablo 4. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Daha Once Muhasebe Dersi Alma Durumuna
Gore Farklilasma Durumu

Daha 6nce Muhasebe Standart Anlamlilik
] Say1 | Ortalama F R
dersi aldiniz mi1? Sapma (iki yonlii)
Puan | Aldim 30 60,0833 10,36995
1,911 ,
Almadim 132 55,2652 12,51433 o 032
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 iizerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmisgtir.

Daha 6nce muhasebe dersi almis olan 6grencilerin tabloda goriildiigii gibi ortalama
bakimdan belirgin bir tstiinliigii bulunmustur ve bu anlamlilik degerinin 0,05in
altinda olmasindan dolay1 da istatistiksel olarak daha 6nce muhasebe dersi gorenlerin
belirgin bir tistiinliigtinden bahsedilebilir. Bu baglamda Hs: Hipotezi Kabul edilmistir.
Bu durum daha 6nce alinan muhasebe egitiminin akademik basar: tizerinde pozitif
etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Matematikte Zorlanma Durumuna Gore
Farklilasma Durumu

Matematikte. Standart Anlamlilik
Say1 Ortalama F Lt i
Zorlanma Sapma (iki yonlii)
Puan Zorlandim 116 55,8836 12,71876 1294 517
Zorlanmadim 44 57,2159 11,07868
e Bilgi dlgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Matematik dersinde zorlanma diislincesine iliskin yapilan analizlerde
zorlanmadigini belirten 6grencilerin ortalamalari 1,4 puan daha fazla olmasina karsin
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anlamlilik P degeri 0,05 in iizerinde ¢ikmasidan dolay istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmamaktadir. Bu sonug ile Hs Hipotezinin reddedilmistir. Muhasebe
ogrenimi acisindan matematige gore daha az sayisal analizlerin olmasi, kendine 6zgii
bir bilim olmasindan dolayr matematik dersinde zorlananlar ile zorlanmayanlar
arasimda anlamli bir fark s6z konusu degildir.

Tablo 6. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Ogretim Tiiriine Gore Farklilasma Durumu

Ogretim Tipi Say1 Ortalama Standart F A.l‘qal‘{llll‘l.k
Sapma (iki yonlii)
p Normal Ogreti 113 57,3451 10,83708
Han | NOTme Ve 10,508 ,031
Ikinci Ogretim 49 53,4184 14,80510
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 iizerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin ogrenim tipi ile olan iligkilerde ise ikinci O0gretim Ogrencilerinin
ortalamalar1 yaklasik 3,9 puan daha fazladir. Anlamlilik degerinin de 0,05’den kiigiik
olmasindan kaynakli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu s6ylenilebilir.
Bu da bizim Hs hipotezinin kabul edilmistir. Bu analizler sonucunda normal
ogretimde 0grenim goren Ogrencilerin klasik egitimde belirgin olarak daha basarili
oldugu soylenilebilir.

Tablo 7. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Boliimlere Gore Farklilasma Durumu

Boliimiiniiz Say1 Ortalama F Anlamlilik | Farkin Kaynag
Isletme 108 56,1111
M"ahya.e __ 23 61,9565 4532 012 Mah}{eX Isletme
Yonetim Biligim 31 52,0161 Maliye X YBS
Sistemleri
Total 162 56,1574

Olgek {izerinden yapilan puanlamanin béliimler arasi farkin analizi amaciyla
Anova testi yapilmistir. Bu test sonucunda farklilik tespit edilmistir. Bu da Hehipotezi
P degeri 0,05'den kiiciik oldugu igin kabul edilmistir. Tablo 3.17’den da anlasilacag1
tizere bu farkliligin kaynag1 olarak Maliye boliimiiniin diger gruplardan belirgin
olarak iistiinliigiinden kaynaklanmaktadir. Universiteye girig puanlari olarak da en
yliksek olan maliye boliimiiniin bu baglamda 6grenci profili farkliliindan da soz
edilebilir.

Tablo 8. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Ticaret Lisesinde Okuma Durumuna Gore Farklilasma

Durumu
Lise Tiirii Say1 Ortalama Standart F A.n¥ar?hl‘1‘k
Sapma (iki yonlii)
Puan Ticaret Meslek 7 61,7857 10,77365
Liseleri ,890 ,347
Diiz lise ve digerleri 155 55,9032 12,29337
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gre yapilan analizlerde ise ortalama
olarak Meslek liselerinden gelenlerin ortalamalarinin 5,8 puan fazla olmasma karsin
anlamlilik diizeyi olan P'nin 0.05 den biiyiik olmasindan dolay istatistiksel olarak
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anlamli bir farktan bahsedilemez. Bu baglamda Hrhipotezi reddedilmistir. Bu
anlamliligin olmamasinda 6rneklem biiyiikliigiiniin etkisinden de bahsedilebilir.

Tablo 9. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Aile Ikametine Gére Farklilasma Durumu

Aile Tkamet Yerine Standart Anlamlilik
. Say1 Ortalama F 1 e e s
Gore Sapma (iki yonlii)
Puan | 1,00 Kirsal 76 54,4737 11,30130
- - - 1,222 098
2,00 Merkez 86 57,6453 12,93283 ’ ’
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmisgtir.

Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yere gore yapilan analizlerde ise ortalama
olarak merkezde yasayanlarin ortalamalarimin 3,2 puan fazla olmasina karsin
anlamlilik diizeyi olan P nin 0,05 den biiyiik olmasindan dolay: istatistiksel olarak
anlamli bir farktan bahsedilemez. Bu baglamda Hs hipotezi reddedilmistir. Bu
anlamliligin olmamasinda 6rneklem biiyiikliigiiniin etkisinden de bahsedilebilir. Bu
durumda lise egitiminde merkez kirsal ayriminin neredeyse kalkmasi, teknoloji ve
iletisim alaninda meydana gelen gelismeler ve geng neslin yeni teknolojileri etkin
kullanimu ile “bilgi” ye kolay hizli ve diisiik maliyetle ulasimi yol actig1 sOylenebilir.

Tablo 10. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Muhasebe ile ilgili Bir iste Caligma Durumuna Gére
Farklilasma Durumu

Muhasebe ile ilgili Standart Anlamlihk
bir iste calistiniz Say1 Ortalama F e e 1
Sapma (iki yonlii)
m1?
Puan | Calistim 21 58,9286 11,52637 077 266
Calismadim 140 55,8393 12,34476
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin muhasebe ile ilgili bir iste calisma durumlarma gore yapilan
analizlerde ise ortalama olarak calisanlarin ortalamalarinin 3,1 puan fazla olmasina
karsm anlamlilik diizeyi olan P nin 0,05 den biiyiik olmasindan dolay istatistiksel
olarak anlamli bir farktan bahsedilemez. Bu baglamda Ho hipotezi reddedilmistir. Bu
anlamliligim olmamasinda 6rneklem biiyiikliigtiniin etkisinden de bahsedilebilir.

PowerPoint Sunumlu Ders Sonrasi

PowerPoint sunum destegiyle yapilan ders sonrasinda yapilan analizlere iliskin:
Bagimsiz orneklem T-testi ve Anova testleri yapilmis ulasilan istatistiki sonuglar ve
yorumlar1 sunulmustur.

Tablo 3. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Cinsiyete Gore Farklilagma Durumu

Cinsiyet Say1 Ortalama Standart F A.n¥ar?hl‘1‘k
Sapma (iki yonlii)
Puan | Erkek 79 57,3418 11,22570
Kadin 83 55,9036 13,62934 3,385 068
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Yapilan dersler sonrasinda cinsiyete gore farklilasmanin analizi ig¢in yapilan
testlerin sonucu olarak Ogrenciler arasinda ortalama bakimdan yukaridaki Tablo
3.21'de goriildiigii gibi erkeklerin 1,4 puan yiikseklikte fark olmasina karsin P degeri
0,05’den biiyiik oldugu igin istatistiksel anlamda kayda deger bir fark olarak
gozlemlenmemektedir ve Ha: Hipotezi Reddedilmistir. Bu durum muhasebeyi

75



Durmus ve Icerli | Gorsel Materyal Kullaniminin Muhasebe Egitimi Alan Ogrencilerin Bagari. ..

ogrenmede cinsiyet ayrimmin s6z konusu olmadigmi gostermektedir. Pratige
bakildiginda ise muhasebe mesleginin erkeklere yonelik oldugu ve bu ytizden de ¢ok
az sayida bayan meslek mensubu bulunmaktadir.

Tablo 4. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Daha Once Muhasebe Dersi Alma Durumuna Gore
Farklilasma Durumu

Daha énce
Muhasebe dersi Say1 Ortalama Standart F A.I‘qal‘{llll.l'k
Sapma (iki yonlii)
aldiniz mi1?
Puan | Aldim 25 60,0000 12,60374 126 047
Almadim 170 55,7647 12,21736
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmisgtir.

Daha 6nce muhasebe dersi almis olan 6grencilerin Tablo 12’de goriildigii gibi
ortalama bakimdan belirgin bir {istiinliigii bulunmustur ve bu anlamlilik degerinin
0,05'in altinda olmasindan dolay1 da istatistiksel olarak daha 6nce muhasebe dersi
gorenlerin belirgin bir tistiinliigtinden bahsedilebilir. Bu baglamda Hs: Hipotezi Kabul
edilmistir. Bu lise egitimi veya muhasebe dersini almak ve gecerli not alamadig1 igin
tekrar almak baglaminda da degerlendirilebilir. Bu sonu¢ muhasebe dersinin kalict
ogrenilmesi igin siirekli tekrarinin gerektigi ifade edilebilir.

Tablo 13. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Matematikte Zorlanma Durumuna Gore Farklilagma

Durumu
Matematik Dersinde Standart Anlamlilik
Sayr | Ortalama F L i

Zorlanma Sapma (iki yonlii)

Puan | Zorlandim 141 55,4078 12,18761
,144 ,705
Zorlanmadim 54 58,6574 12,45476
e Bilgi 6l¢en 40 adet soru toplam 100 iizerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Matematik dersinde zorlanma diislincesine iliskin yapilan analizlerde
zorlanmadigini belirten 6grencilerin ortalamalar1 3,2 puan daha fazla olmasina karsmn
anlamlilik P degeri 0,05 in tizerinde ¢ikmasindan dolayi istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmamaktadir. Bu sonug¢ ile Ha: Hipotezi reddedilmistir. Muhasebe
egitiminin 4 islem disinda bir matematiksel boyutunun olmamasi, muhasebe biliminin
kendine ozgili bir disiplini olmasi sonucu matematik dersinde zorlananlar ile
zorlanmayanlar arasinda fark ¢gikmamasi normal bir durumdur.

Tablo 14. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Ogretim Tiiriine Gére Farklilasma Durumu

Ogretim Tipi Say1 Ortalama Standart F A.n¥ar?111‘1'k
Sapma (iki yonlii)
Puan Normeﬂ Ogretim 38 63,4211 11,39614 040 040
Ikinci Ogretim 124 54,5161 12,10841 ’ ’
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden,. %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin 6grenim tipi ile olan iligkilerde ise ikinci 6gretim grencilerinin
ortalamalar1 yaklasik 6,9 puan daha fazladir. Anlamlilik degerinin de 0,05’den kiigiik
olmasindan kaynakl istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu soylenilebilir. Bu da
PowerPoint sunumlu egitim i¢in, Hs hipotezi kabul edilmistir. Bu analizler sonucunda
normal 6gretimde 6grenim goren 6grencilerin klasik egitimde oldugu gibi PowerPoint
sunumlu yapilan derslerde de belirgin olarak daha basarili oldugu sdylenilebilir.
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Tablo 15. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Boéliimlere Gore Farklilasma Durumu

Say1 | Ortalama F Anlamlibik | Farkin Kaynag:
Isletme 97 56,5206 Maliye X
Maliye 32 59,2969 | 1,340 ,048 Isletme
Yénetim Bilisim Sistemleri 33 54,2424 Maliye X YBS
Toplam 162 56,6049

Olcek iizerinden yapilan puanlamanin boliimler arasi farkin analizi amaciyla
Anova testi yapilmistir. Bu test sonucunda farkhilik tespit edilmistir. Bu da Hehipotezi
P degeri 0.05’den kiigiik oldugu icin kabul edilmistir. Tablo 15’te de anlasilacag: tizere
bu farkliligin kaynagi olarak Maliye boliimiiniin diger gruplardan belirgin olarak
{istlinliigiidiir. ~ Universiteye giris puanlari olarak da en yiiksek olan maliye
boliimiiniin bu baglamda 6grenci profili farkliligindan da s6z edilebilir.

Tablo 16. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Ticaret Meslek Lisesinde Okuma Durumuna Gore

Farklilagma Durumu

Lise Tiirii Say1 Ortalama Standart F Afnbnjhl_l,k
Sapma (iki yonlii)
Puan | Ticaret Meslek 8 62,5000 11,01946
Lisesi ,083 ,074
Diiz lise ve digerleri 154 56,2987 12,52521
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmisgtir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gére yapilan analizlerde ise ortalama
olarak Meslek liselerinden gelenlerin ortalamalarinin 6,2 puan fazla olmasma karsm
anlamlilik diizeyi olan P nin 0,05 den biiyiik olmasindan dolay: istatistiksel olarak
anlamli bir farktan bahsedilemez. Bu baglamda Hr hipotezi reddedilmistir. Bu
anlamliligin olmamasinda 6rneklem biiyiikliigliniin etkisinden de bahsedilebilir. Bu
farklihigin sebebi Ticaret Meslek Lisesi Ogrencilerden kaynaklanmaktadir. Diger
liselerden mezun Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiki anlamda bir fark soz
konusu degildir.

Tablo 175. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Aile ikamet Yerine Gére Farklilasma Durumu

Aile Ikamet Yerine Standart Anlamlilik
. Say1 Ortalama F et e 1ae
Gore Sapma (iki yonlii)
Puan | Kirsal 75 56,7000 13,20422 ,373 ,542
Merkez 87 56,5230 11,93098
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yere gore yapilan analizlerde ise ortalama
olarak merkezde yasayanlarin ortalamalarmin 0,2 puan diisitk olmasma karsmn
ortalamalarin da yakin olmas: ile ve anlamhilik diizeyi olan P nin 0,05 den biiyiik
olmasindan dolay istatistiksel olarak anlamli bir farktan bahsedilemez. Bu baglamda
Hs hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 6. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Muhasebe 1le ilgili Bir iste Caligma Durumuna Gére
Farklilasma Durumu

Ml.lh.a sebe ile ilgili Standart Anlamlilik
bir iste ¢alistiniz Say1 Ortalama F e
Sapma (iki yonlii)
mi1?
Puan | Calistim 24 60,2083 13,77057 ,003 ,049
Calismadim 171 55,7602 12,04188
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 iizerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin muhasebe ile ilgili bir iste calisma durumlarma gore yapilan
analizlerde ise ortalama olarak c¢alisanlarin ortalamalarmin 4,5 puan fazla olmasimna
karsin anlamlilik diizeyi olan P nin 0,05 den kiiciik olmasi istatistiksel olarak anlaml
bir farkin bulundugunu gostermistir. Bu baglamda Hy hipotezi kabul edilmistir. Bu
farklilik muhasebe egitiminde stajin muhasebe egitiminde yarar saglanabilecegi
kanisina neden olabilir.

6.6.3. Karsilastirilmali Analizler
Tablo 19. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Egitim Tiirleri Basindaki Durum Acisindan Farklilasma
Durumu
Egitim Tiirii Say1 Ortalama Standart F Afnbnjhl,l_k
Sapma (iki yonlii)
Puan Pover Point Ders 212 41,7854 16,02442 1,667 ,197
Oncesi
Klasik Ders Oncesi 184 41,5082 14,63355
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 iizerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Klasik egitim almasi planlanan ve PowerPoint sunum destegiyle ders almasi
planlanan gruplarin alacaklar: egitim Oncesi bilgi seviyelerinin 6l¢iilmesine yonelik
olarak yapilan analizlerde ortalamalarmin yaklagik olarak ayni degerlendirilmesi ve
anlamlilik degerinin de 0,05 den biiyiik olmasi sebebiyle de gruplarin ders dncesinde
homojen olduklar1 belirlenmistir. istatistiki olarak iki grubun
karsilastirilabilecegini gostermektedir.

Bu durum

Tablo 20. Muhasebe Bilgi Diizeyinin PowerPointli Egitim Tiiriiniin Oncesi ve Sonrasi
Farklilagma Durumu

Egitim Tiirii Say1 Ortalama Standart F é@ar?hl_l,k
Sapma (iki yonlii)
Puan PowerPoint Ders 212 41,7854 16,02442 15,710 ,000
Oncesi
Power Point Ders 195 58,3077 12,31650
Sonrasi
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

PowerPoint sunum destegiyle yapilan ders Oncesi ve ders sonrasi verilerin
analizinde ders sonrasi belirgin bir farkliligin oldugu, ortalama bakimindan 16,6 puan
fark oldugu istatistiksel olarak da anlamlilik degerinin 0,05'den kiiciik olmas:
nedeniyle de istatistiksel olarak da anlamli bir farktan bahsedilebilir. Bu durum gerek
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Ogretim elemanini gerekse Ogrenci cabalari ve kullanilan materyallerin muhasebe
ogrenmesini olumlu yonde etkilemistir.
Tablo 217. Muhasebe Bilgi Diiz9eyinin Klasik Egitimde Egitin Oncesi ve Sonras1 Farklilasma

Durumu
Egitim Tiirit Say1 Ortalama Standart F A.n¥an}11l‘1.k
Sapma (iki yonlii)
Puan Klasik Ders Oncesi 184 41,5082 14,63355 3,677 ,006
Klasik Ders Sonrasi 162 56,1574 12,26056
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 iizerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

Klasik yontemle yapilan ders sonrasi ve ders 6ncesi verilerin analizinde ders sonrasi
belirgin bir farkliligin oldugu, ortalama bakimindan 14,6 puan fark oldugu istatistiksel
olarak da anlamlilik degerinin 0,05’den kiiciik olmasi nedeniyle de istatistiksel olarak
da anlamli bir farktan bahsedilebilir. Bu durum muhasebe egitimi agisindan
O0grencinin gelisimi anlaminda istenen durumdur.

Tablo 8. Muhasebe Bilgi Diizeyinin Egitim Tiirleri Sonundaki Farklilagma Agisindan
Farklilasma Durumu

Egitim Tiirii Say1 Ortalama Standart F énhnjhl_l,k
Sapma (iki yonlii)
Puan | PowerPoint Ders 195 58,3077 12,31650 ,557 ,078
Sonrasi
Klasik Ders Sonrasi 162 56,1574 12,26056
e Bilgi 6lgen 40 adet soru toplam 100 {izerinden, %95 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir.

PowerPoint sunum destegiyle yapilan derslerin ve klasik egitim ders sonrasma
iliskin verilerin bagimsiz drneklem T-testi ile test edilmesi sonucunda ortalama olarak
2.2 puan fark olmasina karsm anlamlilik diizeyinin 0.05’den biiyiik olmasindan dolay1
istatistiksel olarak anlamli bir farktan bahsedilemez. Bu da bize farkin oldugu
sOyleyen H1 hipotezinin reddedildigini gostermektedir. Bu ortalamada olan farkin
istatistiksel olarak ¢ikmama nedeni anlamliligin %95 diizeyde degerlendirilmesinden
de kaynaklanabilir.

Akademik basar1 olarak vize smavinin %40, final-biitiinleme smavlarinin %60
olarak alindig1 puanlama sisteminde alinan ortalamalar ise su sekildedir. PowerPoint
Sunumlu ders yapilan ogrencilerin 61,87°dir. Klasik egitim goren oOgrencilerin
ortalamalar1 ise 59,74’diir. Muhasebe bilgi sorular: ile yapilan 6l¢lim ve puanlarin
kiiciik bir artisin olma sebebi final ve biitiinleme gibi sinavlara 6grencilerin calisarak
gelmesi olabilirken, egitim sistemleri arasindaki fark ayni diizlemdedir. Bu bize
akademik basarinin da PowerPoint sunumlu ders goren 6grencilerin lehine kiiciik de
olsa bir 6grenme diizeyindeki artis konusunda fikir vermektedir.

Klasik ders sonrasi ve PowerPoint ders sonrasi karsilastirmali istatistiklere gore
karsilastirma yapildiginda ogrencilerin ders oncesi durumlarina gore Ogrenme
diizeylerinin arttign buna karsilik ise kullamilan Ogretme materyalinin etkisinin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore interaktif 6grenmede Ogretici-0grenci
ogrenme diizeyinin artirilmasinda temel etken olmaktadir.

Arastirmanin ana hipotezi olan H1 hipotezi ile klasik usul ile ders goren 6grenciler
ile PowerPoint sunumu ile ders goren 0grencilerin basar1 anlaminda anlamli bir fark
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bulunamamuistir. Alt hipotezlerin demografik degiskenlere gore farklilik durumlarim
O0l¢mek amaciyla yapilan analizler sonucu ise hipotezlerin kabul edilme durumlar:
Tablo 23’de 6zetlenmistir.

Tablo 23. Arastirma Hipotezlerinin Kabulii veya Ret Durumu

Egitim Oncesi Egitim Sonras1
Ana Hipotez HiHipotezi Ret
Ho: Hipotezi Ret Ho: Hipotezi Ret
Ha: Hipotezi Kabul Hs: Hipotezi Kabul
He: Hipotezi Ret Ha: Hipotezi Ret
Hs: Hipotezi Kabul Hs:Hipotezi Kabul
Hio:Hipotezi Kabul He:Hipotezi Kabul
Hi2: Hipotezi Ret Hz:Hipotezi Ret
His: Hipotezi Ret Hs: Hipotezi Ret
Hie: Hipotezi Ret Ho:Hipotezi Kabul

7. Sonug ve Oneriler

Bilgisayar ve teknolojilerin kontrol edilemez gelisim ve yayginhigi egitimi de
etkilemektedir. Egitimde kaynak smirlilig1 var olan1 daha verimli hale getirme ihtiyac
meydana gelmistir. Bilgisayar destekli olan bir¢ok egitim hakkinda gesitli arastirmalar
da bulunmakta olup yalniz konumuz icindeki olan kisim diger tiirlerinden daha ¢ok
sinif ortaminda islenen derslerde ek kaynak olarak yararlanilma durumudur.
Smuflarda islenen derslerde kullanilan teknoloji desteginin cogunlugunu PowerPoint
sunumlarindan yararlanma olusturmaktadir.

PowerPoint sunumlu derslerin egitimin basarisi iizerine diinyada cesitli iilkelerde
ve ders alanlarinda bir¢ok arastirma bulunmaktir. Bu arastirmalar kiiltiirler ve egitim
yapilan alanlara gore de farklhilagsmaktadir. Aymi egitim alanlarinda yapilan
calismalarda bile tezat bulgulara ulasildigr da goriilmektedir. Bazi ¢alismalarda
PowerPoint sunum destegiyle yapilan egitimin basaryi, ilgiyi ve yargiy1 iyilestirdigi
gozlemlenirken, bazilarinda ise etkilemedigi hatta olumsuz etkiledigi durumlariyla da
karsilagilmistir. Bu zit durumlar: ortaya ¢ikaran etkenlerden birinin de basar: faktorii
olarak akademik basarmin algilanmasi ve bu akademik basarmnin 6l¢iim kriterinin
subjektif olmasi da bir neden olarak gosterilebilir. Ozellikle bu sorunun objektif hale
gelmesi amaciyla uzman gortisleri alinarak 40 sorudan olusan “Genel Muhasebe Bilgi
Diizeyi” 6l¢me sorular1 olusturulmustur.

Egitimde verimliligin daha da artti1 ve teknolojik cihaz olarak PowerPoint sunum
desteklerinin kullanilma oraninin diger destekleyici materyallere gore daha yaygin
olarak kullanildig1 diisiiniiliirse, Tiirkiye’de bu konu tiizerine yapilmis ¢alismalarin
yetersiz oldugu soylenebilir. Bu baglamda muhasebe derslerinin PowerPoint sunum
destegiyle yapilmasinin etkileri hakkinda kesin ifadeler kullanilamamaktadir.

Arastirmada Aksaray Universitesi Tktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde Isletme,
Maliye ve Yonetim Bilisim Sistemleri Boliimlerinde vyiiriitillen bu c¢alismada
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PowerPoint sunum destegiyle yapilan derslerin Muhasebe Bilgi Diizeyi Ol¢iimii ve
Akademik not olarak da daha ytiiksek olmasina karsin fark oraninin diisiik olmasindan
kaynakly, istatistiki olarak anlamli gtkmamustir. Yalniz 6gretim elemaninin PowerPoint
sunum destegiyle yaptig1 derslerde daha az yoruldugu, tahtaya yazma sorunu
olmadigindan derste daha rahat hareket ederek etkilesimi artirdig1 gozlemlenmistir.
Ogretim elemaninin ardisik derslere girmesi de muhtemel olarak diisiiniildiigii zaman
ve sonraki dersler i¢in enerjisini verimli kullanmas: agisindan egitimin ekonomiklik
ilkesi baglaminda PowerPoint kullanimmin yararh olabilecegi diistiniilebilir.

Bu sonuglar muhasebe derslerinde daha fazla bilgisayar ve sunum teknolojilerinin
kullaniminin yararhi olabilecegini diistindiirmektedir. Mevcut PowerPoint sunum
sisteminin ise gelecege yoOnelik daha fazla resim, grafik, sekil ve videolarla
zenginlestirilmesi ise gorsel hafizada kalma agisindan ve yorum kabiliyeti anlaminda
yarar saglamasi muhtemeldir.

Muhasebe ile ilgili islerde c¢alisanlarin ve daha fazla basarili olduklar1 da
diistintildiigiinde, staj benzeri uygulamalarin da yararli olabilecegi diistiniilmektedir.
Matematik derslerinde zorlandigini diistinenlerin oranlarmin ise daha yiiksek olmasi
ve dersin igerigindeki rakamsal ifadelerin matematik gibi algilanmasma ve
onyargilara sebep olabileceginden Onyargilar: kiracak agiklamalar da yararh olabilir.
Bu baglamda da ogrencilere sikici gelen muhasebe derslerini daha eglenceli hale
almak da bir adim olabilir. Ornek olarak PowerPoint sunumlarinda araya
konulabilecek karikatiir benzeri figiirler ve animasyonlar verilebilir.

Teknolojik aletlerin kullaniminin bu sekilde yararlari olmasina kargilik maliyetleri
ve yasanabilecek aksaklilarin dersleri bozma ihtimali de her zaman bulunmakta ve
hazirlanmasi noktasinda harcanan zaman ise ekstra bir maliyet olarak diistintilebilir.
Fakat Ogretim elemaninin ders notlarini her smifta yazarak anlatimi ile
kiyaslandiginda, bir kez PowerPointli notlara doniistiiriilmesi daha avantajh
sayilabilir. Diger bir avantaji ise 6grenci sayisinin fazla oldugu genis smaiflarda tahta
alaninin smirli olmasi, yazilarin tahtaya uzak mesafede oturan Ogrencilerin
gorebilecegi biiytikliikte yazilmas: halinde ¢ok daha fazla temizleme geregi, konu
biitiinltigliniin  kaybolmast ve zaman harcayacak olmasidir, PowerPoint
sunumlarinda ise sadece kablosuz degistirme araclariyla bu slaytlar arasinda kolayca
gecisler saglanabilir.

Calismanin sonucu dikkate alindiginda uygulamaci ve arastirmacilar icin farkh
oneriler sunulabilir. Uygulama durumunda olan 6gretim elemanlar1 bu bilgi diizeyi
sorulartyla ogrencilerin eksik olduklari konular1 tespit eder ve hangi konulara
yogunlasacag1 noktasinda yardim alabilir. PowerPoint sunum destegini kullanarak
vakit ve enerjilerini daha verimli sekilde kullanabilirler. Ders programinda ardisik
derslere girmek icin enerjilerin kullaniminda da verimli olacag: diisiiniilebilir.

Gelecek arastirmacilara oneriler ise zaman kisitmin uygun olmasi durumunda nitel
bir arastirmayla 6grencilerin tutumu icin daha ayrmtili bilgiye sahip olunabilir. Benzer
calismalarda ise nitel yontem miimkiin olmadigindan ozellikle kisilerin bireysel
bilgileri alinmas1 baglaminda, kisisel ilerlemelerinin de izlenmesi saglanabilir.
Ogrencilerin kisisel verilerinin yaninda 6grenme stili, yontemi gibi noktalarda bilgi
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sahibi olmak ve 0grenme yontemlerine gore gruplamak ise art1 bir degerlendirme
sansi verebilir.

Katki Orani ve Cikar Catismasi Beyani

Calismanin tiim asamalar1 yazar(lar) tarafindan tasarlanmis ve esit oranda katk:
sunulmustur. Makalede, herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadr.

Etik Beyan1 ve Finansal Destek

Makalede, akademik ve bilimsel etik kurallarina uyulmustur. Calismada kullanilan
veriler 2020 yili Oncesinde toplandigr icin c¢alismada Etik Kurul Raporu
aranmamaktadir. Makalede herhangi bir finansal kaynaktan yararlanilmamastir.
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