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074
Arastirmadaki amag, ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin belirlenmesi ve
farkli degiskenlere bagli olarak durumlarinin ele alinmasidir. Betimsel tarama modeli kullanilip, nicel bir aragtirma
seklinde gergeklestirilen bu aragtirmada arastirma grubu, 2021-2022 egitim 6gretim senesinde Afyonkarahisar ilinde
i¢ farkli devlet okulunda Ogrenimine devam etmekte olan toplam 269 ortaokul Ggrencisinden olugmaktadir.
Arastirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda “Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olgegin *den yararlamlmistir.
Arastirmada bu veri toplama araciyla ulasilan veriler SPSS 22 paket programindan yararlanilarak yukarida genel
amag¢ ve sorular gergevesinde gerekli istatistiki iglemlere tabi tutulmustur. Bu veriler incelenerek ortaokul
Ogrencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluk diizeyleri belirlenmis; anne-baba egitim durumuna, sinif diizeyine ve
cinsiyete bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin farklilasip farklilasmadigi tespit edilmistir. Tespitler sonucunda
ortaokul 6grencilerin bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu, 6grencilerin cinsiyetlerine
diizeylerine gore bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin sekizinci smif 6grenciler aleyhine anlamli farklilik
gosterdigi ve ortaokul 6grencilerinde bireysel ve sosyal sorumluluk diizeyinin anne ve babanin egitim durumuna goére
anlaml farklilik olusturmadig1 goriilmistiir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak, ortaokul 6grencilerinin daha
fazla sosyallesmesi fikri temel alinarak, egitim siireci igerisinde daha fazla grup ¢aligmasina yer verilmesi, bu sayede
ogrencilerin sorumluluk almaya tesvik edilmesi yoniinde gerek arastirma sonuglarina gerekse de ileride yapilacak
aragtirmalara dair bu ve buna benzer ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, bireysel sorumluluk, sosyal sorumluluk, ortaokul 6grencileri.

Examining The Individual and Social Responsibility Levels Of Middle School
Students

ABSTRACT

This study aims to determine the levels of secondary school students’ individual and social responsibility and
examine their status according to different variables. The research was conducted as a quantitative study using a
descriptive survey model. The research group consists of 269 students studying in three different public schools in
Afyonkarahisar province in the 2021-2022 academic year. "Personal and Social Responsibility Scale" was used to
collect the data required for the research. In the research, the data obtained with this data collection tool were
examined by using the SPSS 22 package program and subjected to the necessary statistical procedures within the
framework of the general purpose and questions above, and the levels of secondary school students’ individual and
social responsibility were determined; it was determined whether the levels of individual and social responsibility
differed according to parental educational status, class level and gender. In accordance with the results obtained,
some suggestions were presented both for the results of the research and for future research.
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Giris
Degerler, bireylerin tutumlar1 ile eylemlerine tesir ederken ayni zamanda
tutumlar1 ve eylemleri tayin etme, sekillendirme, tutumlar ile eylemleri kanalize etme
konularinda miithim bir konuma sahiptir (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2013). Insanlarin
yasamlar1 boyunca vermis oldugu tiim kararlarin ve yapmis oldugu tiim secimlerin
temelinde, kisinin nezdinde 6nde gelen deger veya degerler bulunmaktadir. Yani kisi bir
secim yapmak durumunda kaldiginda, kisinin verecegi karar aslinda hangi degere daha
fazla 6nem verdigi ile iligkilidir. Bireyin yagamindaki deger, o birey i¢in kilavuz, nizam
ve prensiptir (Demirhan-Iscan, 2019, s. 31). Her bir deger, bireyin yasami boyunca
ilerledigi yolda bulunan birer yol ayrimi seklinde diisiiniilebilir. Kisi, sonucta hangi

degere ulagsmak istiyorsa o yolda ilerleyecektir.

Degerleri kazandirma ¢aligmalarina, insan yasaminin erken yillarindan itibaren
baslandig: takdirde alinan sonu¢ daha kalic1 ve verimli olacaktir. Cocuklarin bu yasta
kazanacagi degerler, tiim yasamlarina tesir edecektir. Durumun bu denli miihim
olmasindan dolayr okul Oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yer
verilmektedir. Okul Oncesi egitim programi dahilindeki temel degerler, okul Oncesi
donemde gerceklestirilen degerler egitiminin esasini olusturmaktadir ve bu degerler:
Saygi, iyilik ve hosgori, sevgi, ozgiliven, yardimlagma- is birligi, diirlistliik, baris ve
sorumluluktur (Akto ve Akto, 2020). Yalnizca okul 6ncesi donemde degil, egitimin
tiim kademelerinde degerler egitime yer verilebilmektedir. Ancak okul dncesi disindaki
kademelerde gergeklestirilen degerler egitimi, daha c¢ok devam nitelii tasiyor
denilebilir. Okul O©ncesindeki degerler egitimi stireci ekilen tohuma, sonraki
kademelerdeki degerler egitimi siirecleri ise tohumlarin yesermesi icin gerceklestirilen
islemlere benzetilebilir. Ancak diger kademelerdeki degerler egitimi siireglerinin zaman
zaman akademik bilgilerin 6gretiminin gerisinde kaldig1 goriilebilmektedir. Ortaokul
donemi de bahsedilen bu kademeye 6rnek olarak gosterilebilir. Liseye gecis sinavlarinin
ortaokul donemine tekabiil etmesi gibi durumlar bu durumun sebeplerinden biri olarak
goriilebilir. Oysaki ekilen bir tohum sulanmadigi, giines almadig takdirde
yesermeyecektir.

Her bir deger insan yasaminda olduk¢a mithimdir. Sorumluluk da bu degerlerden
bir tanesidir Giinlik yasamin akis1 icerisinde akla gelebilecek bir¢ok konuda
sorumluluk kavrami kullanilmaktadir. Okulda, evde, iste ve daha bir¢ok yerde siklikla
kullandigimiz sorumluluk kavrami ile ilgili bir tanimda bulunmak oldukg¢a giictiir.
Sorumluluk, giindelik yasamimizda, biitiin alanlarda rastlagtigimiz, mithim olma
derecesinde en iistte olan degerlerdendir (Sezer, Coban ve Aksit, 2017). Sorumlulugun
tanimi, sorumluluk kavramini idrak eden bireyin i¢inde bulundugu pozisyona ve
vaziyete bagl olarak bigimlenmektedir (Calp ve Aydin, 2020). Sorumluluk genellikle
politik, cezai, hukuki ve etik bir kategori olarak tanimlanabildigi gibi, (Semradova ve
Hubackova, 2016) insanin dogumu itibariyla var olan, yastaki artis ile beraber gelisme
gosteren, ayn1 zamanda c¢esitliligi artan bir deger olarak tanimlanabilir (Caliskan ve
Yildirim, 2020). Fakat sorumlulugun birgok degisik kaynaktan ortaya ¢ikmasi sebebiyle
hemen her kuramci ile kuram tarafindan sorumluluk, degisik perspektiflerle
incelenmektedir. Bu durum da sorumluluk kavraminin ¢esitli muhtevalar ile 6zelliklere
sahip olmasina neden olmaktadir. Ayn1 zamanda farkli tasniflerle sorumluluk ¢esitlerini
meydana getirmektedir (Sezer ve Coban, 2016). Ornegin sorumluluk, Sahan (2011)
tarafindan; Ortak sorumluluklar, yasal sorumluluklar, kisisel sorumluluklar, sosyal
sorumluluklar, dini sorumluluklar ve akademik sorumluluklar seklinde tasnif edilmistir.
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Sosyal sorumluluk ele alinacak olursa; Bir sorumluluga sosyal denilebilmesi i¢in
eylemdeki, topluma olumsuz sekilde tesir edebilecek etkilerin ortadan kaldirilmasi veya
en alt seviyeye gelmesi saglanmalidir. Eylem topluma faydali olmalidir ve toplumdaki
ihtiyaclar1 karsilayabilecek &zellikleri barindirmalidir. (Ozcan, 2021). Bir toplumda
insanlara sunulan hak ile hiirriyetler toplumsal sorumlulugu gerekli kilar (Ersoy, 2019,
s. 296)

Sorumluluk, dolaysiz olarak taniklik edilebilen ve eylem haline getirilebilen,
henliz erken yaglarda aktarimina baglanan degerlerden bir tanesidir ayni zamanda
calisma ve okul yasaminda miithim oldugu derecede giindelik hayatimizda da miihim
yeri vardir. Bu, yasamin sonuna degin siirer (Sezer, Coban ve Aksit, 2017). Eger bir
insanda sorumluluk bilinci kemale ermeyip davranis olarak sergileme boyutuna
ulagmamissa, insanin yasaminin her asamasinda problemlerle karsilasma olasilig1 vardir
(Karakus, Kartal ve Caglayan, 2016).

Bir hayat becerisi seklinde ele alindiginda ise sorumluluk, ¢ocuklarda 6z disiplin
edinme, hayatlar1 boyunca basariy1 saglama gibi konularda etkiye sahiptir. Cocuklar
buradaki sorumluluk becerisini aile ortami, arkadas grubu ve genel olarak igerisinde
bulunduklar1 toplumla birlikte okullardan edinirler (Tasdemir ve Dagistan, 2014).
Degerlerin g¢ocuklara kazandirilma calismalari her ne kadar okullarda yapiliyor olsa da
cocuklarin aileleri ile gecirdigi zaman okulda gegirdikleri zamandan ¢ok daha fazladir.
Cocuklarin degerleri kazanabilmesi icin okullarda yapilan degerler egitimi ¢aligmalari,
evde aile tarafindan da desteklenmeli, okul ve aile arasinda birlik saglanmalidir.

Degerler toplumsal hayatin olmazsa olmazidir ve deger kazanma vetiresi biitlin
hayatla birlikte biitiin 6grenmeleri de kapsar (Sar1 ve Yolcu, 2019, s. 136). Degerler
insan yasaminda bu denli 6nem arz ediyorsa, degerler egitiminin 6énemi de oldukca
fazladir. Deger egitimi kavrami, sosyal, politik, kiiltiirel, estetik degerlerin 0gretimi
seklinde ifade edilebilir (Veugelers ve Vedder, 2003). Sorumluluk da bir deger oldugu
icin sorumlulugun 6gretilmesi de degerler egitimi siireci icerisine dahildir. Bu siirece
egitim kurumlarmin sagladigi katki oldukga fazladir. Okullarda akademik bilgilerin
Ogretiminin yani sira, sosyal beceriler, iyi insan olma ve toplumsal degerlerin aktarimi
da yapilmaktadir. Okulun sosyal bir ortam olmasi, sorumlulugun ve diger degerlerin
cocuklara kazandirilmasi bakimindan bir avantajdir ¢linkii degerler ve toplum birbiri ile
iliskili iki 6nemli kavramdir. Okullarin planl egitim veren kurumlar olmasi nedeniyle,
degerlerin kazandirilma silirecinde mevecut birtakim yontem ve teknikler de
kullanilmaktadir.

Cocuklarin degerleri kazanma siirecinde erken yaslarin 6neminin oldukga biiyiik
oldugu bilinmektedir. Ancak ortaokul déneminde, ¢ocuklarin davranislart hala sekil
almaya devam ettigi i¢in egitim siirecleri igerisinde sorumluluk degerini i¢sellestirmeye
yonelik etkinliklerde bulunulmasi da 6nem arz etmektedir. Bu sebeple arastirma
ortaokul Ogrencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda var olan durum ortaya konmus,
bu sonuglar {iizerinde tartismalar ve degerlendirmeler yapilmistir. Sonuglar
dogrultusunda mevcut durum igerisindeki eksiklerin giderilebilmesi amaciyla birtakim
onerilerde bulunulmustur. “Ortaokul Ogrencilerinin Sorumluluk Degeri Algilar1” Sezer
ve Coban (2016) tarafindan, “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Sorumluluk Diizeyleri”
Ozcan (2021) tarafindan, “Ortaokul Ogrencilerinin Hosgérii Egilimleri ve Algilarinin
Incelenmesi” Akkaya-Yilmaz ve Kiligoglu (2022) tarafindan, “Ortaokul Ogrencilerinin
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Sorumluluk Algilar1 Uzerine Bir Arastirma” Giidiirii(2021) tarafindan gerceklestirilen
literatiirdeki benzer arastirmalardir.

Arastirmanin maksadi dogrultusunda su sorularin yanit1 aranmstir:

1. Ortaokul 6grencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluklari ne seviyededir?
2. Ortaokul 6grencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluk seviyeleri 6grencilerin sahip
oldugu;
a. Cinsiyet,
b. Smuf seviyesi,
c. Baba egitim durumlari ve
d. Anne egitim durumlar1 bakimindan anlamli farklilik olusturmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Betimsel tarama modeli kullanilmis olan bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin
bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin ne kadar oldugu ve farkli degiskenlere gore
farklilasma durumu tespit edilmistir. Betimsel arastirmalar bir hadiseyi oldugu sekilde
aragtirmay1 ve halihazirdaki vaziyeti belirlemeyi amaclayan arastirmalardir (Karakaya,
2014, s. 59). Diger bir ifade ile ortaokul 6grencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluklari
var oldugu sekliyle betimlenmeye calisilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma grubunu 2020-2021 egitim Ogretim senesinde Afyonkarahisar ili
merkezinde toplam ii¢ devlet okulunda besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda
ogrenimine devam eden, 10-14 yas grubu araliginda bulunan 127 kadin ve 142 erkek,
269 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Tiim 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesinin
miimkiin olmamasindan dolay1 gelisiglizel drnekleme yolu kullanilmistir. Gelisigiizel
ornekleme yontemi, arastirmayi yapan kisinin drneklem i¢in karar verdigi biiyiikliige
gore evren igerisinden sahsi kanaatleri dogrultusunda bir kismi belirlemesidir (Sahin,
2014, s. 125).

Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6grencilerle ilgili genel bilgiler paylasiimistir.
Tablo 1: Arastirmadaki ¢alisma grubunun sahip oldugu demografik bilgiler

Degisken Grup f %
Cinsiyet Kiz 127 472
Erkek 142 52.8
Smif 5. swif 85 31.7
6. sinif 60 22.4
7. sinif 48 17.9
8. swif 75 28.0
Anne Egitim Durumu flkokul 97 36.6
Ortaokul 130 49.1
Lise ve iistii 38 14.3
Baba Egitim Durumu flkokul 64 23.9
Ortaokul 119 44 .4
Lise ve iistii 85 31.7

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilanlarin cinsiyet, sinif kademesi, anne ve baba
egitim durumu Ozelliklerinin sayisal verileri goriilmektedir. Buna goére katilim
saglayanlarin %47,2’si kiz olmakla birlikte %52,8°1 erkektir. Arastirmaya katilanlarin
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85’1 (%31,7) besinci smiflardan, 60’1 (%22,4) altinci siniflardan, 48’1 (%17,9) yedinci
siiflardan, 75’1(%28,0) ise sekizinci siniflardan olusmaktadir. Ayrica katilimcilardan
baba egitim durumu; ilkokul diizeyinde olan 64 kisi (%23,9), ortaokul diizeyinde olan
119 (%44,4), lise diizeyinde olan 85 (%31,7) katilimci ve anne egitim durumu; ilkokul
diizeyinde olan 97 (%36,6) kisi, ortaokul seviyesinde olan 130 (%49,1) kisi, lise
diizeyinde olan 38 (%14,3) kisi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada Li ve dig. (2008) ‘nin gelistirdigi, Filiz ve Demirhan (2016) ‘in Tiirk¢e
uyarlamasin1 yaptig1 “Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olgegi” veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Uyarlanan 6l¢ek 13 maddeden olusan tek faktorlii bir 6lgme olup tamami
olumlu ifadelerden olusmaktadir. Olgek 6’11 dereceleme bigiminde yapilandirilmistir.
(Filiz ve Demirhan, 2016) Esasinda tutumlari 6lgmek maksadiyla gelistirilmis olan
olcek tiirleri likert olgeklerdir (Dursun ve Almagcik, 2019). Olcekten puan olarak
alinabilecek en alt limit 13, en iist limit ise 78°dir. Ayrica dlgekteki tek faktorlii yapiya
iliskin giivenirlik katsayisinin .93 oldugu tespit edilmistir. (Filiz ve Demirhan, 2016).
Bu arastirmada kullanilan veri seti ile gergeklestirilen giivenirlik analizi neticesinde ise
olgegin cronbach alpha i¢ tutarlik giivenirligi .83 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmadaki amag¢ dogrultusunda 269 ortaokul 6grencilerinden toplanan veriler SPSS
22 paket programi kullanilarak gerekli istatistiki iglemler yapilmistir. Arastirmada
analizler yapilmadan 6nce verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina
bakilmis ve veri setinin normallik varsayimini karsiladigi tespit edilmistir. Bu baglamda
ylizde, frekans, standart sapma, aritmetik ortalama, gibi analizler ile t testi, tek yonlii
varyans analizi, post-hoc gibi birtakim islemler yapilmistir. Gergeklestirilen bu
analizlerden ulasilan  bulgular  arastirmadaki alt problemler kapsaminda
bulgulandirilmis, sonuglar tartisilarak degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin her bir arastirma sorusuna iliskin ulasilan bulgulara sirast ile
deginilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin sahip oldugu bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerine iliskin
betimsel istatistik neticeleri

Maddeler
£
£
<
2 2 2 g = g
w8 S S = | o 5
=z = = s Q =S
= E N £ E z N )
M M Y 5= 5= & o N ss X
f % f % f % f % f % f %
1.Baskalarina sayg1 2 7 4 15 5 19 32 119 32 119 194 194 96 5.49
gosteririm
2. Ogretmenlerime 3 1.1 - 1.5 4 104 28 104 17 63 217 80.7 .87 5.63
kars1 sayg1
gosteririm
3. Bagkalarina 1 4 4 15 4 15 60 223 47 175 153 569 .99 526
yardim ederim
4.Baskalarini 14 52 19 7.1 15 56 64 238 90 335 67 249 138 4.48
cesaretlendiririm
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5.0fkemi kontrol - - 7 26 7 26 58 21.6 53 19.7 144 535 1.02 5.20
ederim

6.Bagkalarma kars1 26 9.7 22 82 20 74 50 186 51 19.0 100 372 1.67 4.41
yardimsever

davranirim

7.Tim etkinliklere - - 5 19 6 22 43 160 62 230 153 569 .95 531
katilirim

8.Bagkalarmakars1 3 1.1 16 59 11 41 62 231 78 29.0 99 368 120 4.85
nazik davranirim

9.Kendim igin 3 115 19 8 3.0 40 149 48 17.8 165 61.3 1.07 5.31
hedefler belirlerim
10.Kendimi 4 15 9 33 9 33 50 18.6 54 20.1 143 532 1.17 5.14
gelistirmek isterim
11.Etkinlikten 11 41 8 30 5 19 51 19.0 58 21.6 136 50.6 130 5.04

hoslanmasam bile

elimden gelenin en

iyisini yapmaya

¢aligirim

12.Caligmalardaiyi 2 .7 2 .7 5 19 27 100 29 108 204 758 .89 5.57
bir caba gdsteririm

13.Caligmalarda - - 8 30 5 19 42 156 62 62 152 565 99 528
elimden gelenin en

iyisini yapmaya

caligirim

Toplam N En az En ¢ok
269 3.38 6.00 .65 515

Tablo 2 incelendiginde ortaokul Ogrencilerin bireysel ve sosyal sorumluluk ortalama
puanlarm hem maddeler bazinda (en diisiik X=4.41, en yiiksek X=5.63) hem de genel
dlcek bazinda (X=5.15) oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozellikle dgrenciler
“Ogretmenlerime kars1 sayg1 gosteririm” maddesini 217 (%81.0) kisi, “Calismalarda iyi
bir ¢caba gosteririm” maddesini 204 (%75.8) katilimc1 ve “Baskalarina saygi gosteririm”
maddesini 194 (%72.7) katilmer “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Fakat Ogrencilerden “Bagkalarma karsi yardimsever davranirim”
maddesini 100 (%37.2) katilimci, “Bagkalarini cesaretlendiririm” maddesini 67 (%24.9)
kisi ve “Baskalarmma karst nazik davranirim” maddesini 99 (%36.8) katilimci da
“Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde diger maddelere gore daha diisiik diizeyde
cevapladiklar1 gorilmistiir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyetlerinin esas alindigi bireysel ve sosyal sorumluluk
diizeylerine dair t testi neticeleri

Cinsiyet N X Ss t sd P
Kiz 127 5.30 .56
Erkek 142 5.02 70 3.68 267 .000

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetlerine goére bireysel ve sosyal
sorumluluk puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark mevcut
oldugu goriilmektedir [t=3.68; p<.001]. Kizlarin bireysel ve sosyal sorumluluk ortalama
puanlarimin (5.30), erkeklerin bireysel ve sosyal sorumluluk ortalama puanlarina (5.02)
gore daha diigiiktiir. Buna gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha bireysel ve
sosyal sorumluluk sahibi olduklari ve bu durumun da istatistiki olarak da anlamli
oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ogrencilerin sinif diizeylerinin esas alindig1 bireysel ve sosyal sorumluluk
diizeylerine dair tek yonlii varyans analizi neticeleri
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Smif diizeyi N X Ss sd F p Fark
5. Smuif 85 5.29 .54 5-8. smif
6. Smif 60 5.26 .67 6-8. smif
7. Simif 48 5.8 60 3 380 .000 7-8. sif
8. Smif 75 4.82 .69

Tablo 4 ele alindiginda 6grencilerin smif seviyelerine bagh olarak bireysel ve sosyal
sorumluluk puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel bakimdan anlamli fark mevcut
oldugu sonucuna ulasilmistir. [F=3.80; p<.001]. Bu farkliligin yoniinii belirlemek
amaciyla yapilmis olan post-hoc test sonuglari sonucunda sekizinci sinif 6grencileri ile
bes, alti ve yedinci smif Ogrencileri arasinda sekizinci smiflar aleyhine oldugu
belirlenmistir. Tiim bu sonuglara gore sekizinci smif dgrencilerin bireysel ve sosyal
sorumluluklarmin diger siiflara gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Ogrencilerin baba egitim durumlar1 esas almarak bireysel ve sosyal
sorumluluk diizeylerine iliskin tek yonlii varyans analizi neticeleri

Baba egitim N X Ss sd F p Fark
Tlkokul 64 5.13 .68

Ortaokul 119 5.11 .64 2 91 404 -
Lise 85 5.15 .64

Tablo 5 ele alindiginda ogrencilerin baba egitim durumlarina goére Ogrencilerdeki
bireysel ve sosyal sorumluluk puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan
anlamli farkin mevcut olmadigi sonucuna ulasilmistir [F=.404; p>.05]. Buna gore baba
egitim durumunun &grencilerin bireysel ve sosyal sorumluluklari {izerinde herhangi bir
etki olusturmadig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Ogrencilerin anne egitim durumlarmin esas alidigi bireysel ve sosyal
sorumluluk diizeylerine iliskin tek yonlii varyans analizi neticeleri

Anne egitim N X Ss sd F p Fark
Tlkokul 97 5.05 .70

Ortaokul 130 5.16 .64 2 1.86 157 -
Lise 38 5.28 .56

Tablo 6 ele alindiginda ogrencilerin anne egitim durumlarina goére Ogrencilerdeki
bireysel ve sosyal sorumluluk puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan
anlamli fark mevcut olmadigi sonucuna ulagilmistir [F=1.86; p>.05]. Buna gore anne
egitim durumunun da 6grencilerin bireysel ve sosyal sorumluluklar: tizerinde herhangi
bir etki olugturmadig1 sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul Ogrencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda; Ortaokul Ogrencilerin bireysel ve sosyal
sorumluluk diizeylerinin oldukca yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Ozellikle
ogrenciler baskalarma ve Ogretmenlerine saygi gosterme ve de caligmalarina yonelik
caba goOsterme  hususlarinda  sorumluluk  bilinglerinin  yiiksek  olduklarin
diisiinmektedirler. Lakin bagkalarina karsi cesaretlendirici, yardimsever ve nezaketli
olma hususlarinda 6grencilerin kendilerini diger maddelere gore daha diisiik olarak
gordiikleri sonucu elde edilmistir. Ozcan (2021)’in arastirma sonuglarina gore ise sosyal
sorumluluk diizeyi bakimindan ortaokul 6grencileri, alt seviyede bulunmaktadir. Fakat
Bugdayci (2019), arastirmast sonucunda ortaokul 6grencilerinin, mevcut kisisel ve
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sosyal sorumluluk diizeylerinin yiliksek olmasi yoniinde ulastig1 sonug ile bu arastirma
sonucunu desteklemektedir. Sezer ve Coban (2016)’nin arastirmasinda siiflar bazinda
kiyaslama yapildiginda bilhassa kisisel bakim konusunda dikkatli olmada, sekizinci
sinifa dogru gidildik¢e azalis mevcuttur. Bu durum aragtirmada elde edilen sonuglar
desteklemektedir. Yildirim (2014)’m “Ortaokul 5. Ve 6. Sinif Ogrencilerinin Ahlaki
Olgunluk Diizeyi ile Sosyal Tutumlarinin Incelenmesi “isimli arastirma sonuglarinda
ogrencilerdeki ahlaki olgunluk seviyesi ortalamanmn iistiindedir. Ogrencilerin
bagkalarina karst cesaretlendirici, yardimsever ve nezaketli olma hususlarinda
kendilerini diger maddelere gore daha diisiik gérmeleri, sosyal konularda 6grencilerin
diger konulara nazaran yeterlilik diizeyinin daha az olmas1 ihtimalini akillara
getirmektedir. Bundan dolay1 6grencilerin sosyallesme, diger kisilerle etkilesim halinde
bulunabilme imkaninin saglanabilecegi ¢aligmalara agirlik verilebilir. Ogrencilere ders
icinde ve disinda is birligi gerektiren gorevler verilebilir, dersin kazanimlar
dogrultusunda ders dis1 etkinliklerle sosyallesme ve kaynasmaya yonelik etkinliklere
yer verilerek siire¢ desteklenebilir.

Arastirmada elde edilen ikinci sonug¢ 6grencilerin cinsiyetlerine gore bireysel ve
sosyal sorumluluk diizeylerinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigidir.
Diger bir deyisle kiz dgrencilerin erkek Ogrencilerden daha ¢ok sorumluluk sahibi
oldugu sdylenebilir. Ozcan (2021)’in arastirma  sonuglarina gore ortaokul
kademesindeki 6grencilerin sahip oldugu sosyal sorumluluk seviyeleri cinsiyete bagl
olarak anlamli diizeyde degisim gostermemektedir. Bu, aragtirmadan ulasilan sonuglar
desteklememektedir. Kog (2020), Imam Hatip Ortaokulu 6grencileri ile yapmis oldugu
aragtirmada, sosyal sorumluluk algilarinin  “birlikte hareket etme “boyutu
degerlendirildiginde sonuglar erkek Ogrencilere avantaj saglayacak sekilde anlamli
farklilik  gostermektedir. Bu durum arastirmanin  sonuglari ile  paralellik
gostermemektedir. Fakat Bugdayci (2019) yapmis oldugu arastirmada, kiz ortaokul
ogrencilerinin kisisel ve sosyal sorumluluk davraniglarinin erkek &grencilere nazaran
daha olumlu oldugu seklinde sonuglara ulagmistir. Akpinar ve Yildirim (2016)’ nin
arastirma sonuclarina gore ortaokul 5. ve 6. sinif 6grencilerinde sorumluluk seviyesi
bakimindan kiz Ggrenciler, erkek Ogrencilere nazaran iisttedir. Yine ayni arastirma
sonuglarina gore erkek oOgrencilerin sosyal olgunluk diizeyi puan ortalamalar1 kiz
Ogrencilere nazaran daha azdir. Yildinim (2014)’in “Ortaokul 5. Ve 6. Smif
Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyi ile Sosyal Tutumlarmin Incelenmesi “isimli
arastirma sonuglarinda kiz 6grencilerdeki ahlaki olgunluk seviyesi erkek 6grencilere
nazaran daha dUsttedir. Erkeklere tahsis edilen faaliyetlerin kadinlar tarafindan da
gerceklestirilebilmesi, kadinlarin beyninde eskiden olmayan yontemler, reaksiyonlar ve
tavirlar olusturmalarimi gerektirmektedir (Altan ve Hafizoglu, 2021). Aile toplumdaki
en ufak yapidaki vahittir ve heniiz ¢cocukluk ¢aginda olan bir bireyin olumlu yondeki
degisiminde miihim bir etkiye sahiptir (Canatan, 2020). Son donemlerde meydana gelen
bu gelismeler, ailelerin ¢ocuklarini yetistirme bi¢imlerinde de kendisini gdstermistir.
Yasanan bu gelismeler ile arastirma sonucunda bireysel ve sosyal sorumluluk diizeyinin
kiz 6grenciler lehinde olmasi, bizleri toplumda yasanan bazi gelismelerin birbirini
paralel olarak etkiledigi sonucuna ulastirabilir. Bireysel ve sosyal sorumluluk
diizeylerinin kadin Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik gostermesi goz Oniinde
bulunduruldugunda, sinif i¢erisinde dgrencilerin is birligi i¢erisinde ¢aligmalar1 ve akran
destegi saglanarak, olumlu etkilesim ortamlari olusturulup grup caligmalarina yer
verilebilir.

Ogrencilerin smif diizeylerine gore bireysel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin
sekizinci simif Ogrenciler aleyhine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yani
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ortaokul sekizinci siif &grencilerinin sorumluluk diizeyleri bes, altt ve yedinci siif
ogrencilerinin sorumluluklarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Sezer ve Coban
(2016), yaptig1 arastirma sonucunda aileye olan sorumluluk sdylemlerinde, ortaokul
ogrencilerinde alt siniflardan st simiflara dogru bir azalis meydana geldigi sonucuna
ulagsmigtir. Arastirmada Ogrencilerin smif diizeylerine gore bireysel ve sosyal
sorumluluk diizeylerinin sekizinci sinif 6grenciler aleyhine anlamli farklilik gostermesi,
Sezer ve Coban (2016)’nin ulagtig1 sonug ile benzerlik arz etmektedir. Giidiirii (2021)’in
arastirma sonuclarina gore de ortaokul kademesinde, alt sinif kademelerinde bulunan
ogrencilerdeki sorumluluk algisinin daha {ist seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durum aragtirmada elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Bugdayci (2019)’da besinci
ve altinci smifta 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin, yedinci ve sekizinci sinifta
ogrenim gormekte olan Ogrencilere nazaran daha fazla kisisel ve sosyal sorumluluk
puanina haiz olduklarini belirtmektedir. Ortaokul kademesinde bireysel ve sosyal
sorumluluk diizeyinin belirlenmesi sonucunda sekizinci siniflar aleyhinde sonuglara
ulagilmasinin sebeplerinden biri, yas gruplar da dikkate alinarak bakildiginda donemin
ergenlik donemine tekabiil ettigi yorumu yapilabilir. Bunun sonucunda &grencilerin yas
gruplari, bireysel farkliliklar1 ve gelisimsel 6zellikleri ve ergenlik donemi 6zellikleri de
dikkate alinarak uygun bir iletisim diliyle, 6grencilerle uzlagma saglanarak ilgi ¢ekici,
sorumluluk kazanmalarina yonelik uygun gorevler verilebilir.

Nihai olarak ise ulasilan sonucglara gore ortaokul &grencilerinde, bireysel ve
sosyal sorumluluk diizeyi anne ve babanin egitim durumuna gore anlamli farklilik
olusturmamaktadir. Yani anne babanin egitim diizeyi 6grencilerin bireysel ve sosyal
sorumluklar1 iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Giidiirii (2021),
arastirma sonuglari dogrultusunda anne ile babanin sahip oldugu egitim durumunun,
cocuklarin gereksinimlerinin giderilmesi ayn1 zamanda c¢ocuklardaki sorumluluk algisi
konularinda onlara fayda saglamalar1 bakimindan miihim bir tesire sahip oldugunu
belirtmistir. Ebeveyn katilimi1 uygulamasiin miithim oldugu inanigina sahip olunmasina
ragmen bu uygulama belirsiz bir bicimde goriilmeye devam etmektedir. (Carlisle,
Stanley ve Kemple, 2005) Ancak bu konuya gerekli 6nem verilerek aile desteginin ve
katiliminin  6grencilerin akademik gelisimlerine katkisinin biiylikliigii géz Oniinde
bulundurulmali, 6grencilerin okullardaki g¢alismalarini evde destekleyici g¢aligmalar
yapilmali, bu konuda anne babalara da gorev verilmeli, ev ve okul is birligi
saglanmalidir.
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Extended Summary

Purpose

Values have important qualities in social life and also have various functions
that they serve as part of these qualities (Elbir & Bagci, 2013). Indeed, their most
important function is to shape social life (Elbir & Bagci, 2013). The common quality of
people, who have a sense of responsibility, is to perform the personal duties and
functions that need to be fulfilled on time and as desired (Aktepe, 2015). The adoption
of values by children starts at very young ages (Sapsaglam, 2017). Therefore, we can
conclude that schools have an important role when it comes to the education of values,
as they aim to educate people to have morality, personality, and character (Deniz &
Karagol, 2018). This study, in which the sense of responsibility was added as a value,
aimed to determine the levels of personal and social senses of responsibility of
secondary school students and examine their status by different variables.
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Method

The study was designed as a quantitative research study with a
descriptive screening model. Descriptive research is the type of research that aims to
investigate an event as it is and to determine the current situation (Karakaya, 2014, p.
59). The "Personal and Social Responsibility Behavior Scale", which was developed by
Li et al. (2008) and adapted into Turkish by Filiz and Demirhan (2016), was used as a
data collection tool in the study. The research group was selected by the random
sampling method. During random sampling, the researcher selects a subset of a
population at personal discretion based on the selected sample size (Sahin, 2014, p.
125).

The collected data were analyzed using the SPSS 22 software package and
subjected to appropriate statistical processes within the scope of the aforementioned
general objectives and questions. Before the analysis, data were tested for the
assumption of normality, revealing that the data set met the normality assumption.
Statistical analyses were performed by using percentage, frequency, standard deviation,
and arithmetic mean, and by some tests including the t-test, one-way analysis of
variance, and post-hoc tests. The results from these analyzes were organized to lead to
findings within the scope of the sub-problems in the research, the results were discussed
and evaluated, and some suggestions were made for the obtained results.

Results

The results of this research, which was conducted to establish the levels of
personal and social senses of responsibility of secondary school students, reveal that the
levels of personal and social senses of responsibility are quite high in secondary school
students. Specifically, students believe that they have a high sense of responsibility
when it comes to respecting others and their teachers as well as putting effort into their
studies. However, students consider themselves less encouraging, helpful, and courteous
to others compared to other variables.

The second result of the study is that the levels of personal and social senses of
responsibility of the students differ significantly by gender, particularly in favor of
female students. In other words, one may suggest that female students have a higher
sense of responsibility than male students.

Another finding is that the levels of personal and social senses of responsibility
of the students are significantly different by their grade levels, with the least favorable
results for the eighth graders. In other words, the sense of responsibility level of eighth
graders in secondary school is lower compared to fifth, sixth, and seventh graders.

Finally, the results show that the educational status of parents does not lead to
significantly different levels of personal and social senses of responsibility in secondary
school students. This may suggest that the education level of parents does not contribute
to the levels of personal and social senses of responsibility of students.
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