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Öğretim Materyalinin Üniversite Öğrencilerinin 
Motivasyon Düzeyleri Üzerine Etkisinin İncelenmesi

Investigation of the Effect of Teaching Material on Students’             
Motivation Levels

Piyami ÇAKTO, Sinan AKIN

ÖZ

Bu çalışmanın amacı üniversite öğrencilerinin derslerde kullandıkları ders materyallerinin motivasyon düzeyleri üzerine etkilerini 
araştırmaktır. Araştırma deseni olarak nicel yaklaşımın tarama modellerinden ilişkisel tarama kapsamındaki karşılaştırma türü ilişki modeli 
kullanılmıştır. Çalışmanın evrenini üniversite eğitimine devam eden öğrenciler oluşturmaktadır. Örneklem grubunu ise uygulama ve 
teorik yapıda eğitim yöntemlerinin uygulandığı bölümlerde öğrenimlerine devam eden öğrenciler oluşturmaktadır. Örnekleme grupları 
uygun örnekleme yöntemi ile belirlenmiş olup çalışmaya 288 erkek, 219 kadın olmak üzere toplamda 507 kişi katılmıştır. Ölçme aracı 
olarak Keller’ın geliştirdiği, Dinçer ve Doğanay’ın uyarladığı Öğretim Materyali Motivasyon Ölçeği (ÖMMÖ) kullanılmıştır. Elde edilen 
verilere Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmış olup elde edilen sonuçlar normal dağılım göstermemesine rağmen çarpıklık 
(Skewness) ve basıklık (Kurtosis) değerleri incelendiğinde -3 ila +3 arasında olmasından dolayı verilerin normal dağılıma sahip olduğu 
kabul edilmiştir. Bu sonuçlar ışığında elde edilen verilere bağımsız örneklem testi (T-testi) ve tek yönlü varyans analizi (One-Way 
ANOVA) uygulanmıştır. Veri analizi sonuçlarına göre verilerin homojenlik varsayımı sağlama durumuna bağlı olarak Welch değerleri 
dikkate alınmış ve ikinci seviye testi olarak Post Hoc testlerinden Games-Howell testi uygulanmıştır. Bulgular p<0.05 anlamlılık değerine 
göre değerlendirilmiştir. Cinsiyet değişkenine bağlı olarak hem ÖMMÖ toplam puanları hem de alt boyutlarda anlamlı bir farklılık tespit 
edilmezken, fakülte değişkenine bağlı olarak gruplar arasında hem ÖMMÖ toplam puanları hem de alt boyutlarda anlamlı farklılık olduğu 
tespit edilmiştir. Yaş değişkene bağlı olarak güven alt boyutunda anlamlı farklılığa rastlanmazken, diğer alt boyular arasında ve ÖMMÖ 
toplam puanlarında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık elde edilmiştir. Eğitim öğretim süreçlerinde kullanılan materyaller çeşitli 
değişkenlere göre motivasyonu etkilemektedir. Motivasyonu etkileyen unsurların belirlenerek tasarlanan öğretim modellerine entegre 
edilmesi daha sağlıklı bir öğretimin yapılmasına katkı sağlayacaktır. 
Anahtar Sözcükler: Öğretim, ÖMMÖ, Materyal, Motivasyon  

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of the course materials used by university students in their lessons on their motivation 
levels. As a research design, the comparison type relationship model within the scope of relational screening, one of the screening models 
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GİRİŞ

Eğitim öğretim süreci içerisinde akademik başarıyı etkileyen 
birden fazla unsur bulunmaktadır. Bu unsurlara odaklanıldığın-
da ve eğitim öğretim süreci içerisinde gerekli ihtiyaçlar karşı-
landığında akademik başarının yükselmesi kolaylaşabilmekte-
dir. Eğitim öğretim sürecini etkileyen unsurların arasında yer 
alan motivasyon ve öğretim materyalleri; öğrencinin öğrenme 
ortamını en iyi şekilde değerlendirebilmesine olanak sağlamak-
tadır (Kolodner, 2002; Ünsal, 2012). Eğitim öğretim sürecinde 
seçilen materyallerin kalitesi, öğrenciler tarafından kullanımı, 
seçilen materyalin sınıf düzeyine uygun olması, öğrenciler tara-
fından kullanım biçimi öğretimi etkileyen unsurlardır. Öğretim 
sürecinde kullanılacak olan materyallerin seçilmesinde ve geliş-
tirilmesinde; materyallerin konu ve öğrencilerin motivasyonu 
artırması, tarafsız bakış açısı sunması, öğrencilerde mekân algı-
sı oluşturması, öğretim ortamına gerçeklik katıp öğretimi kolay-
laştırması rehber olarak alınmalıdır (Demiralp, 2007). Türk Dil 
Kurumu’na (2022) göre motivasyon, güdüleme ve isteklendir-
me anlamına gelmektedir. Motivasyon, hedef yönelimli tutu-
mun başlama yönünü, kararlılığını beyan etmede kullanılan 
kavram olarak ifade edilmektedir (Brophy, 1998). Watters ve 
Ginns (2000) tarafından motivasyon, eylemin ortaya çıkması 
için harcanan gayeyi gösteren psikolojik olgu olarak tanımlan-
mıştır. Bir başka deyişle motivasyon, bireyin karşısındaki kişi-
lere olan tutumu ve bireyin yaptığı iş hakkında neler hissetti-
ği ile yakından ilişkili olan duygu durumudur (Keenan, 1996). 
Eğitim öğretim süreçlerinin daha verimli hâle gelebilmesi için 
farklı öğretim modellerinin uygulama süreçlerinde motivasyon 
ön planda tutulmaktadır. Ersoy ve Başer (2010) süreç içerisin-
de motivasyon etkili ve kalıcı bir öğretimin yapılabilmesi için 
oldukça önemli olduğunu belirmektedir. Eğitim öğretim süre-
cinde önemli olan bir diğer unsur öğretim materyalleri, öğreti-
mi daha zevkli, verimli ve kalıcı hâle getirebilmek için kullanılan 
araç-gereçlerin bütünüdür (Çepni, Ayvacı ve Bacanak, 2004; 
Demirel, 2004). Eğitim sürecinde materyal kullanımı öğretim 
sürecini destekleyerek kalıcı bir öğrenmenin gerçekleşmesini 

sağlamaktadır (Bozkurt, 2008). Konuların kavranması, öğrenme 
arzusu, öğrencinin ilgi ve dikkatinin yüksek tutulması için çeşitli 
öğretim materyali kullanılmaktadır (Kahraman, 2013). Teknolo-
jinin önemini her alanda hissettirdiği çağımızda, öğrenme orta-
mını daha elverişli hâle getirebilmek için geliştirilen araç-gereç-
leri öğretim süreçlerine entegre ederek onlardan yararlanmak 
gerekmektedir (Bozkurt, 2008; Çepni, vd., 2004). Öğretim 
materyalleri, öğretim sürecinde öğrencilere beceri, bilgi, değer 
ve tutumların kazandırılması gayesi ile kullanılan bütün araç, 
gereç ve kaynakları kapsamaktadır. Öğretim sürecinde kulla-
nılan materyaller düşünüldüğünde akla ilk kitaplar gelmesine 
rağmen, bu kanı oldukça hatalıdır. Öğretmenlerin ders esna-
sında kullanabilecekleri materyalleri, günümüz imkânlarını 
ve ihtiyaçlarını göz önünde bulundurarak daha geniş bir yel-
pazede seçmeleri gerekmektedir (Paykoç, 1991). Eğitim öğre-
tim sürecinde materyal kullanımı, etkin bir öğretim ortamı ile 
bireyin amaçlarına ulaşmasında ve yürütülen derslerin başarılı 
olmasında kilit bir rol oynar. Özellikle öğretim programlarının 
başarısı ve öğrencilerin motivasyonu için eğitim süresi boyunca 
materyal kullanımı oldukça etkilidir (Karamustafaoğlu, 2004). 
Bu süreçte öğrenmenin ortağı olarak etkili öğrenme ve motivas-
yonu artırmada öğretim materyalleri büyük rol oynamaktadır. 
Öğrencilere sınıfta aktif katılım ve başarı sağlamaktadır. Birey-
lerin sınıf ortamında doğrudan aktif rol üstlenmeleri öğretme-
nin başarması gereken bir tutumdur. Dolayısıyla öğretmenlerin 
sınıf ortamındaki öğrencilerin öğrenme ihtiyaçlarını iyi bilmesi 
gerekmektedir. Öğrencilerin başarısızlığı ve olumsuz davra-
nışları, öğrenci için oluşturulan öğrenme ortamı ile doğrudan 
ilişkilidir. Öğrencilerin öğretim sürecindeki ihtiyaçları bilinirse, 
daha olumlu bir öğrenme ortamı oluşturulabilir (Çelik, 2003). 
Öğrenme ortamındaki önemli unsurlardan biri olan öğretme-
nin, öğretimi yönlendirirken öğrencilerin motivasyon düzey-
lerini canlı tutması gerekmektedir. Bunun için çoğu öğretmen 
ders ortamında öğretim materyallerinden yararlanır. Öğretim 
materyallerinin öğrenmede motivasyonu, kalıcılığı ve devam-
lılığı artırdığı bilinmektedir. Farklı sunum stillerine uygun sınıf 
ortamlarının yapılandırılması durumunda, öğrencilerin öğren-

of the quantitative approach, was used. The universe of the study consists of students who continue their university education. The sample 
group consists of students who continue their education in departments where educational methods in practice and theoretical structure 
are applied. Sampling groups were determined by convenient sampling method and a total of 507 people, 288 men and 219 women, 
participated in the study. Instructional Material Motivation Scale (IMMS), developed by Keller and adapted by Dinçer and Doğanay, was 
used as a measurement tool. Kolmogorov-Smirnov normality test was applied to the obtained data, and although the results obtained 
did not show a normal distribution, when the skewness and kurtosis values were examined, it was accepted that the data had a normal 
distribution because they were between -3 and +3. In the light of these results, independent sample test (T-test) and one-way analysis 
of variance (One-Way ANOVA) were applied to the data obtained. According to the data analysis results, Welch values were taken into 
account depending on the homogeneity assumption of the data and the Games-Howell test, one of the Post Hoc tests, was applied as the 
second level test. The findings were evaluated according to the p<0.05 significance value. Depending on the gender variable, no significant 
difference was detected in both the total scores of IMMS and sub-dimensions, while there was a significant difference between the groups 
in both the total scores of IMMS and sub-dimensions depending on the faculty variable. While no significant difference was found in the 
confidence sub-dimension depending on the age variable, a statistically significant difference was found among the other sub-dimensions 
and in the total scores of IMMS. The materials used in education and training processes affect motivation according to various variables. 
Determining the factors affecting motivation and integrating them into the designed teaching models will contribute to a healthier teaching.
Keywords: Teaching, IMMS, Material, Motivation
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meye olan isteği ve öğrenme sürecine olan katılımının artması 
beklenmektedir. Çünkü, motivasyon hem daha önce öğrenilmiş 
hem de yeni öğrenilecek bilgilerin, stratejilerin ve tutumların 
performansını etkileyebilmektedir (Yılmaz ve Cavaş, 2007). 
İhtiyaç duyulan motivasyon ve öğretim materyali eksiklikleri 
tamamlandıktan sonra bireylerin istedikleri akademik başarıya 
ulaşmaları kolaylaşmaktadır. Öğrencilerin öğrenmeleri üzerin-
de motivasyonun önemli bir etken olduğu bilinmektedir. Öğre-
tim elemanlarının derslerde kullanmış olduğu öğretim yön-
temleri ve bu yöntemler kapsamında materyal kullanılması ya 
da kullanılmaması bireyin motivasyonunu etkileyici bir nitelik 
taşımaktadır. Bu doğrultuda çalışmanın temel amacı derslerde 
kullanılan materyallerin öğrencilerin öğrenme motivasyonla-
rına olan etkisini araştırmaktır. Ayrıca cinsiyet, yaş ve fakülte 
gibi değişkenlerin materyal kullanımına bağlı motivasyonel 
durumun değişkenlik gösterip göstermediğini ortaya koymak 
hedeflenmiştir. 

YÖNTEM
Araştırma Deseni

Bu çalışmada öğretim materyalinin üniversite öğrencilerinin 
motivasyon düzeyleri üzerine etkisi çeşitli değişkenlere göre 
incelemek amacıyla nicel yaklaşımın tarama modellerinden 
ilişkisel tarama kapsamındaki karşılaştırma türü ilişki modeli 
kullanılmıştır. Karşılaştırma yönteminin kullanıldığı çalışmalar 
iki veya daha fazla grubun bir değişken üzerindeki farklılıklarını 
ortaya koymaktadır (McMillan ve Schumacher, 2005).

Evren ve Örneklem

Çalışmanın evrenini üniversitede öğrenimlerine devam eden 
bireyler oluşturmaktadır. Örneklem grubunu uygulama ve teo-
rik yapıda eğitim yöntemlerinin uygulandığı bölümlerde öğre-
nimlerine devam eden öğrenciler arasından uygun örnekleme 
yöntemi ile belirlenmiş katılımcılardan oluşturmaktadır. Çalış-
maya 219’u kadın, 288’i erkek olmak üzere toplamda 507 kişi 
katılmıştır. Katılımcıların 153’ü spor bilimleri fakültesi, 122’si 
eğitim fakültesi, 123’ü güzel sanatlar fakültesi, 109’u meslek 
yüksekokulu öğrencisidir.

Ölçme Aracı 

1993 yılında Keller tarafından geliştirilen Öğretim Materyali 
Motivasyon Ölçeği (ÖMMÖ), daha sonra yenilerek taslak for-
mu yayımlanmıştır. Taslak olan formundan sonra herhangi bir 
değişiklik yapılmadan Keller (2010) tarafından ölçeğin orijinal 
versiyonu yayımlanmıştır. ÖMMÖ, 36 maddelik beşli likert tipi 
(doğru değil, biraz doğru, doğru, orta derece doğru, çok doğ-
ru) seçeneklerinden oluşan ölçme aracı, ARCS Modeli ölçüt 
alınarak geliştirilmiştir. Ölçme aracı ARCS Model’inin uygunluk, 
güven, memnuniyet ve dikkat bileşenleri ile aynı adı taşıyan 
dört alt boyuttan oluşmaktadır. Ölçme aracının 34, 31, 29, 26, 
22, 19, 15, 12, 7. ve 3. maddeleri olumsuz ifade taşımakla bera-
ber ters puanlamayı gerektirmektedir. Orta noktası 108.00 olan 
ölçme aracından alınabilecek en düşük skor 36.00 olurken, en 
yüksek puan ise 180.00 puandır. Ölçeğin orijinali Keller (2006) 
tarafından üniversite öğrencilerine uygulanmış olup, Cronbach 
Alpha katsayısı .96 olarak belirlenen ölçme aracının alt boyut-
ları için yapılan analizler sonucunda alt boyutların Cronbach 

Alpha katsayıları dikkat .89, uygunluk .81, güven .90 ve mem-
nuniyet için .92 olarak belirlenmiştir. Ölçme aracının orijinal 
versiyonu birçok çalışmada kullanılmış ve güvenilirlik katsayı-
larının kullanılabilir düzeylerde olduğu ifade edilmiştir (Acar, 
2009; Cobb, 2013; Gabrielle, 2003; Huang, vd., 2004; Huett, 
2006; Kutu ve Sözbilir, 2011).  Türkçeye uyarlaması Dinçer ve 
Doğanay (2016) tarafından yapılmış olup Cronbach Alpha kat-
sayısı .93 olarak belirlenen uyarlama çalışmasında, 12, 26. ve 
31. maddeler olumlu ifadelerinin anlamlı bulunmaması nede-
niyle ölçme aracından çıkartılmış, ölçek 33 maddeden oluşan 
ve dört alt boyutlu bir ölçme aracı  olarak alana sunulmuştur. 
Bu boyutlara ait Cronbach Alpha katsayıları dikkat .83, uygun-
luk .74, güven .79 ve memnuniyet için .82 olarak belirlenmiştir. 
Araştırmamızın Cronbach Alpha katsayısı .93 olarak saptanmış 
olup, alt boyutlar için yapılan analizler sonucunda Cronbach 
Alpha katsayıları dikkat .92, uygunluk .85, güven .86 ve mem-
nuniyet için .84 olarak bulunmuştur. Ölçekten alınan puanın 
artış göstermesi öğretim materyaline yönelik motivasyonun 
artış gösterdiği şeklinde yorumlanmaktadır. 

Veri Analizi 

Elde edilen veriler Excel programına aktarıldıktan sonra örnek-
lem grubunu temsil etmeyen ve eksik bilgi veren katılımcılar 
çalışmadan çıkarılmıştır. Ölçekte belirtilmiş olan ters yönlü mad-
delerin puanlaması tekrar düzenlenmiştir. Düzenlenmiş olan 
veriler SPSS 24.0 paket programına aktarılarak Kolmogorov-
Smirnov normallik testi uygulanmış olup elde edilen sonuçlar 
normal dağılım göstermemesine rağmen çarpıklık (Skewness) 
ve basıklık (Kurtosis) değerleri incelendiğinde -3 ila +3 arasın-
da olmasından dolayı verilerin normal dağılıma sahip olduğu 
kabul edilmiştir (Jondeau ve Rockinger, 2003). Bu sonuçlar ışı-
ğında elde edilen verilere bağımsız örneklem testi (T-testi) ve 
tek yönlü varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmıştır. Veri 
analizi sonuçlarına göre verilerin homojenlik varsayımı sağlama 
durumuna bağlı olarak Welch değerleri dikkate alınmış ve ikin-
ci seviye testi olarak Post Hoc testlerinden Games-Howell testi 
uygulanmıştır. Bulgular p<0.05 anlamlılık değerine göre değer-
lendirilmiştir (Tukey, 1949).

BULGULAR
Araştırmamızın amacı kapsamında farklı değişkenlere göre 
araştırmamıza katılan öğrencilerin derslerde kullanılan mater-
yallerin motivasyonlarına etkileri cinsiyet, yaş, sınıf ve fakül-
te değişkenlerine göre değerlendirilmiş veri analizi sonuçları 
sunulmuştur.

Tablo 1 incelendiğinde Öğretim Materyali Motivasyon Ölçeği, 
dikkat alt boyutu cinsiyet değişkenine göre değerlendirildiğin-
de istatistiksel olarak anlamlı bir fark elde edilmemiştir (t(507)= 
-.881; p>0.05). Uygunluk alt boyutu cinsiyet değişkenine göre 
değerlendirildiğinde istatistiksel olarak anlamlı bir fark elde 
edilmemiştir (t(507)= -1.183; p>0.05). Güven alt boyutu cin-
siyet değişkenine göre değerlendirildiğinde istatistiksel ola-
rak anlamlı bir fark elde edilmemiştir (t(507)= -.561; p>0.05). 
Memnuniyet alt boyutu cinsiyet değişkenine göre değerlendi-
rildiğinde istatistiksel olarak anlamlı bir fark elde edilmemiştir 
(t(507)= -.166; p>0.05). ÖMMÖ toplam puanları cinsiyet değiş-
kenine göre değerlendirildiğinde istatistiksel olarak anlamlı bir 
fark elde edilmemiştir (t(507)= -.831; p>0.05).
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310)= 7.149; p<0.05). İkinci seviye testine göre 25-28 yaş grubu 
ile 18-20 yaş grubu arasından farkın olduğu görülmektedir.

Tablo 3 incelendiğinde fakülte değişkenine göre dikkat alt boyu-
tunda gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık 
olduğu görülmektedir (F(3, 258)= 24.64; p<0.05). İkinci seviye 
testine göre spor bilimleri fakültesi ile eğitim ve güzel sanatlar 
fakültesi arasında anlamlı farklılık olduğu görülmektedir. Aynı 
şekilde meslek yüksekokulu ile eğitim ve güzel sanatlar fakülte-
si arasında fark olduğu tespit edilmiştir. Buna karşın spor bilim-
leri ile meslek yüksekokulları arasında ve eğitim fakültesi ile 
güzel sanatlar arasında fark olmadığı görülmektedir. Uygunluk 
alt boyutu değerleri incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir 
farklılık elde edilmiştir (F(3, 262)= 40.63; p<0.05). İkinci seviye 
testleri incelendiğince spor bilimleri fakültesi ile eğitim ve güzel 
sanatlar fakültesi arasında anlamlı farklılık olduğu görülmekte-
dir. Aynı şekilde meslek yüksekokulu ile eğitim ve güzel sanatlar 
fakültesi arasında fark olduğu tespit edilmiştir. Buna karşın spor 
bilimleri ile meslek yüksekokulları arasında ve eğitim fakültesi 

Tablo 2’ye göre yaş değişkenine bağlı olarak güven alt boyutu 
değerleri incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık 
olmadığı görülmektedir (F(2, 304)= 1.129; p>0.05). Buna karşın 
dikkat alt boyutunda gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı 
bir farklılık olduğu görülmüştür (F(2, 311)= 9.446; p<0.05). İkin-
ci seviye testine göre 25-28 yaş grubu ile hem 18-20 yaş grubu 
hem de 21-24 yaş grubu arasında fark olduğu göze çarpmakta-
dır. Aynı şekilde uygunluk alt boyutu değerlerinde de anlamlı bir 
farklılık olduğu görülmüştür (F(2, 309)= 11.80; p<0.05). Hangi 
gruplar arasında farklılık olduğu değerlendirildiğinde dikkat alt 
boyutunda olduğu gibi 25-28 yaş grubu ile diğer gruplar arasın-
da anlamlı farklılık olduğu görülmüştür. Diğer bir alt boyut olan 
memnuniyet faktörü incelendiğinde gruplar arasında istatistik-
sel olarak anlamlı bir farklılık olduğu göze çarpmaktadır (F(2, 
301)= 3.074; p<0.05). Farklılığın kaynağı incelendiğinde sadece 
25-28 yaş grubu  ile 18-20 yaş arasından fark olduğu görülmek-
tedir. Son olarak ÖMMÖ toplam puanları karşılaştırıldığında 
gruplar arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmüştür (F(2, 

Tablo 1: Cinsiyet Değişkenine Göre Öğretim Materyali Motivasyon Ölçeği ve Alt Boyutlarının Karşılaştırılması

Alt Boyut Cinsiyet n Ort. SS t p

Dikkat
Kadın 219 41.45 4.833

-.881 .379
Erkek 288 41.83 4.819

Uygunluk
Kadın 219 33.09 3.868

-1.183 .237
Erkek 288 33.51 3.996

Güven
Kadın 219 38.23 3.563

-.561 .575
Erkek 288 38.41 3.725

Memnuniyet
Kadın 219 25.52 2.860

-.166 .868
Erkek 288 25.56 2.651

ÖMMÖ
Kadın 219 138.3 13.59

-.831 .407
Erkek 288 139.3 13.86

Tablo 2: Yaş Değişkenine Göre Öğretim Materyali Motivasyon Ölçeği ve Alt Boyutlarının Karşılaştırılması 

Boyutlar Yaş n Ort. SS F p Fark

Dikkat
18-20 181 40.90 5.388

9.446 .000* a-c
b-c21-24 214 41.58 4.749

25-28 112 43.06 3.577

Uygunluk
18-20 181 32.49 4.260

11.80 .000* a-c
b-c21-24 214 33.41 3.934

25-28 112 34.54 3.010

Güven
18-20 181 38.04 3.621

1.129 .32521-24 214 38.42 3.937
25-28 112 38.63 3.096

Memnuniyet
18-20 181 25.21 2.955

3.074 .048* a-c21-24 214 25.60 2.740
25-28 112 25.98 2.297

ÖMMÖ
18-20 181 136.6 14.66

7.149 .001* a-c21-24 214 139.0 14.06
25-28 112 142.2 10.66

*p<0.05, a=18-20 yaş, b=21-24 yaş, c=25-28 yaş.
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oğlu (2019) tarafından oyun temelli etkinlikler kullanılarak fen 
öğreniminin motivasyon üzerine etkisinin incelendiği çalışma-
da cinsiyet değişkenine göre etkinlikler kapsamında kullanılan 
öğretim materyallerinin motivasyon üzerine etkisinin olmadığı 
ifade edilmektedir. Aydın (2007) tarafından yapılan çalışmada 
cinsiyet değişkeni ve motivasyon arasında anlamlı bir farklı-
lık olmadığı vurgulanmaktadır. Yaş değişkenine göre öğretim 
materyallerinin motivasyon düzeyi üzerine etkisine bakıldığın-
da dikkat, uygunluk, memnuniyet alt boyutları ve ÖMMÖ top-
lam puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık söz 
konusu iken, yaş değişkenine göre güven alt boyutunda anlamlı 
bir farklılık söz konusu değildir. Yaşa bağlı olarak alt boyutlar 
ve ÖMMM toplam puanlarında oluşan farklılığın 25-28 yaş gru-
bunda bulunan öğrencilerin lehine olduğu söylenebilir. Yaşın 
ilerlemesiyle birlikte öğrencilerin motivasyonu artmaktadır. 
Keller (2008) eğitim öğretim sürecinde kullanılan materyal, 
öğrenenin dikkatini çektiği zaman öğrenenin motivasyonunu 
artırmaktadır (Keller, 2008). Xu ve Ahn (2011) tarafından Güney 
Kore’deki üniversitelerde eğitim gören öğrenciler ile yazma eği-
timi üzerine yapılan çalışmada öğretim materyallerinin kulla-
nımı yaş değişkenine bağlı olarak incelendiğinde istatistiksel 
olarak anlamlı bir farklılık elde edilmiş olup, öğretim sürecin-
de kullanılan materyallerinin yazı yazma becerisini geliştirdiği 
yine öğrenme- öğretme etkinliğini kolaylaştırdığı belirtilmek-
tedir. Sadik (2008) tarafından Mısır’da bulunan iki ilköğretim 
kurumunda matematik, sosyal bilimler, fen bilimler ve ingilizce 
derslerinde kullanılan öğretim materyallerinin yaş değişkenine 

ile güzel sanatlar arasında fark olmadığı görülmektedir. Aynı 
şekilde güven değerleri incelendiğinde gruplar arasında anlamlı 
bir farklılık görülmüştür (F(3, 260)= 9.234; p<0.05). İkinci seviye 
testleri incelendiğince spor bilimleri ile güzel sanatlar ve eğitim 
fakültesi arasında fark olduğu tespit edilmiştir. Güzel sanatlar 
fakültesi ve meslek yüksekokulu arasında fark oluştuğu tespit 
edilmiştir. Memnuniyet alt boyutu incelendiğinde gruplar ara-
sında anlamlı bir farklılık olduğu göze çarpmaktadır (F(3, 268)= 
17.34; p<.,05). İkinci seviye testleri incelendiğince spor bilimle-
ri fakültesi ile güzel sanatlar ve eğitim fakültesi arasında farkın 
olduğu tespit edilmiştir. Yine meslek yüksekokulu ile eğitim ve 
güzel sanatlar fakültesi arasında fark tespit edilmiştir. Son ola-
rak ÖMMÖ toplam puanları karşılaştırıldığında gruplar arasın-
da anlamlı bir farklılık elde edilmiştir (F(3, 246)= 26.17; p<0.05). 
İkinci seviye testleri incelendiğince spor bilimleri fakültesi ile 
güzel sanatlar ve eğitim fakültesi arasında farkın olduğu tes-
pit edilmiştir. Meslek yüksekokulu ile eğitim ve güzel sanatlar 
fakültesi arasında fark tespit edilmiştir. Oluşan farklılığın güzel 
sanatlar ve eğitim fakültesinin lehine olduğu söylenebilir.

TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER
Çalışmamızda farklı özelliklere sahip fakülte ve meslek yükse-
kokullarında öğrenim gören öğrencilerin, derslerde kullanılan 
öğretim materyallerinin derslere olan motivasyonlarını nasıl 
etkilediği çeşitli değişkenler açısından değerlendirilmiştir. Cinsi-
yet değişkenine göre öğretim materyallerinin motivasyon düze-
yi üzerine etkisi olmadığı tespit edilmiştir. Güngören ve Yazıcı-

Tablo 3: Fakülte Değişkenine Göre Öğretim Materyali Motivasyon Ölçeği ve Alt Boyutlarının Karşılaştırılması 

Boyutlar Fakülte n Ort. SS F p Fark

Dikkat

Spor Bilimleri 153 39.56 6.074

24.64 .000*

a-b
a-c
b-d
c-d

Eğitim 122 43.18 2.034
Güzel Sanatlar 123 43.63 3.063

Meslek Yüksekokulu 109 40.70 5.259

Uygunluk

Spor Bilimleri 153 32.10 4.828

40.63 .000*

a-b
a-c
b-d
c-d

Eğitim 122 34.91 1.789
Güzel Sanatlar 123 35.14 2.475

Meslek Yüksekokulu 109 31.23 4.046

Güven

Spor Bilimleri 153 37.41 4.178

9.234 .000*
a-b
a-c
c-d

Eğitim 122 38.88 1.846
Güzel Sanatlar 123 39.41 2.734

Meslek Yüksekokulu 109 37.79 4.749

Memnuniyet

Spor Bilimleri 153 24.74 2.973

17.24 .000*

a-b
a-c
b-d
c-d

Eğitim 122 26.41 1.822
Güzel Sanatlar 123 26.37 2.050

Meslek Yüksekokulu 109 24.77 3.335

ÖMMÖ

Spor Bilimleri 153 133.8 16.67

26.17 .000*

a-b
a-c
b-d
c-d

Eğitim 122 143.4 4.614
Güzel Sanatlar 123 144.5 8.915

Meslek Yüksekokulu 109 134.5 16.28

*p<0.05, a= Spor Bilimleri, b= Eğitim, c= Güzel Sanatlar, d= Meslek Yüksekokulu.
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fen bilimleri alanlarında öğretim materyali olarak kavram hari-
talarının derslerde kullanımı eğitim durumunu daha anlaşılır 
ve somut hâle getirdiği, öğrenme sürecinde öğrencinin analiz, 
sentez ve farklı düşünebilme yeteneğine katkı sağladığı belir-
tilmektedir (Turan ve Boyraz, 2004). Öğretmenlerin, öğretim 
materyalinin öğrenme sürecindeki işlevleri hakkındaki görüşle-
rinin incelendiği çalışmada öğretim materyali olarak kullanılan 
yazılı doküman, ders kitapları ve yazı tahtasının öğrencilerin 
ilgi ve dikkatini çekerek güdülediği bununla beraber öğreni-
len bilgileri somutlaştırdığı vurgulanmaktadır (Şahin, 2015). 
İlgili literatür incelendiğinde çalışmamızda elde edilen bulgu-
lar ile paralel bulgular elde edildiği görülmektedir. Sonuç ola-
rak, eğitim öğretim süreçlerinde kullanılan materyaller çeşitli 
değişkenlere göre motivasyonu etkilemektedir. Motivasyonu 
etkileyen unsurların belirlenerek tasarlanan öğretim modelle-
rine entegre edilmesi daha sağlıklı bir öğretimin yapılmasına 
katkı sağlayacaktır. Üniversitelerde sunuş stratejisinin daha çok 
tercih edildiği, bunun da öğrenmeyi sınırlandırdığı bilinmekte-
dir. Materyal kullanımının birçok duyu organına hitap etmesin-
den dolayı yaparak öğrenme ve benzeri yöntemler kullanılarak 
derslerin yürütülmesi öğrenmeyi ve öğrenmeye motivasyonu 
olumlu yönde etkileyecektir. Yine öğretim elamanlarının ders 
yüklerinin hafifletilmesi önem arz etmektedir. Ders yükünün 
hafifletilmesi öğretim elemanlarına derse hazırlık noktasında 
imkân sağlayacaktır. Çeşitli materyallerin kullanımı öğrencilerin 
derse olan motivasyonunu olumlu yönde etkileyeceği düşünül-
mektedir. Öğretimde somuttan soyuta ilkesinde materyaller 
önemli rol oynamaktadır. Yapılan bazı araştırmalarda Piaget’in 
bilişsel gelişim kuramında yer vermiş olduğu soyut işlemler 
dönemine birçok insanın geçemediğine dair öne sürümler 
vardır. Bu düşünceyle, bireylerin öğrenme stilleri göz önünde 
bulundurularak materyallerin geliştirilmesi ve bu materyalleri 
yaparak, yaşayarak öğrenme güdümünde kullanılması bireyle-
rin derslere olan motivasyonunu arttıracaktır.
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