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8. Simiflarda Geometrik Cisimler Ogretiminde Orff Yaklasimi Kullaniminin Akademik

Basariya Etkisi
Mine AKTAS*, Sevda ERDOGAN KAYA**

Oz: Bu arastirma; 8. smiflarda matematik dersi geometrik cisimler 6gretiminde Orff
Yaklagimi kullannominin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Calisma 2013-2014 egitim-0gretim yili Ankara ili Cankaya ilgesindeki bir
ortaokulda yapilmistir. Arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu deneysel yontem
uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunda 24 (12 kiz - 12 erkek), kontrol grubunda ise 24
(12 kiz - 12 erkek) 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda Orff Yaklasimina dayali 6gretim
yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi kullanilmistir. Bagari testi deney ve
kontrol grubuna uygulama oncesinde (6n-test), uygulama sonrasinda (son-test) olarak toplam
iki kez kullanilmistir. Elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar
testi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, Orff Yaklasimina dayali 6gretim
yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubunun akademik basarilarinda deney grubu lehine manidar diizeyde farklilik bulunmustur
(p<0.05). Matematik 6gretiminde Orff Yaklagimi kullaniminin 6grencilerin derse birebir
katilimi1 ve dersin daha eglenceli hale gelmesiyle birlikte, akademik basarilarinin arttig
gozlenmistir.
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The Effect Of The Use Of Orff Approach in The Teaching Of Geometrical Objects in 8"

Grade Mathematics On The Students’ Academic Achievements

Abstract: In this study, effect of the use of Orff Approach in the teaching of geometrical
objects in 8" grade mathematics on the students’ academic achievements was researched.
The study was made in Ankara-Cankaya in 2013- 2014 academic year. An empirical method
with pretest, posttest control group was used in this study. In experimental group and in
control group there were 24 (12 of whom were girls, 12 of whom were boys) students. In
experimental group the lessons were carried out by the instruction method based on Orff
Approach. Achievement test prepared by the researcher was used to obtain data. The
achievement test was applied on the control group and experimental group two times, one of
which as pretest before the application and the other of which as posttest after the application.
Data obtained were analyzed through the Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Signed-Rank
Test. In consequence, a reliable difference between the experimental group who received
teaching with the method based on Orff Approach and the control group who received
teaching with the traditional method was found in favor of the control group (p<0.05). It was
observed that the use of Orff Approach in mathematics teaching increased students’
participation in the class and thus with a more enjoyable lesson it also increased students’
academic achievements.
Keywords: Mathematics Teaching, Orff Approach, Academic Achievement,

Geometry.
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Giris

Giliniimiliz bilgi cagi olarak adlandirilmaktadir. Teknoloji ve bilimdeki gelismeler
yasamin her alanini etkiledigi gibi egitimi de etkilemektedir. Egitim, toplumlarin ¢aga uyum
saglamalari i¢in de8isime en fazla ihtiya¢ duyulan alanlardan birisidir. Toplumdaki degisimi
saglayacak olan bireyler yetistirmek i¢in nitelikli ve degisime uyum saglayan bir egitime
ihtiya¢ vardir. Egitim; ailede baslar, toplumun ve bireyin ihtiyaclarina gore hayat boyu
degiserek devam eder. Ogrenme siireci egitimin bir pargasidir. Egitim hayat boyunca devam
ederken, Ogrenme silireci bireyin hayatinin belli bir dénemini kapsar. Egitimin bu belli
doneminde planli yiiriitiilen kisma 6gretim denir. Ogretim, egitime gore daha dar kapsamli bir
ifadedir (Giines, 2002). Egitim ve Ogretimin sonucunda olan 6grenme ise, bireyin gelisme
diizeyine gore cevresiyle etkilesimi sonucu, davranislarinda olusan kalici degismelerdir
(Biiyiikkaragdz & Civi, 1997). Ogretim okullarda gerceklestirilirken belirli alanlara ayrilir.
Matematik 6gretimi bunlardan yalnizca biridir. Matematik i¢inde yasadigimiz dogayi, evreni
anlamay1 ve hizla gelisen teknolojileri takip edebilmeyi saglayacak temel aractir. Bu
baglamda matematik 6gretimi, egitim sisteminin her seviyesinde onemlidir. Glinlimiizde
Ogretim programlart 6grencinin aktif olmasini, Ggretmenin rehber olmasini ve daha
demokratik bir Ogretim ortaminin olusmasini savunur. Bu yaklasimla yapilan matematik
ogretiminde Ogretmenin gorevleri 6grenciye rehberlik etmek, 6grenmeyi kolaylastirarak

ogrencinin derse aktif katilimin1 saglamaktir (Fidan,1985; Giirbiiz, 2010).

Ogrencilerin matematik Ogretimine zevk alarak, isteyerek katilabilmeleri icin
okuldncesi donemden itbaren farkli yaklagimlar uygulanmaya c¢alisilmigtir. Bu yaklagimlar da
disiplinleraras1 iletisimi alternatif hale getirmektedir. Miizik egitimi ile matematiksel

becerilerin kazandirilmasi alternatif bir yaklasim sayilabilir. Miizik egitiminde kullanilan
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yaklagimlardan biri olan Orff Yaklagimi, 6grencilerin zevk alarak sarki sdyleme, dogaglama,
dans gibi calismalarini temel almakta ve bunlari miizik ile birlestirerek sunmaktadir. Ayni
zamanda Orff Yaklagimi grupla yapilan bir ¢alisma olmasina ragmen her 6grencinin bireysel
ogrenmesine firsat veren bir yaklasimdir (Dikici, 2002). Tirkiye’de Orff Yaklasiminin ilk
adimlart 1950’lerde atilmasina ragmen finansal yetersizlikler, egitim sisteminin uygun
olmayis1 gibi sebeplerle 2000°’li yillara kadar uygulamalarda artis gosterememistir.
Glinlimiizde miizik 6gretmeni yetistiren g¢esitli tiniversitelerde ve anasinifi diizeylerinde Orff
yaklagimi kullanilmaktadir. Ayrica bu yaklasim iiniversitelerde akademik agidan miizik
ogretiminde sik olarak ele alinmaktadir. Orff Yaklagiminin ¢alisildig1 arastirmalardan bazilari
sunlardir: Oziskender (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Orff yaklasimi ile yapilan
okul oOncesi miizik egitiminin Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine etkilerinin
incelenmesidir. Ogrencilerinin sosyal becerilerinin gelismesinde deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Akyol (2006), “5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin yaraticiliklar: iizerinde
Orff 6gretisine dayali miizik egitiminin etkisinin incelenmesi” adli bir ¢aligma yapmustir.
Arastirmanin  bulgularmma goére, Orff Ogretisine dayali miizik egitimi ¢ocuklarin
yaraticiliklarii gelistirdigi sonucuna ulasgilmistir. Dikici (2002) calismasini, Orff Ogretisi
temelinde verilen miizik egitiminin 5-6 yas cocuklarmin matematik becerilerine etkisinin
incelenmesi amaciyla yapmistir. Arastirma sonucunda, matematik yetenegi puanlari deney

grubu lehine anlaml ¢ikmustir.

Calismalar incelendiginde Orff Yaklagimi ile miizik iizerinde duruldugu goriilmiistiir.
Ortaokul matematik diizeyinde Orff Yaklasimi uygulamasina literatiirde rastlanmamustir.
Calismada Orff Yaklasimi ve ortaokul matematik kisminda kullanilma nedeni aragtirmalara
yeni bir boyut kazandirmaktir. Bu ¢alismada Orff Yaklagimi ile geometrik cisimler konusu

birlikte kullanilmistir. Amag; 6grenciler tarafindan sikici ve monoton bir konu olarak goriilen
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geometrik cisimler alt 6grenme alaninin, aktif katilim gerektiren ve eglenceli olan miizik gibi

bir dersle iliskilendirildiginde daha verimli bir ders siiresi gegirmelerini saglamaktir.
Miizigin Matematik Ogretiminde Kullanilmasi

Tarih boyunca pek ¢ok matematik¢i miizikle ilgilenmistir. Miizik ve matematik
arasindaki iliskinin incelenmesi eski Yunanlilara kadar uzanir. Eski Yunan' da miizik,
matematigin 4 ana dalindan biri olarak kabul edilmistir. Pythagoras (M.O. 586) okulunun
(Quadrivium) programina gore Miizik; Aritmetik, Geometri ve Astronomi ile ayni diizeyde
kabul gormiistiir. Rasyonel bir bilim olarak matematigin kurucularindan kabul edilen
Pythagoras bir telin ucuna asilan agirliklara gore telin baska sesler ¢ikardigina ve sesler
arasindaki ahengin sayilarla gosterilebilecegine bakarak; “her sey sayilardan ibarettir”
sonucuna varmistir. Matematik ve miizik iliskisi cesitli boyutlarda diisiiniilebilir. Ik olarak
miizigin kokenindeki matematikten bahsedebiliriz. Miizigin armonik yapis1 matematikseldir.
Ikinci olarak miizigin bilissel aktiviteler iizerine etkisi akla gelmektedir. Gerek arka plan
miizigi olarak kullanilan miizik, gerekse miizik egitimi kisilerin bilissel performanslarini
dolayis1 ile matematik performanslarini gelistirmektedir (Karsal, 2004). Dikici (2005)’e gore
ise c¢ocuklar miizik etkinlikleri yoluyla matematik kavramlarini asagidaki sekillerde

kazanabilir:

. Miizikteki sesli ve sessiz sesler, hizli ve yavas vuruslar, yliksek ve algak ritimler,

uzun ve kisa melodilerle ilgili karsilagtirmalar yapilabilir.
. Sesler ile ¢alg aletlerini birebir esleyebilir.
. Matematikteki siniflandirma becerisini nesne seslerini siniflandirarak kullanabilir.

. Cocuklarla calisirken ezbere sayma yerine, sarkilarda yer alan ritim ve melodinin

kullanilmas1 saymanin hafizada kalmasini kolaylastirmaktadir.
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Matematik ve miizik ile ilgili yapilan az sayida ¢alismalardan biri olan Karsal (2004),
ogrencinin miizik yetenegi yiikseldik¢e matematik yeteneginin de arttig1 ve 6grencinin miizik
yetenegi arttikca soyut zekasinin da arttigini géstermistir. Dinger (2008)’in ¢alismasinda da,
ilkdgretim ikinci simif matematik dersinde miiziklendirilmis matematik oyunlariyla yapilan
ogretimin akademik basariyr ve matematige iligkin tutumu arttirdigini bulmustur. Biitliiner
(2010) calismasinda, ilkdgretim matematik 6gretiminde sarki kullaniminin bazi degiskenler
iizerine etkisini incelemistir. Elde edilen bulgular sonucunda miizik etkinlikleriyle
desteklenmis matematik 6gretiminin dgrencilerin miizik ve matematige iliskin tutumlarinda,
erisi puanlar1 arasinda, ¢oklu zeka alanlar1 lizerinde ve hatirda tutma diizeyleri lizerinde deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Sonu¢ olarak matematik G6gretiminde sarki
kullaniminin 6grencilerin matematik dersine iliskin diislince ve goriislerinde olumlu yonde
farkliliklara rastlanmigtir. Cavanough (2005) tarafindan yapilan ‘Miizik etkisinin ortaokul
matematik test sonuclarina etkisi’ adli ¢alismada miizigin ortaokul 6grencilerinin matematik
basarilarina etkisini aragtirmayi amaclanmigtir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda
kontrol grubuna gore anlamli farklilik bulunmustur. Whitehead (2001) tarafindan yapilan
“Ortaokul ve Lise Ogrencilerine Yogun Miizikle Yapilan Egitimin Matematik Basarilarma
Etkisi” caligmasinda matematik oOgretiminde miizigin kullaniminin akademik basariy1
arttirdigina iliskin sonuglar elde etmistir. Kocabas (2009) tarafindan yapilan ‘“Matematik
Ogretiminde Miizige Dayali Materyal Gelistirme” baghkli ¢aligmanm pilot uygulama
sonuclarinda On-test ve son-test karsilagtirmasinda tutum ve matematik basarisinda deney
grubu lehine anlamli farkliliklar elde etmistir. Rudd (2000)’un c¢alismasinda matematik ile
miizigin entegresinde miizigin etkisiyle matematik basarilarimin arttigini belirtmistir. Dikici
(2002) yaptigi arastirmayr Orff Ogretisi temelinde verilen miizik egitiminin 5-6 yas

cocuklarinin matematik becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapmistir. Arastirma
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sonucunda, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin her iki yas grubunda da On-test
matematik yetenegi puanlar arasindaki farkin anlamli olmadigi, son-test matematik yetenegi
puanlan arasindaki farkin ve deney grubundaki ¢ocuklarin 6n-test ve son-test matematik
yetenegi puanlan arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.

Biitiin toplum ve kiiltiirlerde matematik gilinliik hayatin vazgecilmez bir pargasidir. Bu
nedenle matematik 6gretiminde yeni yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Matematik, miizik
ve hareketle birlestirilebilmektedir. Miizik etkinlikleri, temel matematik becerilerini
desteklemek icin 6grencilere farkli firsatlar sunabilmektedir. Orff Yaklasimi, bir¢ok iilkede
taninmakta, Onemi bilinmekte ve egitim sistemlerinde Ozellikle anasiniflarinda
kullanilmaktadir. Avusturya, Almanya ve Finlandiya olmak lizere ¢esitli Avrupa iilkelerinde,
Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’da uygulanan Orff yaklasimi ile miizik, dans, ritim
ve dili birlikte kullanilarak egitimde uygulanmaktadir (Kalyoncu, 2006). Ulkemizde ise
egitimde Orff Yaklagimi miizik ve drama boliimlerinde kullanilmakta fakat matematikte
yeterince taninmayan ve kullanilmayan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
arastirmanin amact Orff Yaklasimimi ortaokul diizeyinde matematik derslerinde kullanarak

egitim 0gretimi daha verimli hale getirmek ve 6grencilerin akademik basarisini arttirmaktir.
Carl Orff ve Carl Orff Yaklasinm

Carl Orff, Alman besteci miizik egitimcisidir. Orff kendisine Ortacag ve Ronesans
doneminin ilk sahne miizigi yapitlarindan esinlenerek Carmina Burana adli eserini yapmustir.
Bu eser ona biiyiik {in getirmistir. Bu eseri bir baslangi¢ olarak kabul etmis ve bu kantati
yeniden dogus donemi olarak nitelemistir. Orff, yeni egitsel arayiglara baglamis ve sonucunda
vurmali ve melodik vurmali galgilara agirlik veren Schulwerk (1930-1935) baslikli egitsel

alistirmalar yontemini gelistirmistir (Say, 2005, s.624).
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1948 yilinda Bayern radyosunda “Orff Schulwerk Cocuklar i¢cin Miizik” adl1 programi
yapmaya baslayan Orff ve Keetman, programlari biiyiik ses getirmistir. 1961°de Mozarteum
Akademisi’nde “Orff Schulwerk” merkezi acilarak, Orff ve Keetman yonetiminde diizenli
seminerler verilmeye baslanmistir. 1963°te “Orff Enstitiisii” a¢ilmistir. Elementer miizik ve
hareket egitimi i¢in ilk Ggretmenler yetistirilmeye baslanmistir. Bu enstitiide bugiin de,
arastirma, degerlendirme ve gelistirme g¢alismalar1 yapilmaktadir (Bekler, 2009). Salmon
(2005: 26)’un belirttigi gibi “Orff Yaklasimina dayali etkinlikler, elementer miizik, herkesin

aktif ve yaratici bir bicimde katilabilecegi bir miizik uygulama yaklasimidir.”

Orff Yaklagimi ile yapilan miizik egitiminde; arastirma ve kesif, taklit, dogaclama ve
yaraticilik agamalar1 bulunur. Arastirma ve kesif asamasinda, hareket Orff yaklagiminin
temelini olusturur. Ses ve hareket kullanilarak olabildigince her seyin anlasilmasi ve kesif
yapilmast saglanir. Hareketler oriintiilere, Oriintiilerde dansa doniisiir. Taklit asamasinda,
yaraticiliklarin ortaya ¢ikacagi ritim ve viicudu kullanarak temel becerileri kazanma temel
olusturmaktadir (Shamrock, 1997). Dogaclama asamasinda, cocugun kendine bir oyun sahasi
yaratmasma yetecek kadar bos alan, onda oyun isteginin g¢esitlenmesi saglanmalidir
(Jungmair, 2002). Yaraticilik asamasinda, ¢cocuklar kendi miiziklerini yaparak dogaglamalarda

gorev alirlar (Salmon, 2005).
Orff Calgilar

Orft ¢algilari, Carl Orff, Kaerl Maendler ve Klaus Becker’in ortak ¢aligmasi sonucu
gelistirilmistir. Onceden bir bilgi birikimi olmadan her yasta ve yetenekte insanin kolaylikla
calabilecegi ve dogaclama yapmaya elverisli calgilardir. Cesitli biiyiikliikte ve farkli sesli
davullar, biiyiik ziller, zilli tefler, ksilofonlar, kastanyet, marakas, tir tir metalofonlar ve

glockenspieller, blokfliitler, basit yayli ve telli galgilar siirekli gelistirilen bu ses gdvdesinin
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temel parcalarini olusturmaktadir. Bu ¢algilar, tek basina calinmaktan 6te grup seklinde miizik

yapmaya uygundurlar (Giirgen, 2006: 88).
Arastirmanin Amaci

Orff Yaklasimi, bir¢ok iilkede taninmakta, 6nemi bilinmekte ve egitim sistemlerinde
ozellikle anasiniflarinda kullanilmaktadir. Ulkemizde ise egitimde Orff Yaklasimi yeterince
taninmayan bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu calismada ‘Sekizinci siniflarda
geometrik cisimler ve yiizey alanlar1 alt 6grenme alaninin miizikteki Orff Yaklagimi ile
ogretiminin akademik basariya etkisi nasildir?’ sorusuna cevap aranmistir. Boylece sekizinci
siif dgrencilerine Orff Yaklasimi 6gretiminin etkili olup olmadigr arastirilmistir. Bu amag

kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaya calisilmistir;

1. Miizikteki Orff Yaklagimi ile desteklenen matematik d6gretiminin yapildigi deney grubu ile
mevcut ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Miizikteki Orff Yaklasimi ile desteklenen matematik 6gretiminin yapildigi deney grubu ile
mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin

son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Miizikteki Orff Yaklasimi ile desteklenen matematik 6gretiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin On-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Mevcut ogretim programinin uygulandigir kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Miizikteki Orff Yaklasimi ile desteklenen matematik 6gretiminin yapildigi deney grubu

ogrencilerinin son-test puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi
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Ulkemizde matematik genellikle sevilmeyen, zorlanilan, 6grencinin basaril
olamayacagini diisiindiigi bir derstir. Buna bazen 6grencilerdeki imkan eksikligi, bazen
onyargilar, bazen de bir alt sinifta matematik altyapisinin iyi olmamasi sebep olabilir.
Ulkemizde bu anlayisin asilabilmesi icin matematik egitiminde yeni yaklasimlara ihtiyag
vardir. Bu yeni yaklagimlarin genel amaci 6grencilerin derse aktif katilimi, yaparak-yagayarak
ogrenmeleri, kalici 6grenmeyi ve 6grendiklerini hayata gegirmelerini saglamaktir (Baykul,

2005; Giirbiiz ve Baki; 2013).

[Ikogretim matematik egitiminde bu amaglara hizmet eden birgok arastirma
yapilmistir. Geometrik cisimler 6grenme alani da iizerinde sikga arastirma yapilan alanlardan
birisidir. Fakat geometrik cisimler ve yiizey alanlarini konu alan Orff Yaklagimiyla
hazirlanmis bir ¢alisma yoktur. Ulkemizde Orff Yaklasimi anasiniflarinda erken matematik
yetenegini 6lgmek i¢in kullanilmis, fakat ortaokul diizeyinde hi¢ kullanilmamistir. Bu
arastirma Matematik Dersindeki “Geometrik Cisimler ve Yiizey Alanlari” alt 6grenme
alanmin Orff Yaklasgimi ile islenerek miizik, hareket ve dili kullanilarak eglenceli hale
getirilmesine, yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklesmesine, 6gretmenlerin siniflarda
uygulamalarina ve bundan sonraki arastirmalara 1sik tutacaktir. Ayrica Orff Yaklagiminin
matematik Ogretiminde ortaokul boyutunda yapilan orijinal bir ¢alisma olmasi nedeniyle
arastirmalara yeni bir boyut kazandiracaktir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel bir nitelik tasimaktadir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen (OSKD) kullanilmistir. Arastirmada Orff Yaklasimina dayali yontemin
akademik basar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Dersler, deney grubunda Orff Yaklagimina

dayal1 yontemle islenirken kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi ile islenmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya il¢esindeki bir okulda
yiriitilmistiir. Bu okul Milli Egitim Bakanligina bagh 6zel okuldur. Bu aragtirmanin ¢alisma
grubu; 2013-2014 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Ankara ilinin Cankaya ilgesinde
bulunan amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine uygun
olarak secilmis bir ortaokulda 24 6grenci (12 kiz - 12 erkek) deney ve 24 6grenci (12 kiz — 12
erkek) kontrol grubu olmak iizere 48 sekizinci sinif 6grencisinden olugmaktadir. Alan yazinda
aragtirma yapilacak ornekleme grubunun kolay ulagilabilirliginin aragtirmanin uygulama
stirecinin ekonomikligine katki sagladigi ve bu durumun arastirmaciya yonelik faydalarinin
bulunduguna yonelik bazi arastirmacilarin (Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2006) goriisleri

bulunmaktadir.
Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada nicel veri toplama araci olarak dlgme 6grenme alaninin alt 6grenme
alan1 olan geometrik cisimler ve yiizey alanlar1 konusunun kazanimlarini i¢eren ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir basari testi kullanilmistir. Bu kazanimlar Milli Egitim Bakanlig1’nin
miifredatinda yer alan kazanimlardir. Basar1 testi, geometrik cisimler ve ylizey alanlar alt

o0grenme alaninda bulunan on kazanim dogrultusunda hazirlanmistir.
Basari Testinin Gelistirilmesi

I.MEB ortaokul matematik dersi oOgretim programindaki kazanimlar belirlenmistir.

Kazanimlar igeren literatiir taranmustir.
2.Arastirmaci tarafindan pilot ¢alisma i¢in 40 soruluk test gelistirilmistir.

3.Taslagin test maddelerinin giivenirligini test etmek icin taslak Ankara ilindeki bir devlet
okulunda okuyan 100 kisiden olusan dokuzuncu smif G&grencilerine uygulanmistir.

Ogrencilerin tiim sorulari cevaplamalari istenmis ve yeteri kadar siire verilmistir.
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4.Test sonuglart Cronbach Alfa testinin madde analizinde incelenmistir. Cronbach Alfa
Katsayisi 0-1 arasinda degisim gosterir. Cikan Alpha katsayisina bakilir.

Eger;

0.00 <a<0.40 ise dlgek giivenilir degildir.

0.40 <a<0.60 ise dl¢ek dustik giivenirliktedir.

0.60 <a < 0.80 ise olgek oldukea giivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise dlgek yiiksek giivenirliktedir (Ozdamar, 1999).

Giicliik dereceleri diisiik olan sorular ¢ikarilmistir. 25 soru olarak son sekli verilen basari testi
icin Cronbach alfa katsayis1 0.70 olarak bulunmustur. Bu deger hazirlanan testin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Kapsam gecerligi goz oniline alinarak yaklagik olarak her kazanima
ait esit soru olmasina dikkat edilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama, 2013-2014 egitim-6gretim yilmin ikinci déneminde gergeklestirilmistir.
Gruplar arasindaki yanliligini ortadan kaldirmak amaciyla uygulama; deney ve kontrol
grubunda arastirmaci ve sinifin kendi 6gretmeni tarafindan birlikte yiiriitiilmiistiir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulamaya baslanmadan bir hafta O6nce basar1 testi, On-test olarak
uygulanmistir. Geometrik cisimler ve yiizey alanlar alt 6grenme alanindaki kazanimlara gore;
Orff Yaklagimi kullanilarak hazirlanan alti oyun etkinligi iki hafta boyunca alt1 ders saati
stiresince uygulanmistir. Bu hazirlanan oyun etkinliklerinde; 6grencilerin, sarki soyleyerek,
miizikle veya Orff aletlerini kullanarak prizma, piramit, koni ve kiirenin 06zelliklerini
bulmalar1 ve bu geometrik cisimler ile ilgili problemleri ¢ozmeleri istenmistir. Bestelenerek
profesyonel bir stiidyoda seslendirilen sarkilar, oyun sirasinda dgrencilere dinletilmistir. Iki
adet bestelenmeyen sarki sozii, 6grenciler tarafindan dogaglama olarak rap miizigi esliginde

sOylenirken oyunlar oynanmistir.
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Oyunlar sirasinda; giinliik hayatta kullandigimiz esyalardan ceviz kullanilarak shaker,
pringles ve yogurt kutusu kullanilarak davul yapilmis, smifta shaker, davul, ksilofon ve
marakastan olusan bir orkestra olusturulmus, 6grencilerden de verilen ritmi tekrarlamalari
istenmistir. Oyunlar sirastyla su sekilde uygulanmistir. Birinci hafta “Bu Seklin Ad1 Ne?” (iki
farkli sekilde oynanmuistir.), ikinci hafta “Orff Miizik Aletleri Yapalim” ve “Prizma — Koni,
Piramit- Kiire Dans1”, {igiincli hafta “Haydi Bilin Ben Kimim?”, “Miknatis Oyunu” ve”
Ritmik Rondo Sekiller” adli oyunlar uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6 oyundan bir

tanesi asagidaki gibi uygulanmistir.

Oyun Adi: Bu Seklin Adi Ne?
Oyuncu Sayisi: 12 Ogrenci
Kullamilan Miizik: MOZART-RONDO ALA TURCA
Ogrencilerin Sevdigi Hareketli Miizikler
Materyaller: Farkli Renk ve Boyutlarda Prizma, Piramit, Koni Ve Kiire Sekilleri
1) Smiflar 4 gruba ayrilir. Grup dagilimi asagidaki gibidir:
Prizma grubu =6 kisi Piramit grubu =6 kisi
Koni grubu =6 kisi Kiire grubu =6 kisi
Her gruptan 6nce ilk 3 6grenci oyunu tamamlar. Ardindan diger 3 68renci oyunu oynar.

2) 12 geometrik cisim yere karisik bir sekilde yerlestirilir. Ve belirlenen bir miizikte

ogrenciler sekillerin etrafinda miizigin ritmine gore dans ederler.
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3) Ornegin ‘Prizmalar’ dendiginde sadece prizma grubu ayakta kalir, digerleri egilir.
Ayakta kalan her bir 6grenci yaninda durdugu seklin bir 6zelligini sdyler.

- Grupta prizma harici ayakta kalan olursa

- Prizma grubundan bir 6grenci egilmigse

- Ayakta kalan 6grenci seklin 6zelligini sOyleyemezse yanar ve oyundan ¢ikar.

4) Miizik tekrar baslatilir. Karigik bir sekilde prizma, piramit, koni ve kiire denerek oyuna

devam edilir.

5) En son kalan kisi grubuyla birlikte kazanmis sayilir.

6) Ilk grubun oyunu bittikten sonra ikinci grup oyuna baslar.

7) Ikinci gruba oyun renk sdylenerek oynatilir.

8) Eger oyunda elenen olmuyorsa 6zel sekil 6zellikleri sdylenerek oyuna devam edilir.

Tartisma: Oyun bittiginde tiim 6grencilere her bir seklin ismi sorulur. Oyun ile ilgili fikirleri

alimir. Oyuna eklemek istedikleri kisimlar tizerine konusulur.

Etkinlikler tamamlandiktan sonra, son olarak basari testi son-test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama oncesinde geometrik cisimler alt 6grenme alaninin kazanimlari ile ilgili
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 40 sorudan olusan basar testi 100 kisilik 9. smif
ogrencisine uygulanmistir. Bagari testinin gilivenirligini hesaplamak amaciyla SPSS programi
kullanilarak madde analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda 25 sorudan olusan bir test
gelistirilmistir.

Uygulama asamasindan sonra arastirma siiresince toplanan verilerin analizleri

yapilmistir. Bu hesaplamalar 24’1 deney ve 24’1 kontrol grubu olmak iizere 48 sekizinci sinif
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ogrencisi iizerinde yapilmistir. Orff Yaklasimia dayali 6gretimin geometrik cisimler ve
yiizey alanlar1 alt 6grenme alanindaki akademik basariya etkisini incelemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen basari testi deney ve kontrol gruplarina 6n-test ve son-test
olmak iizere iki defa uygulanmistir. On-test her iki gruba uygulama siireci baslamadan 6nce,

son-test uygulama siireci bittikten hemen sonrasinda uygulanmustir.

Deney oncesi On-testten elde edilen veriler bilgisayara aktarilmis ve bunlarin analizine
gecilmistir. Veri analizleri yapilmadan 6nce verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Shapiro-Wilk testi O6rneklem
biiyiikliigiiniin 50’den kiigiik oldugu durumlarda kullanilan normallik testidir (Bliyiikoztiirk,

2011).

Calismanin normallik testine bakildiginda kullanilan basari testinin 6n uygulama
verileri (N=48, Statistic=,891, p<0.05); basar1 testinin son uygulama verileri (N=48,
Statistic=,884, p<0.05) normal dagilim gostermemektedir. Bu bulgular neticesinde verilerin
analizi slirecinde betimsel istatistikler ve non-parametrik testler (Mann-Whitney U testi ve

Wilcoxon isaretli siralar testi) kullanilmistir.

Bulgular

Bu bdliimde arastirmada ele alinan sorularin cevaplanmasi i¢in verilerin istatistiksel
cozlimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgulara dayali yapilan yorumlara yer

verilmistir.
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Miizikteki Orff Yaklasim ile Desteklenen Matematik Ogretiminin Yapildizi Deney
Grubu ile Meveut Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulandigi Kontrol

Grubu Ogrencilerinin On-Test Puanlarimi Degerlendirmede Elde Edilen Sonuglar

Arastirmada ele alinan birinci soruya cevap aramak i¢in uygulama yapilan gruplarin
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda
elde edilen Mann-Whitney U testi sonuglari tablo 1 de verilmistir. Karsilastirma yapilirken de

0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmustir.

Tablo 1

On-Test Sonuglarinin Gruplara gére U Testi Sonuclart

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami1 ) p
Deney 24 27,92 670,00 206,00 0,09
Kontrol 24 21,08 506,00

Mann Whitney U testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu on-test sonuclari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U=206.00; p=.09>.05). Bu durum, deney ve
kontrol gruplarinin ¢alisma 6ncesinde birbirlerine denk olduklarin1 gostermektedir.
Miizikteki Orff Yaklasin ile Desteklenen Matematik Ogretiminin Yapildigi Deney
Grubu ile Meveut Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulandigi Kontrol
Grubu Ogrencilerinin Son-Test Puanlarim1 Degerlendirmede Elde Edilen Sonuclar

Arastirmada ele alinan ikinci soruya cevap aramak i¢in uygulama yapilan gruplarin
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen Mann-Whitney U testi sonuglar1 tablo 2 de verilmistir. Karsilagtirma

yapilirken de 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.

Tablo 2
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Son-Test Sonuglarimin Gruplara gére U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplamu U p
Deney 24 35,48 851,50 24,50 0,00
Kontrol 24 13,52 324,50

Mann Whitney U testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu son-test sonuglari
arasindaki fark anlamhdir (U=24,5; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubunda yer alan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Miizikteki Orff Yaklasim ile Desteklenen Matematik Ogretiminin Yapildigi Deney
Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Puanlarim Degerlendirmede Elde Edilen
Sonuclar

Arastirmada ele alinan iiglincli soruya cevap aramak i¢in deney grubunun on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 tablo 3 de verilmistir.

Karsilastirma yapilirken de 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmastir.

Tablo 3

Deney Grubu Basar: Testi On-Test ve Son-Test Uygulamalarina Iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Sira

Son-Test/On-Test N Sira Toplami Z p
Ortalamasi

Negatif Sira 0 ,00 ,00 4.294* 0,00
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Pozitif Sira 24 12,50 300,00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin on-test ve
son-test basar1 puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (z=4,294;
p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gzlenen bu farkin
pozitif siralar yani son-test puani lehine oldugu goriilmektedir. Yani deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasinda basarilar1 artmistir.
Mevcut Ogretim Programuinin Uygulandigi Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test

Puanlarim1 Degerlendirmede Elde Edilen Sonuclar

Arastirmada ele aliman dordiincii soruya cevap aramak i¢in kontrol grubunun 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigr analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen veriler Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar1 tablo 4 de verilmistir.

Karsilastirma yapilirken de 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmastir.

Tablo 4

Kontrol Grubu Basart Testi On-Test ve Son-Test Uygulamalarina Iliskin Wilcoxon Isaretli

Siwralar Testi Sonuglar:

Son-Test/On-Test N Sira Sira Toplam1 Z p
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Ortalamasi
Negatif Sira 2 3,00 6,00 3,923* ,00
Pozitif Sira 20 12,35 247,00
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve
son-test basart puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (z=3,92,
p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar yani son-test puani lehine oldugu gorilmektedir. Yani kontrol grubu

ogrencilerinin uygulama sonrasinda basarilar1 artmistir.

Miizikteki Orff Yaklasim ile Desteklenen Matematik Ogretiminin Yapildigi Deney
Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete gore Son-Test Puanlarim1 Degerlendirmede Elde Edilen

Sonuglar

Arastirmada ele alinan besinci soruya cevap aramak ic¢in deney grubunun son-test
puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadig: analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen Mann Whitney U testi sonuglar1 tablo 5 de verilmistir. Karsilastirma

yapilirken de 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Tablo 5

Son-Test Sonuglarimin Cinsiyete gore U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U P
Kiz 12 13,88 166,50 55,50 ,33
Erkek 12 11,13 133,50

65



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2017 Cilt:X1V, Sayi:1,47-72 http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/yyuni.2017.2 ISSN:1305-2020

Mann Whitney U testi sonuclara gore kiz ve erkek dgrencilerin son-test sonuglari
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir (U=55,50; p>.05). Bu durum, cinsiyetin anlaml1 bir

degisken olmadigin1 gostermektedir.

Tartisma

Arastirma sonuglar1 ¢alisma oncesinde deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk
oldugunu gostermektedir. Calisma uygulandiktan sonra Orff yaklasimina dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerin akademik basarilari, mevcut O6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarisindan manidar diizeyde yiiksek

bulunmustur.

Mevcut Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi ortamda egitim
yapilan kontrol grubunun oOn-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olmustur.
Kontrol grubu dgrencilerinin gordiikleri meveut dgretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulandigr ortamda yapilan egitim sonrasinda basarilarinin arttigi sonucuna varilmstir.
Bunun sebebinin Orff Yaklasimi ile desteklenen matematik 6gretiminde c¢ocuklarin aktif
katilim saglamalari, Orff oyunlarinin dersi eglenceli hale getirmesi ve monotonluktan

kurtarmasi gosterilebilir.

Literatiir incelendiginde matematik ve miizik alaninda yapilan ¢alismalara
rastlanmaktadir. Ancak Orff Yaklasimi ve matematik alaninda yapilan ¢alismalarin miktari
cok azdir. Bu calisma ise ortaokul 8. sinif diizeyinde matematik derslerinde Orff Yaklasimi

kullanilmasina benzer bir ¢alisma bulunmadigindan orijinal bir ¢alisma niteligindedir.

Bu calisma matematik 6gretiminde Orff Yaklasimi kullaniminin 8.sinif programinda
ongoriilen kazanimlar dogrultusunda Ogrencilerin akademik basarilarindaki ve cinsiyet

tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirma bulgularina gore Orff
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Yaklagiminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu o&grencilerine gore
akademik basarilarinda olumlu yonde anlamli farklilik bulunmustur. Cinsiyete gore
bakildiginda ise deney grubu son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1r sonucuna

ulagilmistir.

Matematik 6gretiminde Orff Yaklagimi kullaniminin 6grencilerin derse birebir katilim1
ve dersin daha eglenceli hale gelmesiyle birlikte, akademik basarilarinin arttigi gézlenmistir.
Ogrenciler derslerin sarkilarla ve dgrencilerin seslendirmeleriyle daha eglenceli ve giizel
gectigi belirtmislerdir. Karsal (2004)’1n ¢alismasinda da 5-6 yas grubu 6grencilerinin miizik
yetenegi ylikseldikge matematik yeteneginin de arttig1 ve 6grencinin miizik yetenegi arttikca
soyut zekasmin da arttig1 goriilmiistiir. Akademik basar1 yoniinden bakildiginda matematik
ogretiminde Orff Yaklasimi kullanimi Karsal (2004)’1n ¢alismasini1 desteklemektedir. Dinger
(2008)’in calismasinda ilkogretim 2. sinif matematik dersinde miiziklendirilmis matematik
oyunlartyla yapilan Ogretimin akademik basariyr arttirdigi goriilmiistiir. Ayrica arastirma
sonuglarina goére miiziklendirilmis matematik oyunlariyla yapilan 6gretimin matematige
iliskin tutumu arttirdig1 goriilmistiir. Miizik etkinlikleriyle ger¢ceklesen matematik 6gretiminin
ogrencileri motive ettigi ve okul yasantilarini olumlu bir sekilde etkiledigi icin okulu zevkli
bir grenme ortami olarak gormelerini sagladigr sdylenebilir. Matematik dgretiminde Orff
Y aklagimi kullanimi1 akademik basar1 yoniinden incelendiginde Dinger (2008)’in arastirmasini
destekler niteliktedir. Biitiiner (2010) calismasinda, ilkogretim matematik 6gretiminde sarki
kullaniminin bazi degiskenler iizerine etkisi ile ilgili bir aragtirma yapmistir. Arastirma
ilkogretim 3. sinif matematik dersinde sarki kullanimin ilkdgretim Ggrencilerinin tutum,
akademik basari, ¢oklu zeka alanlar1 ve hatirda tutma diizeyi lizerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Miizik etkinlikleriyle desteklenmis matematik dgretiminin 6grencilerin

miizik ve matematige iliskin tutumlarinda, akademik basari1 puanlar1 arasinda, ¢oklu zeka
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alanlar1 lizerinde deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ancak cinsiyetin
ogrencilerin miizik ve matematik tutumlarinda bir etkisinin olmadig1 gézlenmistir. Matematik
ogretiminde Orff Yaklasimi kullanimi akademik basari ve cinsiyet bakimindan incelendiginde
Biitiiner (2010)’in arastirmasini destekler niteliktedir. Bolat ve Sigirtmag (2006) tarafindan
‘Say1 ve Islem Kavrami Kazaniminda Miizikli Oyunlarin Etkisi’ iizerine bir arastirma
yapilmistir. Anasinifina giden 6 yas ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarini kazanmalarinda
miizikli oyun etkinliklerinin etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda
sayl ve islem kavraminin kazanimi acisindan On-test ve son-test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Matematik 6gretiminde Orff Yaklagimi kullanimi
akademik basar1 bakimindan bu caligmay1 desteklemektedir. Cavanough (2005) tarafindan
yapilan ‘Miizik etkisinin ortaokul matematik test sonuglarina etkisi’ adli ¢alismada miizigin
ortaokul Ogrencilerinin matematik basarilarinda etkisinin arasgtirmayr amaglanmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubunda kontrol grubuna gore olumlu yonde anlamli farklilik
bulunmustur. Cinsiyet bakimindan yapilan analizlerde matematik test puanlarinda anlaml
farklilik saptanmamustir. Akademik basar1 ve cinsiyet lizerindeki etkiler bakimindan yapilan
caligma Cavanouh (2005)’un c¢alismasini desteklemektedir. Whitehead (2001) tarafindan
yapilan ‘Ortaokul ve Lise Ogrencilerine Yogun Miizikle Yapilan Egitimin Matematik
Basarilarima Etkisi’ ¢alismasinda matematik 6gretiminde miizigin kullaniminin akademik
basariyr arttirdigina iliskin sonucglar elde etmistir. Yapilan arastirma bu ¢alismay1
desteklemektedir. Kocabas (2009) tarafindan yapilan 3. smif Ogrencileriyle yaptigi
‘Matematik Ogretiminde Sarkilari Kullanma: Pilot Uygulama Sonuglarr’ (Using Songs in
Mathematics Instructions: Results from Pilot Application) baslikli ¢alismasinin sonuglarinda
on-test ve son-test karsilagtirmasinda tutum ve matematik basarisinda deney grubu lehine

anlamli farkliliklar elde etmistir ve cinsiyet farkliligi 6grencilerin matematik basarilarinda
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gruplar arasinda anlamli farkliliga yol agmamistir. Akademik basar1 agisindan Orff Yaklagimi
ile matematik 6gretimi Kocabas (2009)’in calismasini desteklemektedir. Rudd (2000)’un
caligmasinda matematik ile miizigin entegresinde miizigin etkisiyle matematik basarilarinin
arttigin1  belirtmistir. Rudd miizigin etkisinin daha fazla oldugunu goérmustiir. Orff
Y aklagimiyla matematik 6gretimi matematik basarisini artirmasi bakimindan Rudd (2000)’nin
caligmasini destekler niteliktedir. Dikici (2002), 5-6 yas grubu 6grencilerine Orff Teknigi ile
verilen miizik egitiminin matematik yetenegine etkisinin incelenmesi adli ¢alismasinda da
matematik becerilerinde yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne baba 6grenim durumuna gore bir
fark olusturup olusturmadigina da bakmis ancak bu tiir durumlarin ¢ocuklarin matematik
yeteneginde etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-
test ve son-test karsilastirmasinda ise deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Orff
Yaklagimiyla matematik Ogretimi akademik basari ve cinsiyet yoniiyle Dikici (2002)’nin
caligmasini destekler niteliktedir. Calisma disiplinlerarasi bir ¢alisma olup ilgili literatiirdeki

eksiklikleri gidermek i¢in yapilmistir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
[Ikdgretim Matematik Egitimi Anabilim Dali
Miizik Egitimi Anabilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Literatiir incelendiginde Orff Yaklasimi ile miizik {izerinde duruldugu goriilmiis ancak
ortaokul matematik diizeyinde Orff Yaklasimi uygulamasina rastlanmamistir. Bu bakimdan

yapilan ¢alisma orijinaldir.
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