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OZET

Bu arastirmada, Fatih Projesinin toplumsal, egitsel ve ekonomik doniisiim {izerindeki etkilerinin
ortaya konulmasi amaglanmistir.  Arasgtirmada, maksimum ve Ol¢iit 6rnekleme yontemleri
kullanilarak bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin verileri, 18 6gretmenle yapilan yari-
yapilandirilmis gériismeler tizerinden elde edilmistir. Arastirmanin verilerinin ¢ziimlenmesinde
icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglari, Fatih Projesinin toplumsal esitligi saglamaktan
uzak oldugu; destek ve yan tiriinlerle kendine 6zgii (bir) piyasa olusturmaya basladigi, ailelerin
teknolojiye dayali egitim harcamalarini artirarak ekonomik doniisiim iizerinde etkili oldugu
gozlenmistir. Egitimsel doniisiim bakimindan ise pedagojik ve mesleki agidan tartigmali
sayilabilecek etkilere sahip oldugu belirlenmistir. Fatih Projesinin 6ngordiigii siyasal, toplumsal,
egitimsel ve ekonomik boyutlardaki doniisiimlerin etkilerinin uzun siireli boylamsal ¢aligmalarla
ortaya konulmasinin gerektigi diisliniilmektedir.
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USAGE OF TECHNOLOGY IN EDUCATION: A CRITICAL
VIEW ON THE FATIiH PROJECT

ABSTRACT

This study aimed to demonstrate the effects of the Fatih Project on social, educational and economic
transformation. A study group was formed in the study by using the methods of maximum variation
sampling and criterion sampling. The data of the study were obtained with semi-structured
interviews held with 18 teachers. Content analysis was used in interpreting the data of the study.
According to the results of the study, it was observed that the Fatih Project is far from achieving
social equality, it started to establish a specific (single) market with supplements and by-products,
and it is effective on economic transformation by increasing the technology-based education
expenditure of families. In terms of educational transformation, it was determined that it had effects
that might be considered questionable in a pedagogic and professional sense. It is thought that the
transformation projected by the Fatih Project in political, social, educational and economic
dimensions should be investigated in further longitudinal studies.
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1. GiRis

Gerek geleneksel, gerekse modern egitim anlayisinda okullarda diizenlenen 6grenme
etkinliklerinin her biri, belli egitsel kazanimlara ulasmak i¢in planlanir ve uygulanir.
Modern egitim anlayisini geleneksel olandan ayiran en temel 6zellikler arasinda bireyi
merkeze almasi, toplumsal yarari gézetmesi, bireyin dogasini ve 6zgiirliigiinii daha 6n
planda tutmasi yer almaktadir. Bunlara ek olarak, modern egitimin kurumsal bir yapiya
sahip olmasi, belli gretim diizeyine kadar zorunlu tutulmasi, alt kurumlar arasinda
hiyerarsik gecislerin daha sistematik olmasi bakimindan da geleneksel egitimden
farklilasir (Yildirim, 2011). Ayrica modern egitim kurumlarinda birer profesyonel
meslek elamani olarak gorev yapan 6gretmeler, dgretim etkinliklerini pedagojik bir
yaklagim i¢inde yiiriitiirler. Bu pedagojik yaklagim cergevesinde ogretmenler, 6gretim
stirecinde bagvuracaklar1 6gretim yontem/tekniklerini ve yararlanacaklar1 diger ders arag-
gereclerini belirlerler.

Okulda yiiriitiilen kitlesel 6grenme etkinliklerinin, modern 6gretim yontemleri ve bu
yontemlere uygun ders arag/gereglerine dayandirilmasi, bir anlamda, bilim ve
teknolojideki ilerlemelere kosut olarak, ileri bilisim teknolojisi [BT] iirlinlerinin egitim
alaninda kullamlmasmin 6niinii agmaktadir. Oregin, Amerika Birlesik Devletleri
[ABD], Kanada, Avustralya, Birlesik Krallik, Isvigre, italya, Irlanda, Macaristan,
Avusturya, Cek Cumhuriyeti, Danimarka’da uygulamaya konulan egitim reformlarinin
hemen hepsinde egitimde teknoloji kullammminin yayginlastirilmaya calisildigt
gozlenmektedir.

Tirkiye’de, egitimde teknoloji kullaniminin yayginlagtirilmas: konusunda uzun
zamandan beri yogun bir ¢aba gosterilmektedir. Bu siirecin “karatahtadan her okula
bilgisayara” ve “her okula bilgisayardan her sinifa bir bilgisayara” gecis gibi farkli
asamalar1 vardir. Karatahtadan her okula gecis asamasini, 1998-2004 yillar1 arasinda
uygulanan Diinya Bankasi [DB] destekli bir proje olan Temel Egitim Projesi’nin [TEP]
oldukga &nemli bir yer tuttugu sdylenebilir. Ornegin TEP’in I. Faz1 kapsaminda, 2.802
ilkogretim okulunda 3.188 BT sinifi kurulmustur (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2007).
Her okula bilgisayar asamasindan her smifa bilgisayar agamasimi ise MEB’in egitimde
reform olarak adlandirdig1, Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (Fatih)
Projesi olusturmaktadir. Bu Proje kapsaminda tiim okullarda etkilesimli tahta [ET], tablet
bilgisayar [TB] internet ag1 alt yapisi saglanmasi ongoriilmiistiir. Tk olarak 2010-11
6gretim yilinda ortadgretim diizeyinde uygulamaya konulan Fatih Projesinin, 2019 yilina
kadar diger Ogretim diizeylerinde de yayginlastirilmast hedeflenmektedir. Proje
kapsaminda son ii¢ yilda 570 bin ET ile 10.6 milyon TB tedarik edilecek olmasi, gerek
Tiirkiye’de gerekse uluslararasi diizeyde tiim dikkatlerin bu proje {izerine
yogunlasmasma yol agmaktadir. Ornegin, DB’nin uzmanlarindan Trucano’ya (2013)
gore, bu yatirim biiytikliigii Tiirkiye’yi ABD, Uruguay, Tayland, Peru, Kenya, Uruguay,
Arjantin, Hindistan ve Portekiz’le birlikte, egitimde teknolojiye en fazla yatirim yapan
10 iilkeden biri konumuna getirmistir.

Teknoloji mevcut isleyisi daha ileri seviyelere gotiirmenin Gtesinde, etkililigi ve
verimliligi artirma amacl kullanilan bilgi ve araglari1 da i¢inde barindirir. Teknolojinin
mevcut durumu daha ileri asamaya gotiirmesini miimkiin kilan sey, sahip oldugu
doniistiiriicii/degistirici gligtiir. Yalniz burada belirtilmesi gereken doniistiiriicii giice
sahip olan teknolojinin, ayn1 zamanda degistirmek i¢in bir amaca da hizmet etmis
oldugudur (Oztiirk, 2014). Bu bakis acisiyla yaklasildiginda, tiim okullarin internet ag
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alt yapisinin saglanmasi ve ET ile donatilmasi, &grenci ve ogretmenlere birer TB
verilmesini igeren Fatih Projesi’nin beraberinde birtakim doniisiimleri getirmesi
kacinilmazdir. Research Triangle Institute International [RTI] ve Egitim Reform
Girisimi’nin [ERG] (2014) birlikte hazirladigi “Fatih Projesi Déniisiim I¢in Bir Firsat
Olabilir Mi?” adl1 ¢alismada, bu doniisiimiin siyasal, toplumsal, ekonomik ve egitimsel
boyutlar1 icerdigi goriilmektedir. Bunlardan siyasal doniisiim, dogrudan iktidarda
bulunan Adalet ve Kalkinma Partisi’nin [AKP] Fatih Projesini siyasi bir ara¢ olarak
kullanmak istemesiyle ilgilidir. Oyle ki, Fatih Projesi kapsaminda daha énceden her
ogrenciye bir TB verilmesi soz konusu bile degilken, daha sonra bu yodnde bir
uygulamaya gidilmistir. Her ne kadar bu kararin arkasinda yerel sektorii ve harcamayi
tegvik etme diisiincesi olsa bile, bunun bagbakanlik se¢imlerine/genel segimlere iki ay
kala uygulamaya konulmus olmasi, s6z konusu kararin arkasinda ekonomik
beklentilerden daha ¢ok siyasi beklentilerin agir bastig1 yoniindeki kuskular1 artirmistir.
Ornegin, dénemin Bagbakani (Recep Tayip Erdogan) 9 Temmuz 2014 tarihinde
Tokat’taki bir mitingde yaptigi konusmada, “Etkilesimli tahtalar okullarimiza
yerlesmeye basladi m1? Tablet bilgisayarlar sizlere verilmeye bagladi m1?” ifadelerine
yer vermis olmasi, burada belirtilen savda bir dogruluk pay1 oldugunu gostermektedir
(AKP, 2014).

Fatih Projesinin 6ngordiigii toplumsal doniisiim, giiniimiizde kiiresel bir sdylem haline
gelen bilgi toplumuyla iliskilendirilebilir. Bilgi toplumu hem bireysel hem de ulusal
rekabette, mal ve hizmetlerden daha ziyade bilginin {iretiminin ve ydnetiminin daha
onemli oldugu yeni bir toplum bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Lee, 2012). Fatih
Projesinin okullarda &grencilerin gerek BT’leri etkin ve yogun kullanmasmin oniinii
acmasi gerek bilgiye erisim olanaklarim gelistirmesi, onlarin ilerleyen siirecte 6zel ve is
yasamlarindaki standartlarini artiracagi beklenmektedir (Bilici ve digerleri, 2011). Bu
noktada, Fatih Projesiyle okullardaki 6grencilere ulasilmasinin, Tiirkiye nin gelecekteki
bilgi toplumu olma vizyonuna bir adim daha yaklastiracag: diisiiniilmektedir. Fatih
Projesinin teknolojiye esit erisimi artiracak olmasi, toplumsal degisimi de beraberinde
getirecegi ileri siiriilmektedir (RTI ve ERG, 2014). Diger bir doniisiim alanin1 olusturan
ekonomik doniisiim ise, dogrudan dogruya egitimde teknoloji kullaniminin olusturdugu
piyasa biyiikliigii ve kapitalizmin kendini yeniden iiretmesiyle yakindan ilgili oldugu
sdylenebilir. Ornegin, Tiirkiye nin 2005 yilinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin piyasa
biiyiikliigii 3.940 milyon ABD Dolardir (Devlet Planlama Teskilati, 2006). Konuya
iliskin daha somut bir 6rnek vermek gerekirse, ABD’de 2013 yilinda ilk ve ortadgretim
diizeyinde yazilim ve dijital igerik/kaynaklarin piyasa biiyiikliigiiniin 7.97 milyar ABD
Dolar1 oldugu tahmin edilmektedir (Richard ve Struminger, 2013). Dolasiyla toplam
maliyeti sekiz milyar TL olarak hesaplanan Fatih Projesi, gerek yerli gerekse yabanci
firmalarin dikkatini ¢ekmektedir. Ancak bu konudaki egilim, yabanci firmalardan daha
cok yerli firmalarin ve iiretimin tercih edilmesi yoniindedir. Ornegin, ET iiretilmesi yerli
bir firma olan Vestel’e verilmistir. Yine TB ve ET’lerde yerli bir isletim sistemi olan
Pardus tercih edilmistir. Yabanci firmalarin da Fatih Projesi kapsamindaki donanim ve
tedarik siireclerine katilabilmeleri i¢in, Tiirkiye’de liretim veya arastirma ve gelistirme
merkezi kurmalari zorunlulugu getirilmistir (RTI ve ERG, 2014).

Fatih Projesinin hedeflerinden sonuncusu da egitimsel doniisiimdiir. Bu baglamda, Fatih
Projesinin 6grenme ortami, dgrenci ve dgretmenlere yonelik birtakim doniisiimleri de
icermesi ongoriilmektedir. Ornegin, egitimde kullanilan teknolojik arag-gereglerin
Ogrencilerin derse kars ilgisini, katilimini artirmasi ve dgrenmelerini kolaylastirmasi
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beklenmektedir. ilgili alanyazinda bu sayiltiyr dogrulayan arastirmalar bulunmaktadir
(Akkagit ve Tekin, 2013; Baltact ve Akpmar, 2011; Gomleksiz ve Fidan, 2013;
Giilliipinar ve digerleri, 2013; Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005; Sweeney, 2013).
Schacter’in  (1999), meta analizine dayali olarak yaptig1 bir calismada, egitim
teknolojisinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz etkilerinin de
oldugu belirlenmistir. Diger yandan siniftaki 6grenme ortaminin 6ncekinden daha farkl
olarak isbirligine ve katilima dayali olmasi, bireysel cihazlar ve bireysellestirilmis
icerikler sayesinde Ogrenci merkezli pedagojinin benimsenmesi, e-kitaplarin
kullanilmasmin basili kitaplara olan gereksinimi azaltmasimnin yani sira, egitimin
maliyetinin kamuya ve ailelere olan maliyetini diisirmesi beklenir (RTI ve ERG, 2014).
Yapilan bir arastirma Fatih Projesiyle birlikte yogun teknolojik destekli bir egitim
ortamina gecilmis olmasi, aileleri bir takim kaygilara ittigini gostermektedir. Arastirmaya
katilan kimi ailelerin, Proje sonrasinda ¢ocuklarinin basarilarinin diistiigiinii, okumaya
ilgilerinin azaldigin1 ve TB’leri kaybetme ya da kirma stresi yasadiklarini belirtmistir
(Giilliipmar ve digerleri, 2013). Giirol, Donmus ve Arslan (2012) dgretmenlerin Fatih
Projesine yonelik olumsuz goriiglerinin olumlu goriislerinden sayica daha fazla oldugunu
belirlemislerdir. Ogretmenler, bu Projenin &grencilerin sagliklarmi olumsuz yonde
etkileyecegi, derse olan ilgiyi azaltacagi, 6gretmene olan gereksinimi ortadan kaldiracagi,
smif i¢inde teknoloji kaynakli sorunlara neden olacagi gibi birtakim olumsuzluklara
dikkat ¢ekmislerdir. Burada belirtilenlere dayanarak, Projenin egitimsel beklentilerinin
daha simdiden tartismali bir hale geldigi sdylenebilir. Konuya &gretmenler agisindan
yaklasildiginda ise, biitiin bunlarin 6gretmen 6grenci iliskilerini, dgretmenlerin derse
hazirlanma, dersi planlama gibi onlarin mesleki vasiflarini éncekinden farkli bir yone
doniistiirmiis olmasi beklenmektedir. Buradan hareketle, Fatih Projesinin hedefledigi
siyasal, toplumsal, egitimsel ve ekonomik doniisiimlerin uygulama boyutundaki
yansimasinin (siyasal boyuttaki doniisiimii disarda birakilarak), Projenin uygulayicist
olan Ogretmenlerin  deneyimlerinin  incelenerek ortaya konulmasi gerektigi
diigtiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, Fatih Projesinin; toplumsal, egitimsel ve ekonomik boyutta
hedefledigi doniisiimlere iligkin Ogretmenlerin deneyimlerini ortaya koymaktir.
Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Ogretmenlerin, Fatih Projesinin;
1-Toplumsal boyutta hedefledigi doniisiimlere iligkin goriisleri nedir?
2- Egitimsel boyutta hedefledigi doniigiimlere iliskin goriisleri nedir?
3- Ekonomik boyutta hedefledigi doniisiimlere iligkin goriisleri nedir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Fatih Projesinin siyasal, toplumsal, egitimsel ve ekonomik boyutlardaki doniisiimlerinin
alanyazinda kimi arastirmacilar tarafindan ortaya konulmaya cahgilmistir. Ornegin
Projenin siyasal doniisim boyutunun (Giil, 2013; RTI ve ERG, 2014); toplumsal
doniistim boyutunun (Bilici ve digerleri, 201; Cakir ve Oktay, 2013; RTI ve ERG, 2014);
egitimsel donlisim boyutunun (Altin, 2014; Alkan ve digerleri, 2011; Arican, 2013;
Bilici ve digerleri, 2011; Basduvar, 2013; Ciicii, 2014; Cakir ve Oktay, 2013; Giil, 2013;
Gilcii, 2014; Giilliipmar ve digerleri, 2013; Giirol, Donmus ve Arslan, 2012; Horkiig,
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2014; Karatas, 2014; Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2013; Kirali, 2013; Korkmaz,
2015; Oztiirk, 2014; Tosun ve digerleri, 2013; Sezgin, 2014; Salman, 2013; RTI ve ERG,
2014; Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013) ve ekonomik doniisiim boyutunun (RTI ve
ERG; Giil’tn 2013) ilgili ¢aligmalarda ele alindig1 gozlenmektedir. Alanyazindaki
arastirmalara bir biitiin olarak bakildiginda Fatih Projesinin siyasal, toplumsal ve
ekonomik boyutunu ele alan caligmalarin olduk¢a smirlt oldugu, fakat egitimsel
doniistimiinii igeren c¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. RTI ve ERG’nin
(2014) arastrmast disarda birakildiginda, Projesinin yukarida belirtilen boyutlarda
hedefledigi doniisiimlere biitiinsel bir bakis a¢isiyla bakan ve bu yonde bulgular ortaya
koyan bir aragtirmaya rastlanilmadig1 sylenebilir. Bu noktada aragtirma, Fatih Projesinin
belirtilen boyutlardaki doniigiimlere iligkin 6gretmenlerin deneyimlerini bir biitiinsellik
icinde ortaya koymasi bakimindan alanyazindaki diger arastirmalardan farklilastig
belirtilebilir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, Fatih Projesinin; toplumsal, egitimsel ve ekonomik boyutlarda
hedefledigi  doniisiimlerin, Projeyi deneyimleyen Ogretmenlerin  agiklamalari
dogrultusunda ortaya konulmaya galigilmistir. Arastirma fenomenolojik bir yaklagim
cergevesinde ele alinmistir. Fenomenolojik yaklagim, insanlarin belli bir deneyimi nasil
anlamlandirdiklarini, kavramanin yaninda bu deneyimi hem bireysel hem de paylasilan
anlam bakimindan ortak bilince nasil doniistiirdiikleri tizerinde yogunlasir (Patton, 2015).
Dogrudan bireysel deneyimlere odaklanan bu yaklasimda arastirmanin az sayida bir
katilimcryla yiiriitiilmesi tercih edilir. Aragtirmaya katilan katilimci sayisinin az olmast
her katilimciya yeteri kadar vakit ayrilmasimi saglamaktadir. Buna ek olarak
katilimcilarin deneyimleri arasindaki benzerlik ve farkliliklarin daha somut bir bigimde
ortaya konulmasini da kolaylastirir (Sart, 2015).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmada, Ankara ve Kastamonu illerinde ortadgretim diizeyindeki okullarda gorev
yapmakta olan dgretmenlerden, bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubundaki
Ogretmenlerin belirlenmesinde, amacgli Ornekleme yontemleri arasinda yer alan
maksimum ¢esitlilik ve o6l¢iit 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Bunlardan
ilkinde amag, arastirmanin problemine taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini yansitacak
kiigiik bir ¢alisma grubu olusturmaktir. Bu yontemde, goriislerine bagvurulan bireylerin
cesitliligini saglamadaki temel amag genelleme yapmak degil, aksine bireylerin arastirma
problemine yonelik dile getirdikleri goriisleri arasinda ortak ya da paylasilan olgularin
olup olmadigini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Dolayisiyla, arastirma
miimkiin oldugu kadariyla, farkli branslardaki 6gretmenlerin ¢alisma grubuna dahil
edilmesine dikkat edilmistir.

Caligma grubu olusturulurken bagvurulan diger amach 6rnekleme yontemi olan 6lgiit
orneklemede temel anlayis, arastirmacinin daha 6nceden belirlemis oldugu 6lgiit ya da
oOlciitler ¢ergevesinde arastirmay yiiriitmesidir (Balct, 2011; Glesne, 2013; Yildirim ve
Simsek, 2006). Creswell (2013), arastirilan fenomenle ilgili yasanmis deneyimlere sahip
olan katilimeilarin, yaganmis bu deneyimlerini agik¢a ifade edebilmelerine olanak veren
Olciitlerin belirlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu ¢ercevede, arastirmanin c¢alisma
grubundaki 6gretmenlerin belirlenmesinde iki temel 6l¢iit gdz 6niinde bulundurulmustur.
Bunlardan ilki, arastirma grubuna dahil edilecek dgretmenlerin gorev yaptigi okullarda
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Fatih Projesinin fiili olarak uygulamaya ge¢ip gegmedigidir. Buna gére, bu projenin
heniiz uygulanmadig1 giizel sanatlar lisesi ile mesleki-teknik liselerde gorev yapan
ogretmenler arastirma grubuna dahil edilmemistir. Ikincisi, arastirmaya katilan
ogretmenlerin Fatih Projesi hazirlayici egitim kursuna katilmis olmalaridir.

Arastirmanin ¢alisma grubu 18 6gretmenden olugsmaktadir. Bu 6gretmenlerin 6’s1 kadin,
12’si erkek olup kidemleri 9-25 yil arasinda; yaglar1 33-51 yil arasinda degismektedir.
Ogretmenlerin 3’iiniin brans1 matematik, 2’sinin Ingilizce, 3’{iniin kimya, 2’sinin fizik,
2’sinin felsefe, 1’inin cografya, 1’inin tarih, 3’liniin edebiyat ve 1’inin beden egitimidir.

2.2. Veri Toplama Araci

Fenomenolojik bir arastirma; insanlarin fenomenleri nasil algiladiklari, nasil
animsadiklari, nasil anlamlandirdiklarinin yani sira, aynt zamanda digerleriyle bu
fenomen hakkinda nasil konustuklart {izerinde yogunlasir. Dolaysiyla, bu tiir
arastirmalarda nitel verinin elde edilmesi, fenomeni dolayli olarak deneyimleyen
insanlarin  aksine, dogrudan deneyimleyen insanlarla derinlemesine gorigmeler
yapilmasini gerektirir (Patton, 2014; Sart, 2015). Bu dogrultuda, aragtirmada bir yari-
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Yari-yapilandirilmis gériisme formu
gelistirilirken, oncelikle ilgili alanyazin gézden gegirilmistir. Bunun ardindan taslak bir
yari-yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmig ve bu formada yer alan sorularin
kapsam gecerliligini saglamak i¢in ilgili alandan 10 uzmanin goériisiine bagvurulmustur.
Uzman goriisleri dogrultusunda goriigsme sorularina son hali verilmistir. Bunun diginda
uygulamaya gec¢ilmeden, bir 6gretmenle bir 6n goriisme yapilmistir. S6z konusu bu 6n
goriisme sonrasinda, goriisme formunda yer alan sorularin anlagilmasinda ve
yanitlanmasinda herhangi bir sorun olmadigi gézlenmistir. Yapilan bu calismalardan
sonra, caligma grubunda yer alan Ogretmenlerle yari-yapilandirilmig goriismeleri
gerceklestirme siirecine gecilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda baslica veri toplama yontemi yari-yapilandiriimig
gdriisme olmustur. Ogretmenlerin her biri ile daha éncesinden 6n goriismeler yapilarak
randevu alinmistir. Bu dogrultuda belirlenen gilin ve saatte 6gretmenlerle bir araya
gelerek goriismeler gergeklestirilmistir. Gorligmeler sirasinda rahat ve giiven verici bir
ortam olusturulmaya g¢alisilmig ve goriisme siirecine gegilmistir. Caligmanin amaci ve
stiresi hakkinda bilgi verildikten sonra, 0gretmenlere goriisme formundaki sorular
yoneltilmistir. Sorulara verilen yanitin eksik kalmasi durumunda ek sorular sorulmustur.
Diger yandan, yapilan goriismeler ses kayit cihazina kayit edilmistir. Ses kayit cihazi
kullanilmadan o6nce Ogretmenlerden sozlii olarak izin istenilmis, onaylamalar
durumunda cihaz agilmistir. Arastirma etigi agisindan 6gretmenlerin kimlik bilgilerini
gizli tutmak amactyla gergek isimleri disinda farkli isimler kullanilmigtir. Bunun disinda
arastirmada adi1 gegen okullarin isimlerinin de bu okullarin gergek isimleri olmadigimin
belirtilmesi gerekir. Goriismeci kodlar1 Ek-1’de verilmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi
Caligma grubunda bulunan Ogretmenlerle yapilan goriismelerin  ses kayitlart

aragtirmacilar tarafindan desifre edilerek, bilgisayar ortaminda, goriisme metinlerine
dontistiirilmiistiir. Arastirmada elde edilen bu veriler, icerik analizi kullanilarak
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¢oziimlenmistir. Igerik analizi sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan tekniklerden
biridir. Bunun nedeni, insanin dogast ve davranisini anlamada oldukga elverisli
olmasidir. I¢erik amacinin amact, ¢alisilmakta olunan vakanin anlasilmasi ve o vaka ile
ilgili edinilmesine yoneliktir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013; Downe-Wamboldt, 1992
akt: Kiziltepe, 2015). Nitel verileri icerik analizine dayali olarak ¢6ziimleyen bir
arastirmacidan, Oncelikle beklenen belirli kurallara dayanan kodlamalarla goriisme
metninin bazi sozciiklerinden yararlanarak, ana temalar ve ana temalara bagl olarak alt
temalar belirlemesidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013). Bu gergevede arastirmada her
bir soru climlesi bir ana tema gibi dislinilmis ve bunlar altinda alt temalar
olusturulmustur.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmamanin gecerligini artirmak i¢in, goriismeler sirasina 6gretmenlerin verdikleri
yanitlara bagli olarak ek sorular yonetilmistir. Boylelikle; konu hakkinda daha
derinlemesine ve genis bir bilgi edinilmesi miimkiin olmustur. Fenomenolojik
arastirmalarda biitin katilimcilarin fenomene iligkin bir deneyiminin olmasinin
gerekliligi, bu aragtirmalarda katilimei segim stratejilerini sinirlandirir (Creswell, 2013).
Calisma grubu olusturulurken 6gretmenlerin fenomenle ilgili yasanmis deneyimlerinin
olabildigince agik bir bigimde arastirma siirecine dahil edebilmek i¢in, katilimcilarin
seciminde iki farkli 6rnekleme yapilarak ¢esitlemeye gidilmistir. Bu ¢ergevede, amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik ve o6lgiit ornekleme yontemlerine
bagvurulmustur. Bunlardan ilki, farkli okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
goriislerindeki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasini saglanustir. ikinci yontem
olan 6lgiit 6rnekleme yontemi ise, ¢alisma grubuna dahil edilecek olan 6gretmenlerin
belirlenen oOlgiitler dogrultusunda, calisma grubuna alinip alinmayacagi kararinin
verilmesinde yol gosterici olmustur. Dolayisiyla arastirmada veri toplama yonteminin
seciminde bir c¢esitlemeye gidilmesinin, aragtirmanin  gegerligini  artirdigi
diistiniilmektedir.

Ghiglione (1978 akt: Bilgin, 2000) igerik analizinde, giivenirligin biyiik 6l¢iide kodlama
islemine bagli olduguna dikkat c¢ekmektedir. Ghiglione’nin belirttigi bu durum
kodlayicinin ve kodlama kategorilerinin gilivenirligiyle iliskilidir. Burada kodlayict
giivenirliginden anlagilmast gereken; farkli kodlayicilarin ayni metni ayni bigimde
kodlamalar1 veya ayni kodlayicilarin farkli zamanlarda ayni metni farkli zamanlarda ayni
bi¢cimde kodlamasi gerektigidir. Bu ¢ergevede, arastirmanin nitel verileri alt kategorilere
gore kodlandiktan sonra, iki farkli alan uzmanin goriigiine sunulmustur. Alan
uzmanlarinin doniitleri ¢ercevesinde, kodlama kategorilerinde gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Arastirmada giivenirligi artirmak icin aliman Onlemlerden biri de
katilimcilarla yapilan goriigmelerin ses kayit cihazina kayit edilmesidir. Bunun yani sira
katilimcilardan dogrudan genis alintilar yapilmistir. Ancak bu alintilar herhangi bir
miidahale yapilmadan oldugu gibi yansitilmistir. Gilivenirligi artirmada g6z Oniinde
bulundurulan diger bir 6nlem ise, aragtirmanin her bir asamasinin ve izlenen yolun detayl
olarak tanimlanmasidir. Biitiin bunlara ek olarak katilimcilarla yapilan goriismelerde
kullanilan goériisme formlari, ses kayitlart ve goriisme metinleri dig denetim igin sakli
tutulmaktadir.
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3. BULGULAR

Aragtirmada elde edilen bulgular: Ogretmenlerin, Fatih Projesinin; (1) toplumsal
doniisiim, (2) egitimsel donisim ve (3) ekonomik doniisiim boyutundaki hedeflerine
iliskin gorisleri basliklar1 altinda toplanarak verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin, Fatih Projesinin Toplumsal Déniisiim Boyutundaki Hedeflerine
Iliskin Goriisleri

Caligma grubunda bulunan Ogretmenlerin  biiyilkk ¢ogunlugu, Fatih Projesinin
uygulanmasinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu 6gretmenlere gore, Fatih Projesi
cocuklarin eglencesi haline gelmistir. Dolayisiyla Fatih Projesi, bu haliyle egitime fazla
bir katk1 sunmayan goriintii sergilemektedir. Ogretmenler, Projenin ¢ok sayida eksikleri
icerisinde barmdirdigini, alt yapisinin tamamlanmadan uygulandigimi diigiinmektedir.
Daha otesi, 6gretmenler Fatih Projesinin pratikte pek yararli olmadigini ve siiregte
Ogretmenin kullanmaktan vazgectigi bir proje olarak degerlendirmektedir. Bunlara ek
olarak, 6gretmenler Projenin sihirli bir degnek gibi sunulmasina karsin, aslinda bundan
¢ok uzak oldugunu, uygulama anlaminda egitim agisindan faydali olmayan rant saglayici
bir proje olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda Ismet dgretmenin goriisii
asagida verilmistir:

Su an i¢in uygulama ile ilgili s6yleyebilecegim isteneni karsiladigi sdylenemez.
Daha ¢ok gocuklarin eglencesi haline gelmis, egitime fazla katki sunmayan
pedagojik acidan destegi olmayan bir goriintiisti var. Ag¢ikcasi, biz de daha bir
sey anlamis degiliz. Kullanamiyoruz agik¢asi, verimli bir sekilde kullanan
Ogretmen oldugunu da diistinmiiyorum. Bunu toplantilarda goériiyoruz, okulda
gbriiyoruz. Pek verimli oldugu sdylenemez (Ismet).

Ziibeyde, Fehmi, Meral, Ismail ve Niikhet adli 6gretmenler Fatih Projesini biitiiniiyle iyi
bir uygulama olarak degerlendirmese de, egitim adina bdyle bir projenin disiiniilmiis
olmasim giizel oldugunu ifade etmistir. Bu dgretmenler, internetin siniflara girmesini
biiyiik bir olay olarak degerlendirmektedir. Ayrica egitimde BT teknolojisi kullaniminin
zaman, yer, insan giicii ve fiziksel sermaye acgisindan olumlu degerlendirilebilecegini
diisinmektedirler. Ziibeyde 6gretmenin goriisii 6rnek olarak agagida yer almaktadir:

Biitiin kademlere dogru sekilde planlanir ve dogru bigimde ulasilirsa, iyi bir
uygulama olacagim diisiiniiyorum. Tabii ki biitiiniiyle degil. Ozellikle egitim
adina bir seyler diisiiniilmesi ¢ok giizel. Siniflarda boyle bir teknolojinin dogru
yonlendirilmesi ve kullanilmasi anlaminda, bu anlamda giizel... (Ziibeyde)

Caligmaya katilan dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (ismet, Ziibeyde, Adnan, Zeynep,
Tuna, {smail, Temel, Niikhet, Hamit, Emre, Aydin, Kasim, Nejla, Sadik ve Fikriye) Fatih
Projesinin egitimde esitsizligi derinlestirecegi goriisiinii paylagmaktadir. Bu 6gretmenler,
Projenin ilk asamada belli basl okullarda baslatildigin1 ve diger okullarin ise simdilik
uygulama disinda tutuldugunu belirtmistir. Ayrica, TB’lerin de 9. siniflarda baslanarak
dagitildigini séylemislerdir. Dolayisiyla belirtilen her iki durumu egitimde esitlik
bakimindan dogru bulmadiklarini ifade etmislerdir. Esitligin okulda degil, evde
basladigint dile getiren bu Ogretmenler gore, okullarin temel sorunlarmnin ¢oziime
kavusturulmadan  Fatih  Projesinin  egitimde  esitligi  saglamast  miimkiin
gorinmemektedir. Bunun nedeni, egitimde esitligin yasam kosullari, kiiltiirel ve dil
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farkliliklarindan soyutlanarak ele alinamayacagidir. Dolayisiyla da teknolojiye ulasmak,
esitligi saglamada tek basma yeterli degildir. Nejla dgretmenin bu konudaki goriisii
asagidadir:

Egitimde agir aksak giden bu kadar cok sey varken, tabii ki teknoloji tek bagina
hicbir seyi degistirmedi, degistiremedi. Egitimde esitlik degil, tam tersine, var
olan esitsizligi daha da artirdigini diisiiniiyorum. Oncelikle, bu Proje ile
hedeflendigi sdylenen seyler ile Projenin uygulanmasi sonucu elde edilen seyler
¢ok farklidir. Tiim 6grencilere ulagimi saglanamamus, ulasabilenler ise amacinin
¢ok disinda kullanmiglardir (Nejla).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden Fehmi ve Yiiksel ise, Fatih Projesinin egitimde
imkan esitligini artirdigin1 belirtmistir. Bu 6gretmenlere gore, biitiin siniflarin ayni
donanima sahip olmasi kadar, kiyida kosede kalan okullarin da diger okullarla ayni
donanima sahip olmasini bir imkan esitligi olarak degerlendirilmelidir. imkan esitligine
iligkin Fehmi 6gretmen asagidaki goriislerini agiklamustir:

Fatih Projesinden dnce bir¢ok sinifimizda projeksiyon cihazi vardi, bilgisayarlar
vardi. Dolayisiyla bilgisayarlar yoktu, Fatih Projesiy’le basladi demek yanlis
olur. Bir kere bunu iyi tespit etmek gerekiyor. Fatih projesiyle beraber yer almasi
tabii ki biiyiik bir olay, biiyiik bir imkan. Daha 6nce sinifta bilgisayar vardi ama
internet yoktu. Siifin igine internetin girmesi biiyiik olay. Dikkate deger bir
olay. Calisma bu agidan bilyilik bir olay. Biitiin siniflarda, biitiin dersliklerde
ciddi bir imkéan esitligi sagladi (Fehmi).

Arastirmada yalnizca bir 6gretmen Fatih Projesinin firsat esitligini artirdigini belirtmistir.
Meral’e gore, bu Proje bir egitimde bir reformdur. Meral “projenin farkli iilkelerde
oldugu kadar, iilke iginde de farkli okullarla baglanti kurularak ortak derslerin
islenebilecek olmasini” bir firsat esitligi olarak degerlendirmektedir.

3.2. Ogretmenlerin, Fatih Projesinin Egitimsel Doniisiim Boyutundaki Hedeflerine
Iliskin Goriisleri

3.2.1. Ogrenci Saghg

Ismet, Zibeyde, Fehmi, Yiiksel, Meral, [smail, Temel, Emre, Aydm ve Nejla egitimde
teknolojinin yogun bir bigimde kullanilmasinin, 6grencilerde saglik sorunlara yol
acacagini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmenler, dgrencilerin her birinde
birer cep telefonunun yani sira, ayni zamanda birer de TB bulunmaktadir. Buna bir de
siniflarda stirekli agik olan ET’ler dahil edildiginde, egitim ortamlar1 yogun bir bigimde
radyasyona maruz kalmaktadir. Dolaysiyla dgretmeler, bu durumun hem kendilerinin
hem de 6grencilerin sagligini tehdit ettigini diisiinmektedir. Ayrica, 6gretmenler TB’lerin
de Ogrencilerin goz saghigmi olumsuz yonde etkiledigini, oturma ve durustan
kaynaklanan fiziksel saglik sorunlarmma neden oldugunu gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Yiiksel, Ismail ve Emre’nin konuya iliskin goriisleri asagida verilmistir:

Neticede, elektronik her aletin ortama bir radyasyon yaymasi var. Tahtanin
stirekli agik oldugunu disiiniirsek, tahtanin stirekli radyasyon yaymasi var.
Boyle diisiiniirsek saglik agisindan ¢ocuklart etkiliyor. Ogretmen agisindan
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diistiniirsek, siirekli TB ile gezecek ve siirekli derslerde TB kullanacak. O da
stirekli radyasyona maruz kalacak (Yiiksel).

Ozellikle radyasyon insan sagliginin bozan etkilerinin oldugu, gozii bozdugu,
insanin oturma ve durusundan kaynakl fiziksel 6zelliklerini bozduguna iligkin
pek ¢ok veri var elimizde. Bunun pek saglikli oldugunu diisiinmiiyorum (Emre).

3.2.2.08renme ve Okula Karsi Tutum

Arastirmaya katilan 6gretmenler TB ve ET’lerin gorselligi artirmakla birlikte, gilicli
ogrenme ortami saglamada yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaptigi
aciklamalarindan Fatih Projesinin 6grencilerin 6grenmeye ve okula karsi olumlu bir
tutum gelistirmelerinde gozle goriiliir somut farklilasma yaratmadigi anlasilmaktadir.
Ogrenciler TB’leri yeni aldiklarinda buna ¢ok sevinmisler; fakat erisimin smirl1 olmasi
onlarmn bu mutlulugunun kisa siirmesine neden olmustur. Ogretmenler, dgrencilerin bilgi
seviyelerinin 6nceden daha iyi oldugunu, ancak egitimde bu haliyle, teknolojinin yogun
olarak kullanilmasinin su ana kadar, okul ve 6grenmeye karst olumu tutum iizerindeki
etkilerini tam olarak gdzlemleyemediklerini belirtmistir. Ogrencilerinin ilgileri ya da bu
konudaki tutumlar1 bilgiyi 6grenmek istemelerinden daha cok, teknoloji kullanmay1
o0grenmek istemeleri yoniindedir. Hatta 6grenciler bazi durumlarda ET’lere zarar bile
verebilmekte, internete erisim ve ET’den kaynaklanan bazi sorunlart da dersi kaynatmak
amactyla kullanabilmektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili yaptig1 agiklamalardan
ogrencilerin TB’ler ilerleyen siirecte siradan bir ders kitabi gibi gérmeye bagladiklar
anlagilmaktadir. Bu konuda Aydin 6gretmen asagidaki goriislerini belirtmistir:

Okula ve 6grenmeye karsi olumlu bir tutum saglanmadi. Baslangigta dagitilan
tabletlerden kaynakli 6gretmen ve &grencilerde bir mutluluk duygusu olustu,
ancak sinirlamalarla birlikte beklentileri yok etti. Ogrenciler tablet bilgisayar1
almakta pisman oldu ve neredeyse ders kitabi muamelesi gérmeye bagladi.
Olumlu bir 6grenme ortami yarattigini diisinmiiyorum. Ciinkii teknolojiyle
donatilmis bir okul ortamu tek basina yeterli degil (Aydin).

3.2.3. Derse Ilgi ve Katihm

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi Fatih Projesinin 6grencilerin derse ilgisi
konusunda belirgin bir artis olusturmadigini, ancak gorsellik anlaminda derse bir katki
getirdigini ifade etmislerdir. Bunla birlikte, bu 6gretmenler gorsellik boyutundaki bu
katkmin, Ogrencilerin derse ilgisini artirmada tek basma yeterli olmadigii da dile
getirmislerdir. Bunlara ek olarak, 6gretmenler 6grencilerin ellerindeki TB’lerle internete
erisimlerinin miimkiin olmasimi ve bunu ders sirasinda yapabilmelerini derse ilgi ve
katilim bakimindan bir sorun olusturdugunu belirtmistir. Oyle ki bu durum 6grencinin
derse olan ilgi ve katilimimi artirmaktan bir yana, tam tersi bir etki yaratmaktadir. Bunu
Kasim ve Hamit 6gretmen $oyle agiklamistir:

Diisiinmiiyorum, soyle; edebiyat 6gretmenligi agisindan tekrar tekrar vurgu
yapiyorum internet kullanan 6grencilerin gorsel materyallerden etkilendigini
diistinen biriyim. Fakat gorsel materyal deyince elektronik olmak zorunda degil
(Kasim).
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Yani bu bir yanilsama olabilir, yani ilk etapta dersin tamam teknoloji giizel bir
sey o anlamda fakat uygulamada ayn1 sonucu alamryorsun (Hamit).

Arastirmaya katilan dgretmenlerden Adnan ve Zeynep egitimde TB ve ET kullaniminin
ogrencilerin ge¢miste edindigi 6grenme aligkanliklarini birakip, yerine yenisini
koymalarint beraberinde getirmistir. Adnan ve Zeynep Ogretmene gore, 0grenme
ortamlarinda aktif olmalar1 gereken dgrenciler, bu siiregte aktif olmak bir yana daha da
aksine pasiflestirmistir. Bu konudaki 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

Cocugu tamamen ger¢ek diinyadan kopartiyor, ¢ocuk iyice pasif konumuna
diisiiriiyor, sadece izleyici konumunu diisiiriiyor... Bir de yazma kiiltiirii
kayboldugu i¢in ¢ocugun kendini ifade yetenegini de giderek azaltiyor. Her sey
bilgisayarda oldugu i¢in ¢ocuk matematiksel islemleri bilgisayarda tusa basarak
yaptyor. Cocugun biraz beynini zorlamasin diisiiriiyor (Adnan).

Gegen y1l ¢ok yogun olarak kullaniyorduk. Cok hosumuza gitti, zamandan da
kazantyorduk. Bazi sorunlarimn ¢oziimiinii de ET {izerinden yapiyorduk. 11k hafta
o sekilde yaptik. Sonra 6grencilerimden biri bana dedi ki hocam; ne olur kara
tahtaya yazip ¢dzer misiniz? Cilnkil esittir deyip, oradaki islemi yapip,
sadelestirme yapip Ogrenci buna alismus. O sekilde daha mi iyi algiliyor
kendince. Bu yondeki isteklerle karsilasinca ET’yi sekilde ¢oziim kisminda
kullanmay1 biraktik. Ogrenci bir derste yiizde yiiz ET kullanmaktan rahatsiz.
Ogrenci eski yontemleri, belki kendinin dahi iyi anladig1 6gretmenin de birebir
aktif oldugu yontemleri istiyor (Zeynep).

3.2.4. Ogrenme Basarisi

Arastirmaya katilan 6gretmeler, goriismeler sirasinda Fatih Projesinin 6grencilerin gorsel
o6grenmeleri tlizerindeki olumlu etkisine dikkat ¢ekmislerdir. Bununla birlikte, konu
Ogrenme basarisi lizerinde odaklandirildiginda, bu noktada dgretmenlerin tam bir fikir
birligi i¢inde olduklart séylenemez. Bu konuda goriislerine bagvurulan 6gretmenlerden
Temel 6gretmen, bir Anadolu lisesinde cografya 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Temel, “egitimde teknoloji kullanimimin 6grenme ortaminda gorselligi artirdigini, derste
konuyla ilgili film ve video izlettirdigini ve bu konuda etkili oldugunu, fakat gerek kendi
dersi gerek diger dersler bakimindan &grencilerin basarisinda herhangi bir artig
gozlemleyemedigini” belirmistir. Fen lisesinde kimya 6gretmeni olan Adnan,
“Ogrencilerine bir deneyi ii¢ boyutlu izlettirdiginde konuyu daha iyi kavradiklarini”
belirtmistir. Yine benzer sekilde matematik 6gretmeni olan Niikhet “geometri dersinde
gorsellik bakimindan faydali oldugunu, ancak ders basarisi hakkinda somut bir sey
sOyleyemeyecegini” belirtmistir. Beden egitimi 6gretmeni Aydin 6gretmen de “gorsellik
boyutunda etkili oldugunu, 6rnegin basketbol 6gretiminde hareketin biitiinii 6grencinin
gorebildigini” sdylemektedir. Ogretmenler, “TB ve ET’nin 6grenci basarisini artirmak
yerine, 6grencilerin dikkatini dagittigini, bir 6grenme araci olmaktan ziyade, bir eglence
araci olarak goriildiigiinii; hatta dgrencinin bagarisim gerilettigini” dile getirmislerdir.
Niikhet ve Fikriye 6gretmenlerin bu konuda goriigleri asagida verilmistir:

Aslinda basariya katkisi, 6zellikle geometri dersine gorsel yonden katkisi var.
Ancak basarty1 artirip artirmayacagina siire¢ devam ettigi i¢in kesin bir sey
diyemiyorum. Genelde ‘“‘akilli tahta”lar1 merak edip kurcalayan, bildigini ispat
etmeye calisan, 6grenmeye hevesli gengler. Ancak bazilar1 bilerek zarar veriyor,
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tahtanin sagindaki anahtarli kutusunu agiyor, diyelim ki derste tahtanin ekram
dondu hemen aralarinda dersi kaynatmaya calistyorlar, zorbalik yapanlari bile
var (Niikhet).

Basariy1 artirmak gibi bir iglevi oldugunu diisiinmiiyorum, daha ¢ok eglence
araci olarak kullaniliyor. Siirekli hocam film izleyelim, hocam miizik dinleyelim
gibi istekler geliyor (Fikriye).

3.2.5. Ogrencinin Sosyal Gelisimi

Tuna, Niikhet, Hamit, Kasim, Sadik ve Fikriye dgretmenler teknolojinin siirekli oyun
oynamak, video izlemek anlaminda bagimlilik yaptigma dikkat ¢ekmislerdir. Bu
Ogretmenlerin konuyla ilgili yaptiklar1 agiklamalara gore, dgrenciler ders aralarinda
TB’leri ellerinden diisiirmemekte, ders aralarinda ET’lerden miizik ve video izlemekte,
hatta ayn1 tutumu yatili okullarda etiit derslerinde de siirdiirmektedirler. Diger yandan
ailelerin de bu konuyla ilgili kendilerine sikayete geldiklerini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla biitiin bunlar teknolojinin dgrencilerin, birbirleriyle iletisim ve etkilesime
geemelerini  engelleyerek, bir anlamda onlarin sosyallesmesini olumsuz ydnde
etkiledigini gostermektedir. Tuna 6gretmen bu konuda sunlari sdylemistir:

Teknoloji bagimlilik yapiyor; siirekli oyun oynamak, siirekli video izlemek gibi
durumlar gelisiyor. Dokuzuncu siniflarin dersine ben girmiyorum ama
dokuzuncu siniflara TB dagitildi. Gordiik, bu TB’lerde siirekli oyun oynaniyor.
Siirekli, etiitlerde, etiit aralarinda yurtta, ¢cocugun elinden TB giin boyu
diismiiyor. Bu konuyu kendi aramizda cok tartistyoruz. Bunu da seye
bagliyorum; bu yilki TB’ler ¢ok aceleye getirildi, igerik olarak da zaten bizim
smiflardaki o akilli tahtalar gibi degil. Cocuk onu tamamen bir oyun araci olarak
kullaniyor. O anlamda iiziiliyorum kendi adima c¢ilinkii devlet buna biiyiik
imkanlarla biiyiik paralar ayirmig diye... (Tuna).

Ismet, Adnan, Temel, Niikhet ve Hamit Fatih Projesinin grenme ortaminda gretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Belirtilen
Ogretmenler; egitimin 6grencilerle gdz goze iletisim kurarak gerceklestirilmesi gereken
bir etkinlik oldugunu, bunun bilimsel ve pedagojik bir anlam tasidigini, oysa ET ve
TB’lerin buna pek fazla izin vermedigini, dolayisiyla 6grenme ortaminda &gretmenle
Ogrenci arasindaki etkilesimi ortadan kaldirdigini s6ylemektedir. Bu konuda Temel
Ogretmen asagidaki gibi diigiinmektedir:

Ogretmenin sadece tahtaya ve anlatacagi dersin tahtada goriilen igerigine
odaklanmasi 6gretmenle 6grenci iletisimini zayiflatmaktadir (Temel).

3.2.6 Simf I¢i Disiplin Sorunlar

Arastirmada goriiglerine basvurulan 6gretmenlerden biiylik bir ¢ogunlugu, siniflarda
teknolojinin hem bir 6grenme aract olarak hem de bir 6gretim araci olarak, bu denli
belirgin bir bi¢imde kullanilmasinin ya da kullanilmak durumunda kalinmasinin bazi
smif i¢i sorunlari da beraberinde getirdigini belirtmislerdir. S6z konusu bu sorunlarin
onemli bir kism1 6grencilerin ders sirasinda TB’lerle ders disi igeriklere girmeleri ya da
ders esnasinda diger siiftaki arkadaslarryla TB f{izerinden iletisim halinde olmalariyla
ilgilidir. Kimi 6grencilerin TB’lerdeki giivenlik sifrelerini kirarak ders sirasinda internet
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iizerinden oyun oynadiklar1 durumlar bile olabilmektedir. Bu konuda Zeynep 6gretmenin
goriisii agagida yer verilmistir:

Bizim okulda 6grenciler TB’yi daha olumsuz seyler i¢in kullantyor. Ben artik
dersimde TB a¢malarin1 yasakliyorum, zaten ET’de yansitacagimi yansitarak
dersimi isliyorum. Ciinkii farkli sitelere girebiliyor. Mesela, bir FM kanalin
indirmigler. Ders esnasinda, smiflar arasinda o sekilde uygunsuz Kkiifiirler,
haberlesmeler falan yapmiglar. Ben buna izin vermiyorum ama birgok derste
bunu yapmislar. Hatta ben dersimde gordiigiimde aldigim, iki ay &grencinin
TB’sini vermedigim de oldu (Zeynep).

Yukarida belirtilenlerin disinda, 6gretmenlerin teknoloji kullanmadaki yetersizlikleri de
smif i¢i sorunlara neden olabilmektedir Ornegin Meral, Word belgesi agmak ve onu
ET’ye aktarmak istediginde, teknolojiyi kullanmadaki yetersizliginin bazi1 aksakliklara
yol agtigini ifade etmistir. Meral 6gretmen, bu durumun o sirada 6grencilerin ilgisini
azaltabildigini ya da kendi aralarinda konusmaya basladiklarini ifade etmistir.

3.2.7. Ogretmenlik Meslegi

Teknolojinin gerek giinliikk yasamda, gerek okullarda bu denli yogun kullanilmasi yalniz,
Ogrencilerin sosyal etkilesim ve iletisimlerini olumsuz yonde -etkilememektedir.
Fikriye’nin dile getirdikleri, bunun 6grenciler kadar, 6gretmenlerin de sosyal iliskilerini
olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir. Oyle ki Ogretmenler, ders aralarinda
ogretmenler odasinda giinliik yasam ya da 6grenci sorunlarini veya egitim-dgretimle ilgili
konular1 konusmak yerine, yanlarinda getirdikleri TB’ler ya da cep telefonlari tizerinden
sosyal medyaya baglanmay1 tercih etmektedir. Dolayistyla teknoloji, dgrenciler kadar
Ogretmenler arasindaki iletisim ve sosyal iliskilere de ket vurmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden Ziibeyde, Adnan, Zeynep ve Tuna Fatih Projesinin
Ogretmenlerin zaman yonetimi becerisi iizerindeki etkisine dikkat ¢ekmislerdir. Buna
gore, ogretmenler ET’de sorular1 yansitirken diger tahtada ise bu sorular1 ¢6zmektedir.
Boylece hem sorulari yazip hem de ¢6zme anlamindaki zaman kaybinin Oniine
gegmektedirler. Zeynep 6gretmen konuya iliskin goriislerini asagidaki gibi agiklamistir:

Zaman agisindan ¢ok yararli oluyor. Burada sdyle oluyor, mesela diyelim ki
ET’ye sorularimi yansittyorum. Cdzecegim soruyu biiyiitiip kenara aliyorum.
Yan tarafta da ¢6ziiyorum. Bu bana zaman agisindan ¢ok biiyiik kolaylik
sagliyor. Mesela ben bir derste soruyu yazacagim, arti ¢ozecegim, sekli
¢izecegim bunlar diisiindiigiimde aktif olarak bes soru ¢ozerken, bu durumda
¢ok rahat 20 soru ¢6zebiliyorum (Zeynep).

Arastirmaya katilan dgretmenlerden Ziibeyde, Zeynep ve Meral ve Ismail ET’nin
kullanilmasinin, dnceki durumla karsilastirildiginda daha fazla bir hazirlik yapmalarini
gerektirdigini ifade etmistir. Bu 6gretmenler gore, bir yandan dersin igerigini farkli
animasyonlarla ya da gorsellerle zenginlestirmek zorunda kalirken, bir yandan da bunu
yeni bir teknoloji kullanarak yapmak zorunda olmalari, ders i¢in yapacaklari hazirlik
stirecini artirmaktadir. Buna bir de teknolojinin zamani daha etkin kullanma konusunda
sagladigt yarar1 eklemek miimkiindiir. Asagida bu goriislere O6rnek 6gretmen
aciklamalarina yer verilmistir:
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Yeni bir sey oldugu i¢in ona uygun dersler hazirlamak, daha 6nce internetten
konu ile ilgili animasyonlari, goriintiileri bulmak ya da alistirmalar1 bulmak,
alistirmalar1 alip alistirmalart diimdiiz tahtada vermek yerine, hani ¢esitli
atraksiyonlar var, starboard programini kullanmak igin, bunlari tahtada aktif bir
bicimde kullanmak i¢in inanilmaz bir 6n hazirlik asamasi gerektiriyor
(Ziibeyde).

Kesinlikle iyi planlama ve hazirlik yapmamiz gerekiyor (Meral).

Ogretmenin gergekten ders disinda da okul i¢in ayri bir zaman ayirmasi
gerekiyor. Hem de siirekli olmasi gerekiyor (Ismail).

Arastirmanin ¢aligma grubunda bulunan Ogretmenlerden yalnizca Ziibeyde Fatih
Projesinin Ogretmenlik meslegini degersizlestirme {izerinde herhangi bir etkisi
olmadigini ifade etmistir. Ziibeyde 6gretmenin goriisii asagidaki gibidir:

Eger ki 6gretmen mesleki kaygi yasiyorsa, eger ki idealist bir 6gretmen ise,
zaten bunu kullanmak istiyor. Bunu kullanmaya calisirken, mesleki anlamda
gelisiyor aslinda beraberinde. Ciinkii hi¢ uygulamadigi seyleri uyguluyor. Ve bu
sekilde 6grencisinin daha ¢ok dikkatini c¢ektigini fark ediyor. Daha farkli bir
bakis acis1 kazandiriyor. Diger taraftan sistemin bir zorlayici bir mekanizmasi
yok zaten. Sen akilli tahtay1 kullandi m1 ya da kullanmadin m1? Biz bunu kontrol
ediyoruz, niye kullanmadim gibi her hangi bir sey yok. Ogretmen isterse bunu
yapiyor (Ziibeyde).

Ogretmenlerden Zeynep, Meral ve Temel ise, Fatih Projesinin dgretmenlik meslegini
degersizlestirmekten ziyade, bu meslegin 6nemini azalttig1 goriisiinii paylagsmaktadir. Bu
Ogretmenler gore, kara tahtayr kullanirken 6zne konumunda olan 6gretmenin, simdiki
haliyle nesne konumunda oldugunu belirtmistir. Dolayiyla yasanan bu siire¢ 6gretmenin
dersi planlama, icerigini belirleme, 6grenciyle birlikte karsilikli bir iletisim ve etkilesim
i¢inde dersi ylirlitmesinin 6niine gegmistir. Biitiin bunlar, bir profesyonel meslek elamani
olarak 6gretmenin 6nemini azaltmistir. Temel 6gretmenin goriisii asagida yer almaktadir:

Degersizlestirme degil de pasifize edilmis oldugunu disiiniiyorum.
Biliyorsunuz bu daha onceden de yapiliyordu. Bir yetiskin olarak bir slayt
ilizerinden bir sunum yapildiginda en fazla benim 15 dakika dikkatimi ¢eker. O
da sunuma bagli. Her sey degerine gore, 6gretmen derse karst ve kontrol
mekanizmasimin biraz azaldigini disiiniiyorum. Kendi derslerimle ilgili bir
sikdyet yoksa rehberlik dersinde 6grenciler bazi dgretmenlerin ET’yi siirekli
kullanmalarini olumsuz ya da az kullanmalarin1 da olumsuz buluyor (Temel).

Ziibeyde, Zeynep, Meral ve Temel’den farkli olarak Ismet, Adnan, Tuna, Fehmi, Yiiksel,
Ismail, Niikhet, Hamit, Emre, Aydin, Kasim, Nejla, Sadik, Fikriye ise, Fatih Projesinin
ogretmenlik meslegini degersizlestirdigini diisiinmektedir. Bu 6gretmenlere gore, Fatih
Projesinin 6gretmenlerin yetkinligini ortadan kaldirmis ve onlar1 sadece bilgiyi aktaran
aract konumuna koymustur. Hatta bu o&gretmenler gelecek &gretmene gerek
duyulmayacagini agik bir bicimde dile getirmektedir. Bir yandan teknolojinin egitimde
kullamimi artirilmaya ¢alisirken bir yandan da agik liseye gegisin tesvik edilmesi,
ogretmenlerin bu yondeki endiseye kapilmalarina yol agmaktadir. Konuya iligkin Niikhet
ve Hamit 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:
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Bizler bilgi isgisi olduk. Meslegimizde bu proje 6ncesinde ve bununla birlikte
her gegen giin geriye gidiyoruz (Niikhet).

Devaminda ne gelecek diye diisiiniiyorum. Ogretmene de gerek yok, hele bugiin
acik liseye gegisin tesvik edildigi bir donemde madem teknolojiyi vs. Peki, agik
liseye gecen 6grenci bunlarin hangisinden faydalaniyor? (Hamit).

Arastirmada Fatih Projesinin, 6gretmenler arasinda bir rekabete yol actig1 gorilmiistiir.
Bu rekabet teknoloji kullanan, onunla yeni bir sey yapan ya da yapmayi deneyen
Ogretmenlerle, aksi durumda olan 6gretmenler arasinda oldugu gézlenmektedir. Diger
yandan bu durum teknolojiyi kullanamayan ya da kullanmada yetersiz kalan 6gretmenler
iizerinde psikolojik bir baski olusturmaktadir. S6z konusu bu psikolojik baski, geng
Ogretmenlerden ziyade kidemli 6gretmenlerde daha belirgindir. Adnan ve Fehmi
Ogretmenlerin goriisleri agsagida verilmistir:

Psikolojik anlamda bir baski olusturuyor. Etrafindaki arkadaslarin bir seyler
yapmaya c¢alisiyor. Yapiyor daha dogrusu, sen de yapmak zorunda
hissediyorsun. Sunu yaptim, ¢ocuklara sunu sundum diyor. Psikolojik bir baski
hissediyorsun tabii. Rekabet ortami olusturuyor. Sen, hi¢bir sey yapmasan biraz
geri kalmis oluyorsun. O yiizden ben de sunu yapayim, sunu indireyim hirsina
giriyorsun. Idareden de oluyor tabii. Bizim okulumuzda ¢ok olmuyor da, hani

baska bir 6gretmen idareye sunu sunu yaptim deyince ayni seyi idare senden de
bekliyor (Adnan).

Meslege yeni baglayan teknolojiyi daha iyi kullandigini diisiindigim geng
Ogretmenlerin teknoloji lizerinden yeni kaynak {irettiklerine, ama benim
yasimda 15-20 yillik kidemi olanlarin ya da daha fazla olanlarin daha az olumlu
katkilar1 oldugunu diisiiniiyorum (Fehmi).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir kismi, egitimde teknoloji kullaniminin 6gretmen
Ozerkligini sinirlandirdigini diistinmektedir. Bu 6gretmenlere gore, 6gretmenin kendine
Ozgili bir anlatim tarzi, yaklagimi olmasi ve bunu uygulamasi gerekmektedir. Oysaki
6gretmenin birebir 6gretim programina bagli kalmasi, onun 6zerkligini sinirlandirmakta,
ogrencilerle olan iletisimi ve etkilesimi azaltmaktadir Emre 6gretmenin bu konuya iligskin
goriisii agagida verilmistir:

Ogretmen 6zerkligi dedigimiz, yani 6gretmenin kendine 6zgii anlatim tarzi,
kendine 0zgii yaklagimlari, miifredata bire bir bagli degil de onun disinda
orneklerle vermesidir. Ozgiir egitimin, demokratik egitimin, bilimsel egitimin
onlinii  kesmektir. Disiinmeyen, iiretmeyen, sorgulamayan Ogretmen ve
ogrenciler yaratmaktir (Emre).

Arastirmaya katilan dgretmenlerin Ismet, Ziibeyde, Meral, Ismail ve Fikriye gorev
yaptiklart okullarda okul yoneticileri tarafindan Fatih Projesinin herhangi bir baski ve
denetim araci olarak kullanilmadigini ifade etmistir. Ornegin, bu 6gretmenlerden Ismail
“okul yoneticilerinin bugiine kadar “ET’yi kullanacaksin” anlaminda bir sey
sOylemediklerini” belirtmistir.

Adnan, Tuna, Fehmi, Yiiksel, Temel, Niikhet, Hamit, Emre, Aydin, Kasim, Nejla, Sadik
ise Fatih Projesinin okul yoneticileri tarafindan 6gretmenler {izerinde bir baski ve
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denetim mekanizmas1 olarak kullanilmasi bakimindan diger dgretmenlerden (Ismet,
Ziibeyde, Meral, Ismail ve Fikriye) oldukca farkl diisiinmektedir. Bu 6gretmenler, okul
yoneticilerinin toplantilarda ET’nin kullanilmasini dile getirdiklerini, hatta kullanan
Ogretmenlerin isimlerini agik bir bicimde ifade ederek bir rekabet ortami olusturduklarini
sOylemistir. Ayrica okul yoneticileri 6gretmenlerin ETleri kullantyor olmalarini, onlarin
performanslarin1 degerlendirmede bir 6l¢iit olarak géz 6niinde bulundurmaktadir. Buna
iliskin Yiiksel 6gretmenin goriisii asagida verilmistir:

Toplantilarda dile getirilen akilli tahtalardan maksimum seviyede kullanmaya
gayret gosterin deniliyor. Toplantida bu kullaniyor su kullanmiyor diye tecrit
edildiginde mobing olarak degerlendirilebiliriz (Yiiksel).

Yukarida dile getirilenlerden farkli olarak 6gretmenler, ET’lerde kamera olmasinin yani
sira, TB’lerde de ders igeriklerinin kaydolmasimi endise ile karsilamaktadir. Biitiin
bunlarin disinda, TB’lerde kamera ve ses kayit 6zelliginin olmasi dgretmenleri ne
sOyleyecegi, bunun nasil sdyleyecegi ve smif icinde Ogrencilerle iligkilerini nasil
kurgulayacag tizerinde belirleyici oldugu, dolayisiyla bununda bir baski ya da denetim
arac1 olarak kendilerini endiselendirdigini dile getirmistir. Ornegin bu konuda Kasim
Ogretmen ayrintili olarak goriislerini asagidaki gibi agiklamustir:

Soyle ki gecen haftalarda okul miidiirii bir toplantida, Altinova Anadolu
Lisesinin Ankara’da en ¢ok akilli tahta kullanan okullardan biri oldugunu
sOylemisti. Buna sasirmistim nerden bildigine dair. Cilinkii bunun kontrol altinda
oldugunu hatta ben TB’ler dagitildiginda sorumlu bilgisayar 6gretmenimize
sunu sormustum; bu bilgisayarda internette hangi programlara girdigim
bilinebiliyor mu? Takip edilebiliyor mu? Evet denmisti. Ben bu anlamda sanal
ortamda da dahil, kiminle ne paylastiginiz da dahil, elektronik postalariniz da
dahil ciddi anlamda bir George Orwell’in 1984 de oldugu gibi bir biiyiik birader,
bir goz tarafindan takip edilme havasi yaratildigimi diisiiniiyorum. Bunun yam
sira akilli tahta kullanan 6gretmenin basarili dgretmen, teknolojiyi basarili
kullanan &gretmen havasi yaratilarak, akilli tahtaya veya etkilesimli tahtaya
ihtiya¢ duymadan gayet yaratici ders isleyen 6gretmenlerin de bir tiir beceriksiz
Ogretmen, geride kalmis, giindemi takip edemeyen Ogretmen havasi
yaratildigini, bunun da egitim ortamina zarar verdigini diistiniiyorum (Kasim).

3.3. Ogretmenlerin, Fatih Projesinin Ekonomik Déniisiim Boyutundaki Hedeflerine
Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan gretmenlerden Iismet, Adnan, Zeynep, Tuna, Yiiksel, Meral, {smail,
Temel, Niikhet, Emre, Nejla ve Fikriye Fatih Projesinin kamuya olan maliyeti konusunda
bir bilgilerinin olmadigin1 sdylemislerdir. Belirtilen 6gretmenlerin disinda kalan
Zibeyde, Fehmi, Hamit, Aydin, Kasim ve Sadik ise bilgilerinin oldugunu ifade etmistir.
Ancak bu oOgretmenlerin Projenin gergek maliyetine iligskin dile getirdikleri ise,
tahminden 6teye gitmemektedir. Ornegin Kasim “projenin kamuya olan maliyeti iliskin
tam rakam bilmedigini, ancak bu rakami milyonlarca belki de milyarlarca dolar olarak
tahmin ettigini belirtmistir. Hamit ise Projenin maliyetinin 20-30 milyar ABD Dolar1
oldugunu ifade etmistir. Sadik’a gore de bu maliyet 68 milyar Tiirk Liras: civarindadir.
Bunun diginda projenin kamu ihale kanunun disinda ¢ikarilmasini dogru bulmadiklarini
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ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu konuda Sadik 6gretmenin asagidaki goriisii
ornek verilebilir:

Proje kamu ihale kanununun digina ¢ikarilarak zaten kafalarda biiyiik bir soru
isareti birakmustir. Egitimin bunca 6nceligi varken, bu projeye biiyiik paralarin
yatirtlmasi devletin kendi insanlarin1 degil de bazi yandaslarin cebini
diistindiigiinii gosteriyor bence... (Sadik).

Arastirmaya katilan &gretmenlerden Ismet, Fehmi, Yiiksel, Temel, Niikhet, Hamit,
Aydm, Kasim, Nejla, Sadik ise, Fatih Projesinin finansmaninin kamu tarafindan
karsilandigini, dolayisiyla ailelere ek bir maliyet getirmedigini ifade etmistir. Ismet
Ogretmenin goriisii asagidadir:

Su anda 6grenci lizerinde herhangi bir maliyeti yok, ama ilerleyen siirecte bunun
maliyetinin de mevcut politikalarin egitime bakis1 ile de iligkilendirirsek, bunun
maliyetinin kitaptir, CD’dir velilere 6dettirilecegine yonelik kuskularimiz var
(Tsmet).

Caligma grubunda bulunan 6gretmenlerin sekizi Ziibeyde, Adnan, Zeynep, Tuna, Meral,
Ismail, Emre ve Fikriye Fatih Projesinin ailelere mali anlamda ek yiik getirdigini dile
getirmistir. Bu ek maliyetler iki tiirlii olmaktadir. Bunlardan ilki ET ye ilgili yan {irtinlerle
ilgili goriinmektedir. Buna gore, bazi dgretmenler MEB’in dagitmis oldugu ders
kitaplarint gerek icerik olarak gerek ET’le uyumlu olmadig igin yetersiz bulmaktadir.
Dolayistyla ET’ye uygun e-ders kitaplar1 secip 6grencilere de bunlar1 aldirmaktadir. Bu
konuda Ziibeyde ve Adnan 6gretmenlerin goriisleri verilmistir:

Hazirlanmis kitaplar1 segip smnifta bunlari kullananlar var. Bunun maliyeti
Ogrenciye tabii ki... (Ziibeyde).

Ben almadim. Ama akilli tahtaya uyumlu e-kitap seklinde hazirlanmis 6zel
yayinlar var. Cocuk o kitab1 aliyor. Tahtanin uygulamas: 6gretmene veriliyor.
Disket seklinde. Kitapta bosluklar var. Tahtada ona basiyoruz. Cocuga
soruyoruz. O tarz uygulamalar var. Ogretmenler aliyor tabii, cocuklara da
aldirtyorlar kitaplar. Ben aldirmadim. Okulda aldiranlar var. Kimya 6gretmeni
aldird1 (Adnan).

Fatih Projesini ailelere mali anlamda ek yiik getirdigi ikinci bir durum ise, TB’nin
kullanimuyla ilgilidir. Proje kapsaminda 6grencilere TB dagitilmasi, 6grencilerin okul
disinda evde de internete erisimlerini zorunlu hale getirmektedir. Ev ortamlarinda
internete erisim olanaklar1 olmayan kimi Ogrenciler, ailelerini bu konuda
sikistirabilmektedir. Bu kimi zaman, ebeveynlerle ile ¢ocuklar arasinda bir tartismaya
bile doniisebilmektedir. Hatta okula gelerek 6gretmenlere bunu bir yakinma olarak dile
getiren aileler dahi bulunmaktadir. Dolayisiyla, ailelerin internete abone olmak
durumunda kalmalar1 onlarin biitgelerine ek bir maliyet olarak yansimaktadir. Zeynep
6gretmen bu konuya iligskin goriislerini asagidaki gibi agiklamigtir:

Veli geliyor, maddi durumu koétii ama kablosuz internet almasi gerekiyor.
Cocugu sikistiriyor, almamiz lazim, TB kullanamiyorum. Veli de cahil,
derslerinde kullanmasi gerektigini diisiiniiyor. Cocuk ailesine 6gretmenim odev
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veriyor, bakamiyorum diyor. Cok ciizi miktarla abonelik aliyor. Bunun sayis1 da
cok fazla. TB bu noktada dagitilryor. Ciddi bir rant (Zeynep).

Arastirmaya katilan gretmenlerin hepsi ET ve TB’nin igerigini olusturan e-igeriklerin
egitimin ticarilestirmesini artiracagini diisiinmektedir. Ogretmenler, MEB’in olusturdugu
Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) yer alan igeriklerin yetersiz oldugunu, piyasada bu tiir
hizmetleri sunan firmalar oldugunu, bu firmalarin reklam panolarinin yani sira okullara
gelerek kendi reklamlarini yaptiklarini ve bu siiregte dgretmenleri de bir ara¢ olarak
kullandiklarini, teknolojinin ayni zamanda insanlar1 kendine bagiml kildigini
belirtmislerdir. Bu konuya iliskin Ziibeyde ve Kasim 6gretmenlerin goriisleri asagida
verilmigtir:

Fatih Projesi kapsaminda Egitim Bilisim Ag: kuruldu. Bundan da bahsetmek
isterim. Orada kitaplara ya da ¢esitli kaynaklara ulasabiliyorsunuz. Bunun
icerinde 6gretmenlerin yilikledigi materyaller var. Ulagilabilecek bazi seyler var
ama her sinif ortamina her seye uygun olmuyor tabii ki. Kitaplarda halihazirda
bize gonderilen kitaplarin kendileri. Bunun disinda birkag yayinevi, burada
birazda seyi de degerlendirmek istiyorum; yani bazi kisilerin hazirlamis oldugu
kitaplar sadece yandas oldugu i¢in, belki de birileri para kazansin diye konulmus
oldugunu diistiniiyorum (Ziibeyde).

Bastan sona egitimin ticarilesmesi s6z konusu zaten teknolojik ara¢ dediginizde
bunun bir maliyeti var. TB’nin de bir maliyeti var, etkilesimin de bir maliyeti
var. Bu karsilikli olarak birbirini destekleyen bir dongii. Yani teknolojiyi
getiriyorsunuz, o teknolojiyi parayla satin aliyorsunuz. TB almaniz yetmiyor, o
teknolojinin kilifini, kabini, sarj aracini da almaniz gerekiyor. O programlari
hazirlayanlar1 kimin denetledigi de mechul... Egitim piyasalasiyor, bir kere
diisliniin kullandigimiz programim, Microsoft’un yaptigi gibi bir anti viriis
programini yaptigr gibi belli bir siire kullanabiliyorsunuz. Veya onun siiresi
dolunca yeniden iicret 6demek zorundasimiz. Sizi kendine bagimli hale
getiriyor... (Kasim).

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Fatih Projesinin; toplumsal, egitim ve ekonomik boyutta hedefledigi
doniistimlere iliskin 6gretmenlerin deneyimlerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.
Caligma grubunda bulunan o&gretmenlerin goriislerine dayali olarak elde edilen
bulgulardan  hareketle, yalmzca nitel arastrmanin  smurhiliklart  igerisinde
degerlendirilmesi gereken bir takim sonuglara ulagilmistir. Fatih Projesi toplumsal esitligi
saglamak bir yana, ekonominin doniigiinii izerindeki etkileriyle birlikte ele alindiginda,
ilerleyen yillarda var olan esitsizligi artiracaktir. Fatih Projesinin egitsel doniisiim
boyutunda her biri kendi i¢inde pedagojik ve mesleki acidan tartigmali birtakim
doniistimlere yol agtig1 gézlenmistir. Bunlar arasinda 6grencilerin sagligi i¢in bir tehdit
unsuru olusturmasi, teknoloji kaynakli disiplin sorunlarmi artirmasi, &gretmenleri
vasifsizlagtirmasi, yoneticiler tarafindan bir baski ve denetim araci olarak kullanilmasi
yer almaktadir.

Aragtirmada Fatih Projesinin fiziki ve teknik alt yapiyla ilgili birgok sorunu iginde
barindirdigi, ET, TB ve bunlar i¢in hazirlanan fiber optik internet teknolojisini merkeze
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alan bir sistemden Oteye gitmedigi, bu haliyle egitime katki sunmaktan daha g¢ok
cocuklarin eglencesi haline gelmis bir goriiniim sergiledigi yoniinde bulgular elde
edilmistir. Aragtirmada elde edilen bu bulgulara dayanarak Fatih Projesinin su an igin,
kendisinden beklenen toplumsal doniisiimii saglamaktan olduk¢a uzak oldugu
sOylenebilir. Arastirmada Fatih Projesini uygulamasindan karsilasilan sorunlarla ile ilgili
elde edilen bulgular ilgili alanyazinda yapilan diger arastirma bulgulariyla da tutarlilik
gostermektedir (Altin, 2014; Cift¢i, Taskaya ve Alemdar, 2013; Ciicii, 2014; Giilcii,
2014; Kogak, 2015; Sezgin, 2014). Ornegin Altin’in (2014) arastirmasina Kkatilan
Ogretmenler, Fatih Projesinin egitime katkist olmadigim1 ve bu yiizden gereksiz
oldugunu, her ders i¢in uygun olmadigini, ET ve TB’lerde internet kisitlamalarinin
oldugunu, cihazlarin igeriklerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkiye’de,
ozellikle 1990’lardan sonra, kamu biitcesinden egitime daha az kaynak ayrilmasi
karsisinda, gocuklarini kamu okullarina génderen aileler, bir bakima zorunlu olarak, bu
okullarin donatim ve igletim maliyetine katilmaya baslamigtir. Yapilan arastirmalar alt
gelir seviyesinden orta ve iist gelir seviyesine dogru gidildikce, okullarin teknolojik
donanimlarda belirgin farklilasma oldugunu gostermektedir (Buruk, 2015; Oztiirk, 2014;
Yolcu, 2007). Konuya buradan yaklasildiginda Fatih Projesinin ailelerin teknolojiye
dayali harcamalarin1 ortadan kaldiracagi ve yine buna dayali olarak okullar arasinda,
Ozellikle alt gelir grubunda bulunan okullarin aleyhine, olusmus esitsizliklerin 6niine
gecebilecegi diisiinebilir. Uysal ve Yildiz (2014), BT lerin egitimde devrim yaratacagi,
O0grenme olanaklarini gelistirerek egitimde esitlik yaratacagi yoniinde olusturulan
toplumsal alginin, aslinda bir mitten Steye gitmedigini belirtmektedir. Yazarlara gore,
ulasilan bilginin niteligi ve egitimsel degeri hakkinda bir sorgulama yapmaksizin,
teknolojinin varhiginin amag haline getirilmesinin yaniltici sonuglar igerebilecektir.

Arastirmada Fatih Projesinin egitimsel doniisiim iizerinde etkilerine yonelik bulgulara da
ulagilmistir. Bu bulgular 6gretme ortaminin bilesenleri, 6grenme sonuglari ve
Ogretmenler ve 6gretmenlik meslegine iliskindir. Fatih Projesiyle okullarin eskisine
oranla gittik¢ce daha teknolojik 6grenme ortamina doniismesi, bu 6grenme ortamlarinda
bulunan &grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve diger calisanlarin sagligini bir
tartisma konusu haline getirmistir. Bu noktada 6grencilerin cep telefonlariin yani sira
ET, TB’ler ve bunlarin baglandiklar1 kablosuz aglardan yayilan radyasyona maruz
kalinmaktadir. Teknolojinin dgrencilerinin sagligi lizerindeki olumsuz etkileri yalnizca
radyasyonla sinirli degildir. Buna ek olarak, TB’lerin 6grencilerde g6z sagliginin yani
sira, oturma ve durustan kaynaklanan fiziksel saglik sorunlarina yol agtig1 gdzlenmistir.
Benzer bigimde, Altin’in (2014) ¢aligmasinda arastirmaya katilan 6gretmenler TB’lerin
yaydig1 radyasyonun 6grenci saglig1 iizerindeki etkisine dikkat ¢ekmistir. Giilcii (2014),
ET’lerin 6gretmenleri ve 6grencileri asir1 151k ve radyasyona maruz birakarak sagliklarini
tehdit ettiklerini belirtmektedir. Ogrenme ortamlarina teknolojinin girisine iliskin yogun
bir ¢aba gosterilmesine karsin, bu teknolojilerin 6grenciler ve dgretmenler iizerindeki
olumsuz etkilerinin yeterince arastirilmamaktadir (Aksoy ve digerleri, 2013). Fatih
Projesinin 6grenciler ve 6gretmenlerin sagligi izerindeki etkisini ortaya koyan somut bir
aragtirma  bulgusunun olmamasi, Aksoy ve digerlerinin dile getirdiklerini
dogrulamaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin TB’lerini ellerinden diisiirmedigi, TB ve
ET’leri ders aralarinda bagimlilik derecesinde siirekli oyun oynadiklarini ve video
izlediklerini gostermektedir. Dolayisiyla biitiin bunlar, 6grencilerin birbirleriyle iletisim
ve etkilesime ge¢melerini engellemekte, bulunduklari mekanlarda onlart birbirlerine
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yabancilastirarak sosyallesmelerinin Oniine gegmektedir. Diger yandan, bu sorunun
yalnizca 6grencilerle sinirli kalmadigimin 6gretmenleri de igerdigini belirtmek gerekir.
Ogretmenler de teneffiis saatlerinde ya da ders aralarindaki bos zamanlarinda
Ogretmenler odasinda otururken, biriyle etkilesim ve iletisime gecmek yerine yanlarinda
getirdikleri cep telefonlar1 ve TB’lerinden oyun oynadiklar1 ya da sosyal medya
baglandiklar1 ortaya cikmistir. Dolasiyla bu durumun Ogretmenlerin  Orgiitsel
sosyallesmelerinin yan1 sira, Orgiitsel bagliliklarini da olumsuz ydnde etkileyecegi
sOylenebilir. Diger yandan alanyazinda yapilan kimi aragtirmalar 6gretmenlerin sosyal
medya yaygin kullandiklarini gostermektedir (Akkoyunlu, 2002; Cakir ve Oktay, 2013).

Ogrenme bigimi bir dgrencinin dgrenme gevresini nasil algiladig1, bu gevreyle nasil bir
etkilesime girdigi ve duygusal olarak nasil bir tepkide bulundugunu belirleyen psikolojik
ozellikleri biitiiniidiir. Ogrenciler arasinda birtakim bireysel farkliliklarin olmasi, ayni
zamanda onlarin 6grenme bigimleri bakimindan da farklilik gosterecegi anlamina
gelmektedir (Akdag, 2008; Yolcu, 2010). Ogrencilerin kimi gorsel 6grenme bigimlerini
tercih ederken, kimileri de dokunsal ya da hareket gerektiren 6grenme bigimlerini ve
kimileri de oturma ve dinlemeye dayali isitsel 6grenme bicimini tercih etmektedir.
Arastirmanin  bulgular1 Fatih Projesinin 6grenme ortamindaki gorselligi artirma
anlaminda etkili oldugu ve 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 gézlenmistir. Bu
bulguya dayanarak, Fatih Projesinin gérsel 6grenme bigimini tercih eden 6grenciler igin
bir avantaj saglarken, diger 6grenme bigimlerini tercih eden 6grenciler igin bir dezavantaj
tagidig1 sOylenebilir. Burada pedagojik olarak daha dogru olanin 6grenme ortaminda
ogrencilerin 6grenme Dbigimlerindeki bireysel farkliliklarinin oldugu goéz Oniinde
bulundurularak miimkiin oldugu kadar birden fazla 6grenme bigimini dikkate alarak
diizenlenmesi gerektiginin belirtilmesi gerekir. Arastirmada ulasilan bu bulgu
alanyazinda konuyla ilgili yapilan g¢alismalarla tutarli gériinmektedir (Giileti, 2014;
Kircaali, 2013, Kogak, 2013). Bu arastirmalarin ortak bulgusu ET’nin resim, fotograf,
video gibi gorsel materyallerin derste etkin bir sekilde kullanilmasi olanak vererek
O0grenme ortamindaki gorselligi artirdifi ve yani sira Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirdigidir.

Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme siirecine etkin katilimimi gerektirir. Aktif 6gretime
dayali bir 6grenme ortaminda 6grencilere 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasima,
stirecle ilgili karar alma ve gerekli diizenlemeleri yapma firsati verilir. Bu yoniiyle aktif
6grenme Ogrencinin zihinsel becerilerinin yan1 sira duyussal ve sosyal becerilerinin
gelismesine de katkida bulunur. Aktif 6grenme siirecinde 6gretmenlerin kendi kararlarint
uygulamasi yerine 6grencilere yol gostermesi, onerilerde bulunmasi, gerekli durumlarda
aciklamalarda bulunmasi ve onlarin gelisimlerini gézlemlemesi beklenir (Aykag, 2014).
Bunun saglanabilmesi igin Oncelikle 6grencilerin derse ilgi ve katiliminin saglamasi
gerekmektedir. Oysa arastirmada elde edilen bu bulgu, Fatih Projesinin 6grencilerin derse
olan ilgi ve katilimlarini artirarak 6grenme siirecinde onlari aktiflestirmekten daha ziyade
pasiflestirdigi yoniindedir. Arastirmada Fatih Projesinin 6grencilerin 6grenmeye ve okula
karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinde etkili olduguna dair herhangi bulguya
rastlanilmamis olmasi da bu bulguyla tutarlilik gostermektedir. Ogrenme siirecinde en
kalic1 6grenmenin yaparak ve yasayarak 6grenme oldugu bilinmektedir. Bunun nedeni,
yaparak ve yasayarak oOgrenmede bir duyu organinin eksik biraktigint digeri
tamamlayarak 6grenmede biitiinsellik saglamasidir. Dolayisiyla 6grenme bu haliyle daha
kalic1 ve anlamli olmaktadir. Kisacasi yaparak ve yasayarak 6grenmenin 6n kosulu aktif
6grenme olurken, aktif 6grenmenin 6n kosulu da derse ilgi ve katilimin saglanmasidir.
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Burada ulasilan bu bulgu alanyazinda yapilan ¢aligmalardan Altin (2014) ve Giilcii’niin
(2014) aragtirma bulgulartyla Ortiismesine karsin, Salman’in (2013) aragtirma
bulgularindan farklilagmaktadir. Altin’in (2014) aragtirmasinda Fatih Projesinin egitime
herhangi bir katkist olmadigi, bu ylizden gereksiz oldugu ve her ders i¢in uygun olmadig1
yoniinde bulgular bulunmaktadir. Giilcii’niin (2014) aragtirmasinda ET’lerin 6grencileri
gorsellige alistirdigi, tembellige ittigi, not tutma, yazma, ¢izme gibi alisgkanliklarini
gittikge azalttig1 ve onlar1 ders igerisinde pasiflestirdigi gézlenmistir. Salman’mn (2013)
ilgili aragtirmasinda diger iki arastirmadan farki olarak smiflarindaki BT araglarinin
ogrencilerin derslere olan ilgisini artirdig1 belirlenmistir.

Sinifta yonetiminde disiplin kavrami uygun bir 6grenme ortaminin olugturulmasi igin
kural konulmasi, istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasinin 6nlenmesi ya da ortadan
kaldirilmasina yonelik etkinliklerin ve siireglerin tiimii olarak agiklanir (Celik, 2005).
Swnif i¢i disiplin sorunlarinin nedenleri oldukca farklilik gostermekle birlikte, Fatih
Projesi kapsaminda 6grenme ortamlarinin BT {irlinleriyle donatilmasiin sinif iginde
teknoloji kaynakli bir takim disiplin sorunlarina neden oldugu gozlenmistir. Bu
sorunlardan bir kismu Ogrencilerin BT’leri ders sirasinda ders disi etkinlikler igin
kullanilmastyla ilgili goriinmektedir. Bunlara ek olarak, kimi &grenciler de TB’lerin
giivenlik sifrelerini kirarak ders sirasinda internet iizerinden oyun oynayabilmektedir.
Teknolojinin kendisi de kimi zaman simnif i¢i disiplin sorunlarina neden olabilmektedir.
Ders sirasinda internet baglantisi kopabilmekte ya da internet yavas g¢alisabilmekte,
ET’lerin kullanilmasi esnasinda istenilmeyen herhangi bir goriintii de ekrana
gelebilmektedir. Teknoloji kaynakli disiplin sorunlarmnin diger bir kaynagmi da
ogretmenlerin teknoloji kullanmada yetersiz olmasidir. Ogrenme ortamlarinda disiplin
saglamanin en temel amacinin &grenmeyi kolaylagtirmak oldugu goéz Oniinde
bulunduruldugunda, bu haliyle Fatih Projesinin dgrenmeyi kolaylastirmak bir yana
O0grenme siirecine teknoloji kaynaklt yeni sorunlar ekleyerek zora soktugu
gozlenmektedir. Diger yandan, arastirmada egitimde teknoloji kullaniminin
artirtlmasinin  6grenme sonuglarina olumlu yansidigma iligkin somut bir bulguya
rastlanilmamis olmasi da burada yapilan belirlemeyi dogrulamaktadir. Giilcti (2014)
ET’lerin kullanimi esnasin ortaya ¢ikan birtakim sorunlarin ¢ok ciddi zaman kaybina,
dersin aksamasina, zaman zaman da 6gretmenin siniftaki otoritesinin zayiflamasina
neden oldugunu belirtmektedir. Bu sorunlar yazilim hatalarindan, program
versiyonlarindan, kalibrasyon ayarlarindan, sistemden, donanimdan, teknolojik altyap1
eksikliginden, ekipman eksikliginden ve elektrik kesintilerinden kaynaklanabilmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmenler gelisen teknolojiye bagli olarak dersliklerde karatahtadan
tepegdze, tepegdzden bilgisayara ve projeksiyona degin farkli egitim teknoloji araclarini
kullanmistir. Fatih Projesinin uygulanmaya baslanmasiyla birlikte, bunlar artik eski
teknoloji olarak adlandirilmis ve yerlerini bu Proje kapsamindaki BT’lere dayali yeni
teknolojik iriinlere birakmigtir. Dolayisiyla, O6gretim ortamlarindaki bu yeni
teknolojilerin eskisine oranla belli egitim siirecinin sonunda ulagilmasi istenilen
kazanimlara daha az emek kullanarak daha kisa bir siirede ve daha fazla kazanima
ulagmak gibi hedeflerinin olmasi, egitim ve dgretimin yapisi, igerigi ve isleyisi tizerinde
birtakim etkilerinin olmas1 kaginilmazdir (Buyruk, 2015; Egitim ve Bilim Emekgileri
Sendikasi [Egitim-Sen], 2015; Erdogan, 2014). Bu bakis agisiyla yaklasildiginda Fatih
Projesinin dgretim siirecinin en onemli 6znesi olan 6gretmenin islevini ve okuldaki diger
bilesenlerle kurdugu iliskinin icerigini ve boyutlarimi nasil etkiledigi ya da vasiflarini
degistirdigine iliskin arastirmada elde edilen bulgular tizerinde de durmak gerekmektedir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ders igerigini hazirlama ve bu igerigi farkli
animasyonlarla zenginlestirebilmek icin, daha fazla zaman harcamak ve ¢aba gostermek
zorunda kaldiklar1 gozlenmistir. Burada verilen bu bulgulari, Fatih Projesinin
Ogretmenlerin vasiflarini artirdigi bigiminde yorumlamak miimkiin miidiir? Bu sorunun
yanitiin verilebilmesi i¢in Tiirkiye’de Ogretmenlerin yaptiklar1 is iizerindeki
kontrollerini nasil yitirdigi ve planlamanin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki
vasiflardan biri olmaktan nasil ¢ikarildigi tizerinde kisaca durmak gerekmektedir. Buyruk
(2015), Tirkiye’de ogretmenlerin Ogretim etkinliklerini, bir plan ¢ercevesinde
gergeklestirmelerinin 1950’11 yillara kadar uzandigini belirtmektedir. S6z konusu bu
yillardan baslayarak 6gretmenler yillik, tinite ve giinliik ders planlarint MEB miifredatini
esas alarak kendileri hazirlamaya baslamugtir. Ogretmenlerin planlarini hazirlamadaki
kontrol giiglerini yitirmeye baslamalari, yani bir anlamda vasifsizlagmaya baglamalari,
1970°li yillarda olmugtur. Ogretmenlerin planlarin1 hazirlarken gesitli yaymevleri
tarafindan ticari amagla hazirlanan dergilerden yararlanmaya baglamalar1 ise, bu
konudaki ilk kirilma noktasinit olusturmaktadir. Boylelikle 6gretmenler, daha 6ncekinin
aksine, giinliik plan disindaki planlarii kendileri yapmak yerine, bu dergilerdeki planlari
kullanmaya baslamislar ya da kendi planlarii hazirlarken yine bu planlardan
yararlanmuslardir. Ogretmenlerin gretim etkinliklerini hazirladig: planlara uygun olarak
yiirlitmeleri tizerindeki gorece var olan kontrollerini tamamen kaybetmeleri ise 2000’1li
yillarda olmustur. MEB 2004 yilinda ilkdgretim miifredatini, daha sonrada ortadgretim
miifredatini etkinlik temelli egitim anlayisini esas alarak yeniden diizenlemistir. Yapilan
bu degisiklikler bununla sinirli kalmamisg, 2005 yilinda, dgretmenlerin giinliik ders plani
yapma zorunlulugunu ortadan kaldirilmistir. Daha otesi, Ogretmenlerin derslerini
kendilerine verilen kilavuz kitaplardaki giinliik planlara uygun olarak islemeleri
istenmistir. Geriye kalan yillik ve ders planlar1 birlestirilerek tinitelendirilmis yillik plan
admi almistir. Diger yandan daha once o&gretmenler her plan tiiriinii elle yazarak
hazirlarken, ilerleyen yillarda BT nin yaygilasmasina paralel olarak planlarin bilgisayar
ortaminda hazirlanmasina da izin verilmistir. Boylece, 6gretmenler iinitelendirilmis yillik
planlarint bilgisayar ortaminda kes kopyala yaparak hazirlamalarinin 6nii agilmustir.
Biitiin bu agiklamalardan sonra, Fatih Projesinin 6gretmenlerin mesleki vasiflarini
artirdigin1 sdylemek oldukca zordur. Ogretmenler her bir ders i¢in kendilerine verilen
kilavuz kitaplardaki gilinliik planlart ya dogrudan uygulamakta ya da igerik olarak
yeniden gbzden gegirmektedir. Icerigi zenginlestirmek icin kullandiklari gdrsel
animasyonlar1 ise, EBA ya da internet ortamindan saglamaktadir. Dolaysiyla
Ogretmenlerin bu belirtilenleri yapmas: onlarin mesleki vasiflarmi artirmadigr gibi,
6gretmenlik meslegini daha da teknik bir boyuta tasiyarak degersizlestirdigi sdylenebilir.
Buyruk’un (2015) aragtirmasinda 6gretmenlerin bilgisayar teknolojini dersleri diginda;
planlama, derse hazirlik ve sinav sorularini hazirlamak i¢in kullandiklar1 gézlenmistir.
Arastirmaya katilan dgretmenler daha dnce hazirlanmig planlar internetten indirdikleri
ve tizerinde birkac degisiklik yaparak okul idaresine verdiklerini belirtmistir. Cakir ve
Oktay’in (2013) arastirmasina katilan 6gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu ise ders notu
hazirlamak i¢in internetten yararlandiklarini belirtmistir. Giileii’niin (2014) ¢alismasinda
ET kullanimmmin dersin hazirhk asamasimi artirdigi, Ogretmenleri hazir dokiiman
kullanmaya yonelttigi, bunun da onlar1 kolaya alistirarak vasifsizlastirdigi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de egitimde teknoloji  kullanimmin yayginlagsmasina paralel olarak,
Ogretmenlerin gerek hizmet Oncesi, gerekse hizmet sonrasi egitimlerinde bilgisayar
okuryazarligini artirmaya yonelik egitimlere de hiz verilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin hizmet oncesi egitimleri sirasinda zorunlu olarak bilgisayar okuryazarligi
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dersine yer verilirken, fiilen gorev yapmakta olan 6gretmenlere yonelik de ise hizmetigi
egitim kurslar1 diizenlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin gerek hizmet dncesinde
gerekse hizmet sonrasindaki bilgisayar okuryazarligt egitimlerinde bir takim sorunlar
oldugu gozlenmektedir (Celik, Kocaman ve Onal, 2008; Cakir ve Oktay, 2013;
Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002). Fatih Projesi kapsaminda 6gretmenler 30 saatlik bir
hizmetici egitim kursunu alinmistir. Ancak aragtirmada elde edilen bulgular, 6gretmenler
icin bu egitimin yeterli olmadigini gdstermektedir. Burada ulasilan bu bulguyu
alanyazindaki diger arastirmalarinda bulgulariyla 6rtiismektedir (izci ve Eroglu, 2016;
Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). izci ve Eroglu’nun (2016) arastirmasina katilan
Ogretmenler hizmeti¢i egitim programi kapsaminda katildiklart kursun, egitimde
teknoloji entegrasyonu baglaminda katki sagladigi ancak zaman, alt yap1 ve pratik
yapma, egitmen niteligi gibi konularda sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Yildiz,
Saritepeci ve Seferoglu (2013) Fatih Projesi kapsaminda diizenlenen hizmetigi egitim
etkinliklerini Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Birligi [ISTE] standartlarina gore
degerlendirmistir. Arastirma bulgulart hizmeti¢i egitimlerin ISTE standartlarmin
belirttigi olgiitlerde 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine (BT okuryazarligi alaninda)
katki saglamaktan uzak oldugu gozlenmistir. Arastirma bulgulari, hizmetigi egitimlerin
cok ylizeysel bir kapsamda kaldigini gostermektedir. Yazarlar, belirlenen hizmetici
egitimlerin igeriginin (kapsami) BT destekli egitim i¢in 6gretmen yeterliliklerine katki
saglayacakmig gibi goriinse de, verilen egitimin siiresinin bu yeterlikleri saglamak igin
oldukga yetersiz oldugunu belirtmektedir. Buna karsin, yine de 6gretmenlerden BT leri
aktif bir bicimde kullanmalar1 beklenmektedir. Hatta kimi okullarda okul ydneticileri
bunu bir baski ve denetim mekanizmasi olarak kullanilmaktadir. Oysa 6gretmenlerin
emek iizerindeki denetimi azaltan bu siire¢ bir yandan dgretmelerin BT lerini kullanarak
onlara yeni beceriler kazandirirken bir yandan da onlarn geleneksel anlamda
vasifsizlastirmaktadir. Her ne kadar bu durum 6gretmenlerin yeniden vasiflandiriimalari
olarak ifade edilse de, aslinda onlarin yeni birtakim yontem ve teknikleri daha iyi
kullanabilmeleri diginda bir bilgi ve becerinin 6tesine gegmemektedir (Buyruk, 2015;
Egitim-Sen, 2015). Giilcii (2014) ET’lerin 6gretmenin hareket alanini kisitladigi,
Ogretmeni ckrana bagimli hale getirdigini belirtmektedir. Dolayisiyla, biitiin bunlar
Ogretmenlerin  6gretim  siirecindeki emeklerini  basitlestirilmesi ve yaptigi isin
rutinlestirilerek vasifsizlagtirilmasi anlaminda ge¢gmisten giiniimiize uzanan siirecin Fatih
Projesiyle birlikte ilerleyen yillarda daha da artiracagi sdylenebilir.

Ogretim etkinliklerinin belli bir plan cergevesinde vyiiriitiilmesi, pek cok agidan
Ogretmenlere yarar saglamaktadir. Bu yararlart 6gretmenin dersi anlami bir biitiin iginde
sunmasi, kendini rahat ve giivende hissetmesi, sinifta istenmeyen davranislarin 6niine
gecmesi, Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmasi ve &gretim zamanini etkili ve
verimli kullanilmasinin saglanmasi bi¢iminde siralamak miimkiindiir. Aragtirmada elde
edilen bulgular, Fatih Projesinin 6gretmenlerin zaman yonetimi tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Fatih Projesi Oncesinde sorulari tahtaya yazip yine ayni tahtada
¢cOziimlerini yapan dgretmenler, bu Proje sonrasinda ET’de sorular1 yansitirken diger
tahtada ise ¢Oziimlerini yapmaktadir. Boylece derste zaman kaybmin Oniine gegen
Ogretmenler, 6nceki durumla karsilastirildiginda daha fazla hiz ve pratik kazanmis ve
derste de konuyla ilgili daha ¢ok soru ¢6zmeye baslamistir. Ersoy ve Bozkurt’un (2015)
aragtirmasinda da 6gretmen akilli tahtada daha fazla soru ¢6zdiigiinii belirtmistir. Ayrica
ogretmen Ogrencilere aninda doniit verdigini de belirtmistir. Ogrencilerin de daha ¢ok
ornek gorerek daha iyi 6grendigini ifade etmistir. Bu durum ilk bakista ET’nin
Ogretmenlerin mesleki vasiflari lizerinde olumlu bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
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Ancak burada 6gretmenlerin ¢ozdiigii bu sorular, ders igerigi kapsaminda &grencilerin
ilgi temelinde olusturdugu ve yanitlanmasi i¢in 6gretmenlere yonelttigi sorular degildir.
Aksine bu sorular, 6gretmenlerin 6grencileri liniversite siavina hazirlamak amaciyla
¢6zmiis oldugu sorulardir. Dolayisiyla bu durum merkezi sinavlarin 6gretmenler tizerinde
baski ve denetim mekanizmasi olusturarak onlar1 teknisyen Ogretmene nasil
doniistiirdiigiiniin gostergesi olarak ele alinabilir. Goriinen o ki, bu siiregte teknoloji de
Ogretmenlerin daha fazla soru ¢6zmesine katkida bulunarak, onlarin teknisyen
Ogretmenligini bir adim Gte tasimig olmaktadir. Burada elde edilen arastirma bulgulari
alanyazinda yapilan kimi arastirmalarla tutarli oldugu goriilmektedir (Giilci, 2014;
Oztiirk, 2014; Yildiz, 2014).

Teknolojinin d6gretmenlik mesleginin iizerindeki denetim ve baski mekanizmasi olarak
one ¢ikmis olmasi yalnizca, yukarida belirtilenlerle sinuirlt degildir. Arastirmada okul
yoneticilerinin toplantilarda 6gretmenlerin ET’leri kullanilmalarini dile getirdikleri, ET
kullanan 6gretmenleri 6n planda tuttuklar1 ve bagka okullardaki 6gretmenlerle kiyaslama
yaparak bir rekabet ortami olusturmaya calistiklari, ayrica bunu bir performans
degerlendirme olciitii olarak goz oniinde bulundurmakla tehdit ettikleri goriilmiistiir.
Biitiin bunlar &gretmenler arasinda gizli bir rekabete ve psikolojik baskiya neden
olmaktadir. Yalniz bu rekabetin ve psikolojik baskinin teknolojiyi iyi kullanan geng ve
deneyimsiz Ogretmenlerle, teknoloji kullanamayan belli bir yastaki deneyimli
Ogretmenler arasinda oldugu sdylenebilir. Boylesi bir durum “iyi ve deneyimli” fakat
teknoloji iyi kullanamayan orta yas iizerindeki bir 6gretmeni “basarisiz 6gretmen” olarak
nitelendirilmesine, alaninda “iyi olmayan ve deneyimsiz” fakat teknolojiyi iyi kullanan
daha geng yastaki bir 6gretmenin” ise basarili 6gretmen” olarak nitelendirilmesine yol
acmaktadir. Dolayisiyla, egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasindaki artis daha
cok orta yas ve lizerindeki 6gretmenleri degersizlestirme endisesine iten nedenlerden biri
olarak kendini gosterdigi gézlenmektedir. Cakir ve Oktay’in (2013) geng 6gretmenlerin
teknolojiye iligkin tutumlarimin diger 6gretmenlere gore daha olumlu oldugunu ortaya
koyan arastirmalar1 bulgulari, burada ulasilan bulgular1 desteklemektedir. Yapilan bir
arastirma otuz yas alti bireylerin teknolojiyi daha fazla kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, teknolojinin kullaniminda yasin 6nemli bir faktér oldugunu
gostermektedir (Batur ve Uygun 2012). Bora ve digerleri, (2011) iiretim siirecinde
otomasyon ve bilgisayar kullaniminin orta yastaki ¢alisanlar1 degersizlestirme endisesine
ittigi belirtmektedir. Yine de burada teknolojinin nasil kullanilma bigimi ve onun ders
igerigiyle biitiinlestirilmesinde deneyimin de énemli oldugu unutulmamalidir. Ornegin,
Ersoy ve Bozkurt’'un (2015) arastirmasinda 40 yillik mesleki deneyime sahip bir
Ogretmenin teknoloji genglerden daha iyi kullandigi goézlenmistir. Yazarlara gore,
O0gretmen bunu igsel motivasyonla yapmanin oOtesinde, okulu ve ydneticileri
doniigtiirmektedir.

Arastirmada e-igerikleri okullara pazarlayan ya da satan firmalar bulundugu, kimi
ogretmelerin de bu icerikleri alarak kullandiklar1 gozlenmistir. Belirtilen bulguya
dayanarak, Projenin egitimin ticarilesmesine simdiden farkli bir boyut ve igerik
kazandirdigi sOylenebilir. Bunun diginda arastirmanin bulgulart 6gretmenlerin bu
Projenin yatirim biiyiikliigii hakkinda tam bir bilgiye sahip olmadigi gostermektedir. Bu
durum, Projenin daha ¢ok toplumsal ve egitsel doniisim yoniiyle on plana
¢ikarilmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Diger yandan, Fatih Projesinin aileler higbir
maliyetinin olmadigini sdylemek miimkiin degildir. E-igerikleri firmalardan alip kullanan
Ogretmenler bunun maliyetini Ogrencilere bir baska ifadeyle onlarin ailelerine
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yiiklemektedir. S6z konusu ailelere olan bu maliyet simdilik az gibi gériinse de ilerleyen
yillarda daha fazla olacagini sdylemek miimkiindiir. Proje kapsaminda 6grencilere TB
dagitilmasi, 6grencilerin okul diginda evde de internete erisimlerini zorunlu hale
getirmistir. Dolayisiyla, bu da evlerinde internet erisimi olmayan aileler igin zoraki ek bir
maliyet anlamina gelmektedir. Burada ulasilan bulgularin  Oztiirk’iin  (2014)
arastirmasindaki bulgularla ortlistiigii gézlenmektedir. Giil (2013), egitim ortamlarinin
BT iiriinleriyle donatilmasindan en fazla yarar saglayan kesimin bu teknolojileri iireten
ve pazarlayan bilisim sektoriindeki firmalarin olacagini belirtmektedir. Biitiin bunlar
birlikte ele alindiginda, Fatih Projesinin ekonominin doniisiimiinde kendisinden
beklenenlere kayitsiz kalmadigi rahatlikla soylenebilir.

Arastirma sonuglarina dayanarak Fatih Projenin siyasal, toplumsal, egitimsel ve
ekonomik boyuttaki doniisiimlerdeki etkilerinin daha uzun siireli boylamsal
arastirmalarla ortaya konulmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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EK-1: GORUSMECIi KODLARI

Ismet, erkek, Anadolu Ogretmen Lisesinde gorev yapiyor, Matematik gretmeni, kidemi
25 yil.

Ziibeyde, kadn, 36 yasinda, Anadolu Lisesinde gérev yapiyor, Ingilizce 6gretmeni,
kidemi 13 yil.

Adnan, erkek, 38 yaginda, Fen Lisesinde gérev yapiyor, Kimya 6gretmeni, kidemi 16 yil.
Zeynep, kadin, 39 yasinda, Anadolu lisesinde gdrev yapiyor, Kimya 6gretmeni, kidemi
19 yil.

Tuna, erkek, 42 yasinda, Fen lisesinde gorev yapiyor, Fizik 6gretmeni, kidemi 20 yil.
Fehmi, erkek, 40 yasinda, Fen lisesinde gérev yapiyor, Felsefe grubu 6gretmeni, kidemi
15 yil.

Yiiksel, erkek, 41 yasinda, imam-hatip lisesinde gorev yapiyor, Kimya 6gretmeni, kidemi
16 yil.

Meral, kadin, 33 yasinda, Anadolu Lisesinde gorev yapryor, ingilizce 6gretmeni, kidemi
10 yil.

Ismail, erkek, 34 yasinda, Anadolu lisesinde gorev yapiyor, Matematik gretmenti,
kidemi 13 yil.

Temel, erkek, 41 yasinda, Anadolu lisesinde gorev yapiyor, Cografya dgretmeni, kidemi
17 yil.

Niikhet, kadin, 34 yasinda, Anadolu lisesinde gérev yapiyor, Matematik 6gretmeni,
kidemi 9 yil.

Hamit, erkek, 51 yasinda, Anadolu lisesinde gérev yapiyor, Tarih 6gretmeni, kidemi 26
yil.

Emre: Erkek, 48 yasinda, Anadolu lisesinde gorev yapiyor, Edebiyat 6gretmeni, kidemi
27 yil.

Aydin: Erkek, 34 yasinda, Anadolu lisesinde gdrev yapiyor, Beden Egitimi 6gretmeni,
kidemi 16 yil.

Kasim: Erkek, 38 yasinda, Anadolu lisesinde gorev yapiyor, Edebiyat 6gretmeni, kidemi
13 yil.

Nejla: Kadin, 34 yasinda, Anadolu Lisesinde gorev yapiyor, Edebiyat 6gretmeni, kidemi
18 yil.

Sadik: Erkek, 48 yasinda, Anadolu Lisesinde gérev yapiyor, Fizik 6gretmemi, kidemi
23 yil.

Fikriye: Kadin, 48 yasinda, Anadolu Lisesinde gorev yapiyor, Felsefe grubu 6gretmeni,
kidemi 23 yil.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

An intensive effort has been spent for a long time on increasing technology use in
education in Turkey. This process has various stages such as “from the black board to
computers for every school” and “from computers for every school to a computer for
every classroom.” In the process of transition from the black board to computers for every
school, the Primary Education Project [TEP], which was implemented from 1998 to 2004
by the support of the World Bank, may be considered to have an important place. The
stage of transition from computers for every school to a computer for every classroom is
constituted by the Initiative to Increase Opportunities and Improve Technology (Fatih)
Project, considered as reform in education by the Ministry of Education. In the study
prepared in cooperation of the Research Triangle Institute International [RTI] and the
Initiative of Reform in Education [ERG] (2014) and named “Can the Fatih Project Be an
Opportunity for Transformation?” it is seen that this transformation features political,
social, economic and educational dimensions.

It is possible to encounter some studies in the literature on Fatih Project (Alkan et al.,
2011; Giil, 2013; Giilcii, 2014; Tosun, Samanc1, Sezgin and Oner, 2013; Kayaduman,
Sirakaya and Seferoglu, 2013; RTI and ERG, 2014). It is thought that this study, as
opposed to other studies, distinguishes itself by featuring the social, educational and
economic dimensions of transformation, in addition to the political dimension argued by
the Fatih Project.

It was considered that, regarding the effects of social, political, educational and economic
transformation dimensions projected by this Project claimed to be a reform for education
in Turkey, the views of teachers who experienced the project in person should be
determined.

The purpose of this study was to reveal the effects of the Fatih Project on social, economic
and educational transformation in terms of the experiences of teachers. The following
research questions were followed in the study:

What are the teacher’s views on the Fatih Project’s;

1) Effects on social transformation?
2) Effects on educational transformation?
3) Effects on economic transformation?
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2. Method

This study aimed to determine the effects of the Fatih Project on social, economic and
educational dimensions of transformation in terms of the experiences of teachers, and
therefore used a phenomenological approach. A study group was established and it
consisted of teachers on duty at secondary education level schools in the provinces of
Ankara and Kastamonu. In order to select the participating teachers, maximum variation
and criteria sampling methods, which are among methods of purposive sampling, were
used. The data of the study were obtained using a form of semi-structured interview,
which is frequently used in phenomenological studies. These data collected in the study
were interpreted using content analysis.

3. Findings, Discussion and Conclusion

The study reached findings such as that the Fatih Project had a lot of physical and
technical background problems; it did not go far beyond interactive boards, tablets and
the fiber optic internet technology prepared for these, and with this structure, instead of
contributing to education, it appeared to be merely entertainment for children. Based on
these findings of the study, it may be argued that the Fatih Project is very far from
achieving the social transformation expected from it. The findings of the regarding the
issues encountered in the implementation of the Fatih Project show agreement with the
findings of other studies in the literature (Altin, 2014; Cift¢i, Taskaya and Alemdar, 2013;
Ciicii, 2014; Giilcii, 2014; Kogak, 2015; Sezgin, 2014).

Findings about the effects of the Fatih Project on educational transformation were also
reached in the study. These findings are related to the components of the teaching
environment, learning outcomes, as well as teachers and the profession of teaching.
Increasing transformation of schools into more technological learning environments with
the Fatih Project made the health of students, teachers, managers and other employees a
subject of debate. At this point, in addition to mobile phones, students are exposed to the
radiation from interactive boards, tablets and the wireless networks these are connected
to. Negative effects of technology on student health are not limited to radiation. In
addition to radiation, students are also prone to visual problems, and physical problems
due to posture and sitting positions caused by interactive boards. These findings were
found in accordance with the studies in the literature (Altin, 2014; Giilcii, 2014; Aksoy
etal.).

Based on the finding of the study, it was observed that the Fatih Project was effective in
improving visual aspects in the learning environment and made it easier for students to
learn. This finding appears to be in agreement with the studies in the literature regarding
this subject (Giilcii, 2014; Kircaali, 2013, Kogak, 2013). The common finding of these
studies is that interactive boards improved the visual aspects of the learning environment
and made it easier for students to learn by allowing the usage of visual material such as
pictures, photographs and videos.

It was observed that equipping learning environments with IT products in scope of the
Fatih project caused a set of discipline issues due to technology usage in the classroom.
Some of these issues appear to be about students using IT in the classroom for non-
educational purposes. Giilcii (2014) reported that some issues arising during the usage of
interactive boards led to serious loss of time, disruption of the class, and they sometimes
weakened the authority of the teacher in the classroom.
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The findings in the study show that the Fatih Project was affective on time management
skills of the teachers. The teachers, who wrote down the questions on the board and
solved the problems on the same board before the Fatih Project, are now projecting the
questions onto the interactive board and solving them on another board. Therefore,
teachers who avoid wasting time in the classroom gained more speed and practice than
before, and started to solve more problems regarding their subject in the classroom. At a
first glance, this situation may be seen as a positive reflection of interactive boards on
professional qualifications of teachers. However, the questions answered by the teachers
here are not ones the students formed based on their interests and suggested for the
teacher. On the contrary, these problems are those solved by the teachers in order to
prepare students for university exams. Thus, this situation may be viewed as an indicator
of how central examinations turn teachers into technicians by establishing pressure and
an inspection mechanism over them. As it appears, technology has led teachers to become
technicians in this process by contributing to the amount of questions they solve. It may
be seen that the findings in this study are in compliance with some others in the literature
(Giilcii, 2014; Oztiirk, 2014; Yildiz, 2014).

Technology’s prominence as a mechanism of inspection and pressure over the profession
of teaching is not limited to the cases mentioned above. It was seen in the study that
school managers told teachers to use interactive boards in meetings, favored teachers who
used interactive boards, tried to create a competitive environment by making comparisons
with teachers at other schools, and threatened teachers about using it as a criteria for
assessing performance. All these factors lead to a hidden competition among teachers and
psychological pressure. On the other hand, it may be argued that this competition and
psychological pressure are between young and inexperienced teachers who are competent
in using technology, and their more seasoned counterparts who are not that tech-savvy.
A study reported that individuals below the age of thirty sued technology more
frequently. This finding shows that age is an important factor in usage of technology
(Batur and Uygun 2012).

It was observed in the study that there are firms marketing or selling e-content to schools
and teachers buy and use this content. Based on this finding, it may be argued that the
project provided another level and sense of the commercialization of education.
Moreover, it is impossible to say that the Fatih Project does not incur any costs to
families. Teacher who buy and use e-content from firms create a cost for students,
therefore their families. While this cost may appear low nowadays, it is possible to say
that it will increase in the following years. Distributing tablet computers to students in
the scope of the Project made it compulsory for them to have access to the internet not
only at school, but also at home. Therefore, this means a compulsory additional cost for
families who do not have access to the internet at home. The findings reached here are
observed to agree with those in Oztiirk’s (2014) study. Giil (2013) indicates that the
parties who gain the highest advantage of equipping educational settings with IT products
will be firms in the informatics sector who produce and market these technologies.
Considering all of these together, it may be safe to say that the Fatih Project is not
indifferent to the things expected from it in transformation of the economy.

Consequently, instead of achieving social equality, the Fatih Project will increase the
existing inequality in the following years, considering its effects on the transformation of
the economy. It was observed that the Fatih Project, in terms of the educational
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dimension, led to a set of transformations, each of which is pedagogically and
professionally questionable. Based on the results of the study, it is thought that the effects
of the Fatih Project on political, social, educational and economic transformations should
be studied in further longitudinal research.
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