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Arastirma, mevcut mesleki gelisim uygulamalarindan farkl olarak 6gretmenlerin 6gretme be-
cerilerini gelistirmeye yonelik bir model olan ders imecesi modelini, fen bilimleri 6gretmenleri
ile uygulamayr amaglamaktadir. Arastirma tasarumi, dort asamali bir eylem arastirmasidir:
planlama, eyleme ge¢me, gozlemleme ve yansitma. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep
ili merkez Sehitkamil il¢esindeki farkli devlet okullarinda gérev yapan ve farkli mesleki dene-
yime sahip, dort fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglari; ders planlari, gozlem formlari, kamera kayitlary, Milli Egitim Bakanligi kazanim test-
leri, giinliikler ve yart yapilandirilmis gériisme formudur. Verileri dogrulamak ve giivenirligi
saglamak igin veri toplama siirecinde ¢oklu veri toplama aracglart ve yontemleri kullanilmig-
tr (metodolojik cesitlendirme). Arastirma siireci tanisma, bilgilendirme ve planlama amagh
yaptilan ilk goriisme ile baslamistir. Ders ¢alisma déngiileri (planlama, harekete ge¢me, goz-
lemleme ve yansitma) ii¢ kez gerceklestirilmistir. Son olarak ¢alismanin degerlendirilmesi igin
yapilan son degerlendirme toplantisi ile arastirma siireci tamamlanmistir. Arastirmada veri
toplama araglarinin ¢esitliligi nedeniyle, veriler ¢esitli yontemlerle analiz edilmistir: Bunlar;
dokiiman incelemesi, nitel betimsel analiz ve nicel tanimlayict analizdir. Sonuglar, ders imecesi
modelinin fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretme becerilerini gelistirdigini, is birligini artirdi-
&imi, hata ve eksikliklerini gérmelerini sagladigini, ders planlama becerilerini gelistirdigini
ve 6grenci basarisim artirdigini gostermigstir. Ayrica katilimcilar ders imecesi sirasinda bazi
sorunlarla karsilagmis ve yasadiklar: zorluklar: dile getirmislerdir. Bulgular ve alan yazin,
ders imecesinin iilkemizde uygulanabilmesi ve yayginlastirilabilmesi icin asilmas: gereken bazi
engellerin oldugunu gostermistir. Katilimcilar fen derslerinde ve 6grencilerin dgrenmesi zor
olan konularda ders imecesinin uygulanmasinin faydali oldugunu belirtmislerdir. Son olarak
katilimcilar ders imecesinin iilke genelinde uygulanmasi ve yayginlastirilmasinin faydali ola-
cagini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: fen bilimleri, mesleki gelisim, ders imecesi,

* Bu ¢alisma Dr. Ogr. Uyesi Ali Derya ATIK damismanliginda ismail OGUZun “Ders imecesinin fen bi-
limleri ogretmenlerinin 6gretim becerisini gelistirmeye yonelik etkisinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinden olusturulmustur.
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Investigation of The Effect of Lesson Study on
Developing The Teaching Skills of Science Teacher

Abstract

The study intends to apply the lesson study model to science teachers, unlike current profes-
sional development practises. The study’s research design is action research, which has four
stages: planning, acting, observing, and reflecting. The research group consists of four science
teachers with varying professional experiences who work in different public schools in Gazi-
antep province, central Sehitkamil district. The study’s data collection tools included lesson
plans, observation forms, camera recordings, Ministry of National Education objective tests,
diaries, and a semi-structured interview form. Multiple data collection tools and methods were
used in the data collection process to validate and ensure reliability of the data (methodological
triangulation). The research process began with the initial meeting for introductions, infor-
mation, and planning. Three lesson study cycles (planning, acting, observing, and reflecting)
were completed. Finally, the research process was completed with the study's final evaluation
meeting. Because of the variety of data collection tools used in the study, the data were analysed
using a variety of methods. Document analysis, descriptive analysis, and quantitative descrip-
tive analysis are examples of these methods. According to the findings, the lesson study model
improves science teachers’teaching skills, increases cooperation, allows them to see their mis-
takes and shortcomings, improves lesson planning skills, and increases student success. Furt-
hermore, the participants encountered some difficulties during the lesson study and expressed
their problems. The findings and literature revealed that some challenges must be overcome
before the lesson study can be implemented and disseminated in our country. Participants ag-
reed that it is benefical to use the lesson study in science lessons and on difficult subjects for
students to learn. Finally, participants suggested that the lesson study be implemented and
disseminated across the country.

Keywords: science, professional development, lesson study
Giris

Kapsamli ve nitelikli bir egitim i¢in, ilk olarak dgretmen yeterliliklerinin gelis-
tirilmesi gerekir. Ogretmen yeterlilikleri, 6gretmenlerin meslegini etkili ve nitelikli
bir sekilde yapilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar seklinde
tanimlanmaktadir. Hizli degisen diinyada, 6gretmenleri gelisime tesvik etmek ve ye-
terliliklerini artirmak olduke¢a énemlidir (MEB 2023 Egitim Vizyonu Belgesi, 2018).
Bu anlamda &gretmen yetistirme, biitlin lilkelerde egitim arastirmacilarinin daima
iizerinde durdugu 6nemli konulardan biri olmustur.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararasi Matematik
ve Fen Bilimleri Arastirmasi (TIMSS) sonuglarina bakildiginda, Japonya’nin ilk sira-
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larda oldugu goriilmektedir. (PISA, 2018; TIMSS, 2019). Japon dgrencilerin basarist,
egitim sistemlerinin ve 6gretmenlerin niteliklerinin iyi oldugunun bir gostergesidir.
Japon 6gretmenlerin niteliklerini arttirmada ders imecesi modelinin énemli bir etkiye
sahip oldugu degerlendirilmektedir. Ogrencilerin uluslararasi basarilarini, dgretmen-
lerin ders imecesi modelini kullanilmasina baglamak tek sebep olarak goriilmese de
basar1 sebeplerinden biri olabilir. Ulkemizde yiiriitiilen hizmet ici kurslari ve seminer
tarzi mesleki ve kisisel gelisim faaliyetlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisiminde ye-
tersiz kaldig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini siirdiirebilmeleri igin
meslektaslar1 ve uzmanlarla daha fazla is birligi yapmalar1 gerekmektedir. Ders ime-
cesi 6gretmenlere is birligi yaparak 6gretim becerilerini geligtirme firsati sunabilir.

“Ders imecesi” veya “ders arastirmasi” (lesson study) Japonya’da baslamig ve
zamanla diger iilkelerde yayginlagmistir. Ders imecesi, dgretmenlerin derslerini or-
taklasa planladigi, uyguladigi, gbzlemledigi, analiz ettigi, iyilestirdigi ve yapilandiril-
mig ogretimi gelistirmeyi amagladig siirectir (Orland-Barak ve Maskit, 2017). Ders
imecesi modeli, ilk olarak Matematik 6gretimin gelistirilmesi i¢in ortaya ¢ikmuistir.
Japon okullarinin birgogunda, devlet tarafindan mali destek sunulmamasina ve mec-
buri olmamasina ragmen, 6gretmenler ders imecesi uygulamalarina goniillii ve diizen-
li olarak katilmakta (Fernandez ve Yoshida, 2004) ve ¢calismalar1 diizenli olarak takip
etmektedirler (Cerbin ve Kopp, 2006). 1994 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
ilk ders imecesi gruplarinin olusturuldugu ve daha sonraki yillarda Avrupa’da yaygin-
lastig1 gortilmektedir (Orland-Barak ve Maskit, 2017). Son on yil igerisinde, lilkemiz
dahil diinyanin bir¢ok iilkesinde (Amerika, Avustralya, Singapur, Cin, Endonezya,
Hong-Kong, Iran, israil, Kore, Malezya, Kanada gibi) ders imecesi uygulamalari ya-
pilmakta ve konu ile ilgili arastirmalar devam etmektedir (Serbest, 2014).

Ders imecesi, okul temelli bir mesleki gelisim modeli olup, 6gretmenlerin gergek
sinif etkinliklerinden olusmaktadir (Lewis ve Tsuchida, 1998; Yoshida, 1999). Ders
imecesinde amag, 6gretmenlerin 6gretim hedefleri, igerik, grenme-ogretme siireci ve
degerlendirme konularinda derinligine ve paylasimli sorgulamalar ile 6gretmenlerin
yeterliliklerini gelistirmektir (Doig ve Groves, 2011; Lewis, Perry ve Hurd, 2004).
Kisaca ders imecesi, her defasinda daha etkili bir ders plan1 yapma ve uygulama i¢in
ogretmenlerin gosterdikleri ortak ¢abadir. Ders imecesinin farkli amaclarla, farkli or-
tamlarda ve ¢alisma gruplari ile yiiriitiilen ¢esitleri bulunmaktadir.

1. Okul i¢i (in-school) ders imecesi: Ayni okulda gorev yapan Ogretmenler,
onemli gordiikleri bir amag iizerinde is birligi icinde calisirlar. Ogrencilerin akademik
basarilarinin arttirilmasindan ziyade hedefler daha ¢ok okullarin misyonlar ile ilgili-
dir (Bozkurt ve Yetkin-Ozdemir, 2018; Egemen, 2021; Fernandez ve Yoshida, 2004).
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2. Okullar aras1 (across-school) ders imecesi: Farkli okullarda gorev yapan, ayni
alandan 6gretmenlerin bir araya gelmesiyle gruplar olusturulur. Ogretmenler, dgretim
programinda yer alan kazanimlara veya kendi belirledikleri hedeflere ulasmaya cali-
sirlar (Fernandez ve Yoshida, 2004).

3. Genel (public) ders imecesi: Okullar arastirma derslerini egitimci olan okul
disindan kisilere acar. Bu calismalara 300°den fazla 6gretmen katilabilmektedir ve
Japonya genelinde yilda birkag kez diizenlenmektedir. Ogretmenler ve dis katilimcilar
egitim sistemindeki yenilikleri birlikte uygulama ve degerlendirme imkanina kavusa-
bilmektedir. Bu model Japonya’da yeni sistemlerin yayginlasmasina ve gelismesine
katki saglamigtir (Lewis, 2000; Takahashi ve Yoshida, 2004).

Ders imecesi, grup iiyelerinin olusturulmasi ile baglar. Gruptaki 6gretmenlerin
birbirleriyle iyi anlasabilen ve iletisimleri giiglii kisiler olmasi 6nemlidir (Lewis ve
Hurd, 2011). Ogretmenlerden en az birinin deneyimli olmas1 ve diger iiyelerin farkli
ogretmenlik deneyimlerine sahip olmasi gerekmektedir. Grup iiyeleri ders imecesinin
ne oldugu, nasil yapildig1 ve mesleki gelisimlerine ne gibi katkilar saglayacag ile
ilgili ortak bir gorlise sahip olmalidir. Grup iyeleri planladiklar: derslere “onun” ya
da “benim” dersim goziiyle degil “bizim” dersimiz goziiyle bakmalidir. Grup iye-
leri, ders imecesi ile ders gozlemini birbirine karigtirmamalidir. Ders gézlemlerinde
gozlenen 6gretmenin kendisi ve sinif icinde yaptiklariyken, ders imecesi gozleminde
ogrencilerin 6grenme ve diislince siireglerine odaklanilmadir (Lewis ve Hurd, 2011).
Grup iiyeleri ders imecesinde kendilerinden neler beklendigi ve grup igindeki rolleri
konusunda uzlasmaya varmalidir (Dudley, 2014). Bir grup iiyesi siire¢ boyunca plani
uygulayan, grubu yoneten, not alan, toplanti kayitlarini tutan, toplantilari diizenleyen,
aragtirma yapan, dzet ¢ikaran kisi olmak tizere birgok farkli rol iistlenebilir. Grup iiye-
leri ders imecesi dongiisiinde yapmalar1 gerekenler i¢in bir ¢alisma plant hazirlamal
ve uyacaklari kurallart belirlemelidir (Cerbin, 2011; Dudley, 2014; Lewis ve Hurd,
2011). Ders imecesinde gruplar genellikle ayn1 branstan 3-6 6gretmenden olusurken,
farki branglardan da gruplar olusturulabilmektedir. Daha sonra, 6gretmenler aragtirma
konusunu belirler. Bu siirecte, 6gretmenler derslerinde deginmek istedikleri bir amaci
belirleyebilecegi gibi programda yer alan hedef veya konu da segebilirler. Bu konu, o
ders alaninda 6nemli, 6grencilerin 6grenmekte zorlandigi, 6gretim programina yeni
girmis bir konu olabilir. Ayrica sadece belli konu veya kavramlarin 6gretilmesi segi-
lebilecegi gibi zihinsel, duygusal ve kisisel gelisimi saglayacak konular da se¢ilebilir
(Cerbin ve Kopp, 2006).

Ders imecesi modelinin ii¢ temel bileseni bulunmaktadir: (1) Hedeflerin ve
amaglarin belirlenmesi ve dersin planlanmasi, (2) dersin uygulanmasi ve gézlemler
(3) ders sonrasi tartigma ve yansitma (Sekil 1).
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Sekil 1

Ders Imecesi Dongiisii (Stepanek, vd., 2007 den uyarlanmistir)

) tsbintikli toplasmlar : ; _
[ Hedeflerin ve amaglann belifenmesi ]

[ s goatemleri
Ikinci gézlemlerin Birinci ders imecesinin
tartisilmas planlanmasy
4 v
Ikinci ders planlanmn Binnci ders planlamin
uygulanmas + gozlemler uygulanmas: + gozlemler

B /

[ Gozlemlerin tartigilmas: + yansitma ]

Dersin planlanmasi asamasinda; arastirma konusunun 6gretim programindaki
yeri incelenir, ihtiyaglar belirlenir, etkinlikler tasarlanir, arastirma konusunun islen-
mesi i¢in gereken zaman ayarlanir ve dersin igerigi gézden gegirilir.

Arastirma dersinin uygulama asamast diger dgretmenler tarafindan izlenir ve
stiregle ilgili gézlemler kaydedilir. Aragtirma dersinde dogal sinif atmosferinin bozul-
mamas1 ve dgrencilerin gergek davranislarini yansitmalar: 6nemli oldugu i¢in dersle-
rin 6gretmenlerin her zamanki siniflarindan birinde ve kendi dersliklerinde yapilmasi
onerilmektedir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Diger 6gretmenlerden biri veya birkagi
aragtirma dersini ¢esitli yonleriyle gozlemlemeye calisirlar (Murata, 2011). Veri top-
lama siirecinde ses kaydi, video kaydi, gozlem formu, yansitma giinliikleri gibi farkl
veri toplama aracglari kullanilabilir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Gozlemlerde goz-
lemciler dgretim faaliyetlerine, 6grencilerin verdikleri tepkilere (6grenme giicliigii,
kavram yanilgisi gibi) dikkat ederler ve dersin etkililigi ile ilgili olabildigince ayrmtili
veri toplarlar (Stepanek, Appel, Leong, Mongan ve Mitchell, 2007; Takahashi ve Yos-
hida, 2004). Grup iiyeleri isterse grup disindan egitimcileri de (6gretmen, akademis-
yen, idareci vb.) derse davet edebilirler (Doig ve Groves, 2011). Gozlenen 6gretmenin
ve dersin igeriginin amacina ulasip ulagsmadigini 6grenmek i¢in uygulama tamam-
landiktan kisa siire sonra yansitma toplantilar1 yapilir (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Yansitma toplantisinda arastirma dersine yonelik geri bildirimler verilir, dersin
iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in Oneriler sunulur. Toplantt miimkiinse arastirma
dersinin yapildig: sinifta ve derse iliskin gézlemleri daha rahat hatirlayabilmeleri
icin uygulama giiniinde yapilir (Stepanek vd., 2007). Yansitma toplantisinda ilk s6z
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genellikle dersi uygulayan 6gretmene verilir. Ogretmen uygulama siirecinde karsi-
lastig1 zorluklar1 ve derse iliskin goriislerini paylasir (Takahashi ve Yoshida, 2004).
Ogretmenler, gozlem ve kayitlara dayanarak, ders planinin ve uygulama siirecinin
gliclii ve zayif yonlerini tartisir ve dnerilerde bulunur. Yansitma toplantilarindaki tar-
tigmalarin odagi dersi isleyen 6gretmen degil, arastirma dersinin kendisidir. Yansitma
tartigmalarinin ardindan dersin gelistirilmesine yonelik sonuglar genellikle danigman
tarafindan 6zetlenir (Takashi ve Yoshida, 2004). Bu siire¢ genellikle dersi uygulayan
6gretmen tarafindan yonetilir (Doig ve Groves, 2011). Grup iyeleri yansitma sonu-
cunda elde ettikleri sonuclara bagli olarak, arastirma dersini yeniden diizenlemeyi ve
uygulamay tercih edebilir (Stepanek vd., 2007). Bu asama bir sonraki dersin ikinci
kez planlamasini kapsar. Ayrica ikinci ders planinin kim tarafindan uygulanacagi da
belirlenir. Béylece grup tiyeleri ilk uygulama neticesinde elde edilen bilgiler i¢in dog-
rudan uygulama firsati yakalamis olurlar (Fernandez ve Yoshida, 2004). Bu modelde
stire¢ bir defada tamamlanamamakta ve dongi seklinde devam etmektedir (Lewis ve
Hurd, 2011). Ders imecesinde 6gretmenler, mesleklerine bir aragtirmaci goziiyle bak-
maktadir. Ders imecesi 6gretmenlerin siire¢ igerisinde “daha iyi nasil 6grete bilirimi”
kesfederek 6grendikleri bir modeldir.

Ders imecesi ¢aligmalar1 agirlikli olarak dgretmen adaylari ile ve Ingilizce, Ma-
tematik gibi derslerde yapilmistir. Ulkemizde de ders imecesiyle ilgili ¢aligmalarin
matematik bransinda yogunlastigi goriilmektedir (Aslan ve Ozmantar, 2022; Bilge
ve Dede, 2020; Didis Kabar ve inan Tutkun, 2021; Egemen, 2021; Kogak, Soylu ve
Hayat, 2021; Kuduz ve Saygi, 2022). Ders imecesinin Fen Bilimleri 6gretmenleri ile
yuriitiildiigi ¢alismalarin sayist azdir. Bu arastirmanin 6gretmen adaylari ile degil de
ogretmenlerle yapilmig olmasi arastirmayi ayrica énemli kilmaktadir. Ayrica arastir-
ma, 6gretmenlerin dgretim eksikliklerini siire¢ icerisinde gérmesine ve mesleki ge-
lisimlerine katki saglayacagi diisiiniildiigiinden dnemli goriilmektedir. Arastirmadan
elde edilen veriler fen 6gretiminin kalitesini arttirabilir ve ders imecesi modelinin
iilkemize uyarlanmasina katki saglayabilir. Ders imecesi uygulamalarinin az olmasi,
ogretmenlerin ders imecesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 veya bu model
hakkinda farkindaliklarinin az oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumlar degerlen-
dirildiginde, ders imecesi lizerinde daha fazla arastirma yapmak alan yazina énemli
katkilar saglayacaktir. Ders imecesi modelinin Fen Bilimleri dersinde nasil uygulana-
bilecegi, uygulanmanin 6gretmen ve 6grenciler tizerindeki etkileri, uygulanmaya yo-
nelik 6gretmen gorisleri lizerinde arastirma yapilmasi gereken 6nemli konular olarak
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin amaci; mevcut mesleki gelisim aragtirmalarindan farkli olarak,
ogretmenlerin 6gretim becerilerini gelistirmeye yonelik bir model olan ders imece-
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sini fen bilimleri d6gretmenleri ile uygulamaktir. Ayrica Fen Bilimleri dersinde, ders
imecesi modelini uygulanmanin 6gretmenlere sagladigi katkilari, yasanilan zorluklari
incelemek arastirmanin amaglar1 arasindadir. Uygulama sonrasinda ders imecesinin
etkililigi ve verimliligi, ders imecesini uygulayan 6gretmenler tarafindan degerlen-
dirilmistir. Calismada fen egitimi {lizerinde ¢alisan arastirmacilara, 6gretmenlere ve
Ogretmen adaylarina ders imecesini tanitmak da amaglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli eylem arastirmasidir. Bu modelin secilme nedeni, mevcut
ve gelistirilmesi gereken bir durumla ilgili kisilerin, dogrudan arastirmaci olarak ca-
lismasini gerektiren bir arastirma tiirli olmasidir. Egitimdeki eylem arastirmalarina
Ogretmen arastirmasi da denilmektedir (Ocak ve Akkas Baysal, 2020). Eylem arastir-
masi, problemi belirleme, plan yapma, plan1 uygulama, gézlem yapma ve degerlen-
dirme/yansitma siireglerini temel alir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Gaziantep, Sehitkamil ilgesinin farkli devlet
okullarinda gorevli dort Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Caligma 2020-2021
Egitim-Ogretim y1l giiz déneminde yiiriitiilmiistiir. Katithimecilar, kriter (6lgiit) rnek-
leme yontemiyle belirlenmigtir. Bu kriterler, ayn1 brang 6gretmenleri olmasi, 10 yil
ve lizerinde mesleki tecriibeye sahibi olmasi, iletisiminin kuvvetli olmasi ve daha
onceden ders imecesine katilmamig olmasidir. Katilimeilarin ikisi (%50) erkek, ikisi
(%50) kadin olup ticii (%75) lisans, biri (%25) yiiksek lisans mezunudur. Katilimei-
lardan ikisi 11-15 yillik, biri 16-20 yillik ve biri 21 ve iistii kideme sahiptir.

Arastirmacinin Rolii: Arastirmaci, 14 yillik kideme sahip Fen Bilimleri 6gretmeni
olup, Milli Egitim Bakanligina baglt bir devlet ortaokulunda ¢aligmaktadir. Arastir-
macimin ders imecesiyle ilgili bilgi ve tecriibesi mevcuttur. Arastirmaci, ders imece-
sinde koordinasyonu ve ¢alismanin idaresini iistlenmis, 6gretmenlerin is birligi i¢cinde
ders planlarin1 yapmalarina rehberlik etmis, dersleri gézlemlemis ve kayit altina al-
mis, ¢aligmalarin grupca degerlendirilmesini saglamistir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglari; ders planlari, gozlem formlari, kamera kayitlari, kazanim
testleri, glinliikler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formudur. Veri toplama stirecinde
birden fazla veri toplama araci ve veri toplama yontemi kullanilarak metodolojik ¢e-
sitlendirilme (triangulation) saglanmustir.
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Ders planlari, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar ve
aciklamalar dogrultusunda, SE 6grenme modeline gore ve katilimcilarin is birligi ile
hazirlanmistir. Ders planlari, katilimcilar i¢in hem bir veri toplama aract hem de aras-
tirmanin stirecini takip edebildikleri 6nemli bir rehber niteligindedir.

Ders gozlem formu, Kandemir’in (2019) doktora tezinden, arastirmacidan izin
almarak, Fen Bilimleri dersine uyarlanmistir. Arastirmact 6gretmen ve 6grencilere
yonelik gozlemlerini ders gozlem formuna not etmistir. Gozlem formunda &gretme-
nin alan hakimiyeti, anlatim sekli, kavramlar arasi iligki kurmasi, 6grencilerin ilgisini
¢ekme, siif hakimiyeti, 6grencilerin derse ilgisi, katilimi gibi bir¢ok veri yer almak-
tadir.

Kamera kayitlari ile her bir 6gretmenin arastirma dersi video kamera ile kayit
altina alinmistir. Kamera kayitlar izlenerek dersin degerlendirilmesi yapilmis ve bir
sonraki ders plani hazirlanmasinda bu kayitlardan yararlanilmistir.

Kazanim Testleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, kazanimlara gore hazirlan-
mis, ¢coktan se¢meli testlerdir. Bu testler 6grencilerin zorlandiklar1 konulari tespit et-
mek amaciyla tercih edilmistir.

Ginliikler, arastirmacinin diisiincelerini, gozlemlerini ve yorumlarini not etmek
icin kullanilmistir. Arastirmaci giinliiklerine ¢aligmalarin giiniinii ve saatlerini, karsi-
lasilan zorluklari, toplantt 6ncesi ve sonrasinda yapilan hazirliklari, degerlendirmele-
rini ve Onerilerini de dahil olmak iizere bir¢ok veri kaydetmistir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme formu, uygulama sonunda katilimeilarin ders ime-
cesi hakkindaki duygu, diisiince ve dnerilerini almak amaciyla hazirlanmistir. Goriis-
me formu gegerliligi i¢in iki alan uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafin-
dan goriis alinmustir.

Arastirma Siireci

Veri toplama siireci, grup iiyelerinin olusturulmasi, aragtirmanin ilk toplantisi,
ders imecesi dongiilerinin ger¢eklestirilmesi ve arastirmanin son toplantist agamala-
rindan olusmaktadir (Sekil 2). Uygulamadan 6nce katilimcilarla yapilan yiiz yiize go-
rligmede aragtirmanin amaci, nasil yiriitiilecegi, katilimcilardan beklenenler, katilim-
cilari sorumluluklart hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica katilimcilara ders imecesi
ile ilgili yapilmig ulusal ve uluslararasi bazi ¢aligmalar hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirmanin ilk toplantis1 yaklasik bir buguk saat siirmiistiir. Ders imecesinin kati-
limeilarin galistigr ti¢ farkli ortaokulda gergeklestirilmesine karar verilmistir.
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Sekil 2

Arastirma Siireci

L Grup iiyelerinin olusturulmast J

[ Tlk toplanty }

B
4
ﬁ Plan yapma ﬂ
Degerlendirme Ders Imecesi Uygulama

L Gozlem yapma J

Ders imecesi i¢in katilimeilar 8. sinif Fen Bilimleri dersi DNA ve Genetik Kod
iinitesini se¢mistir. Bu iinitenin secilme nedeni, DNA ve Genetik Kod tiinitesinin 6g-
rencilerin 6grenmede zorlandig1 konular1 icermesidir. Ogrenciler, arastirma dersleri
oncesinde, 6gretmenleri ve arastirmaci tarafindan bilgilendirilmis, arastiricinin neden
sinifta oldugu, dersi neden kayit altina aldigi, 6grencilerin bu siirecte ne yapmasi ge-
rektigi ve yiiriittiigii calismanin genel 6zellikleri agiklanmistir. Arastirma dersleri iki
ders saati (80 dakika) siirmiistiir. Ugiincii arastirma dersinin degerlendirme/yansitma
toplantis1 Covid 19 salgininin artmasi nedeniyle Zoom {izerinden ¢evrimigi gergekles-
tirilmistir. Salginin artmasi ve okullarin kapanmasi nedeniyle son 6gretmen uygulama
yapamamis ve ders imecesi li¢ dongiide tamamlanmustr.

Son olarak Zoom {iizerinden odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Arastir-
manin son toplantisinda tiim katilimcilar ve bir alan uzmani da dis katilimer olarak
bulunmustur. Arastirmaci toplantinin yiiriitiiciiligiinii istlenmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmaci, calismanin gecerliligini arttirmak ve miimkiin oldugu kadar ¢ok
veri toplamak i¢in arastirma ortaminda uzun siire bulunmus ve siireci iyi gozlemle-
meye ¢aligmistir. Arastirma siiresince diisiincelerinin dogrulugu uzmanlardan ve mes-
lektaslarindan goriis almistir. Calismanin saglikli ve sorunsuz gegmesi i¢in miimkiin
oldugunca uygun ortamlar saglamaya ¢alismistir. Calisma kendi igerisinde biitlinliik
olusturmasi i¢in ders imecesinin uygulama basamaklarina uyulmustur. Béylece elde
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edilen bulgulardan giivenilir ¢ikarimlar elde edilmeye galisilmistir (transfer edilebilir-
lik). Arastirmaci, siirece tarafsiz yaklagsmaya dikkat etmistir. Veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde ve kullanilmasinda alan uzmanlarindan ve meslektaslarindan yardim
almistir. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in ¢esitli veri kaynaklari
ve farkli yontemler kullanarak veri ¢esitlemesi (triangulation) yapilmistir. Aragtirma-
ya baslamadan dnce ayrintili bir alan yazin taramasi yapilmistir. Bu ¢alismaya benzer
yurt i¢i ve yurt diginda yapilmis ¢alismalar incelenmistir. Arastirmanin bagindan so-
nuna kadar arastirmaci ile katilimcilar, uygulamalart ve ders imecesinin degerlendiril-
mesini birlikte yapmiglardir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler es zamanl olarak analiz edilmistir. Alan yazinda sistematik
analitik analiz yaklasimi olarak ifade edilmektedir (Giirgiir, 2016). Analiz siirecinde;
toplanan veriler gozden gecirilmis, veriler arasinda benzerlikler/celiskiler ortaya kon-
maya ¢aligilmistir. Veriler sinanmig ve verilerden siireci ileriye tasiyacak eylemlere
dayanak olusturulmaya ¢alisilmistir. Arastirmada veri toplama araglarindaki gesitlilik
verilerin analizinde de ¢esitli yontemlerin kullanilmasini gerekli kilmistir.

Ders planlar1 ve kamera kayitlari dokiiman incelemesiyle ve tiim 6gretmenlerin
katilim1 ile analiz edilmistir. Ayrica gdzlem formlari, glinliik notlar1 da dokiiman ince-
lemesi yontemiyle incelenmis ve dnemli goriilen verilerden bazilari, sdylenilenlerden
alintilar yapilarak betimsel bir yaklagimla okuyucuya aktarmistir. Kazanim testlerinde
yer alan sorular dncelikle kazanimlarla iliskilendirilmistir. Kazanim testleri arastirma
dersleri sonunda uygulanmis ve analiz edilmistir. Testlerin analizinde betimsel ista-
tistiklerden yararlanilmis, sorularin ¢éztilme oranlart ve zorluk indeksleri hesaplan-
mistir. Son toplanti kayitlart 6ncelikle yazili metin haline doniistiiriilmiis ve betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ogretmen goriislerinden uygun olan veriler segi-
lerek veri 6zetlemesi ve devaminda veri kodlamasi yoluna gidilmistir. Ders imecesi
hakkindaki 6gretmen goriisleri ile ilgili kodlar belirlendikten sonra benzer kodlar ayni
kategori altinda, benzer kategoriler de ayn1 tema altinda toplanmaya ¢alisilmistr.

Etik

Uygulamadan 6nce Kilis 7 Aralik Universitesinin Etik Kurulundan izin alinmis
(08.09.2020 tarih, 2020/24 toplant1 say1 ve Karar:3) ve Milli Egitim Bakanliginin
https://ayse.meb.gov.tr/basvurudev/ internet adresinden basvuru yapilmistir. Uygula-
madan Once katilimcilarla yapilan yiiz yiize goriismelerde arastirmanin amaci, nasil
yiriitillecegi, katilimcilardan beklenenler, olast riskler, ¢alismadan c¢ekilme hakki,
katilimeilarin gizliligi gibi konular hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanmn ilk top-
lantisinda tiim katilimcilardan aragtirmaya goniillii olarak katildiklarina, uygulama
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stirecinde elde edilecek verilerin bu arastirmada kullanilacagmna ve kimlikleri gizli
kalmak sartiyla ses ve goriintii alinacagina dair imzali katilim beyani alinmustir.

Bulgular

Ders imecesinin uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik farkli veri toplama
araglardan elde edilen bulgular sirasiyla ve birbirleri ile iligkilendirilerek sunulmustur.
Arastirmanin i1k Toplantisi- Ogretmenlerle Goriisme

Genel olarak tiim katilimcilar ders imecesi ¢aligmasina olumlu goriis bildir-
mistir. Ders imecesinin 6gretmenler arasinda iletisimi gii¢lendirecegi, tecriibe
paylasimi saglayacagi, d6gretmenlerin mesleki gelisimini olumlu ydnde etkile-
yecegi, 6grenmeyi kolaylastiracagi seklinde olumlu disiinceler belirlenmistir.
Fakat, 6gretmenlerin bir araya gelmesinin gii¢ olacagi, kamera kaydi ile gozetim
altinda olacaklarindan endise duyacaklari, uzun siirecegi ve okullarin fiziki sart-
larinin farkli olmasindan dolay1 uygulamada problemler yasanabilecegi de kati-
limcilarin ders imecesine karsi olumsuz diislinceleridir. A 6gretmen calisma ile
ilgili olumsuz goriis olarak “Ders imecesi modelinin uygulanmasinin ¢ok fazla
zaman alacagint diisiiniiyorum...Ders programlarimiz ve okullarimiz farkli ol-
dugu i¢in bir araya gelmek zor olabilir, bu nedenle ¢calismada zaman konusunda
sorun yasayabiliriz” seklinde ifade etmistir.

Birinci Ders Planinin Olusturulmasi: Giinliik plan ¢calismanin hem temelini hem de
diizenli bir sekilde yiiriimesini saglamigtir. Birinci ders plant MEB’in 8. sinif 6gretim
programi Unitelendirilmis yillik plana uygun hazirlanmistir. Giinliik planda, kazanim-
lar, konuyla ilgili kavramlar, yontem ve teknikler, kullanilacak arag-geregler, ilgili
aciklamalar, etkinlikler, anlatilacak konunun 6zeti, 6lgme-degerlendirme boliimlerine
yer verilmistir. Glinliik plan DNA ve Genetik Kod tinitesinin ii¢ kazanimina (1- Niik-
leotid, Gen, DNA ve Kromozom kavramlarint aciklayarak aralarindaki iligkiyi acik-
lar. 2- DNA nin yapisini model iizerinde gésterir. 3- DNA 'nin kendini nasil esledigini
ifade eder.) gore hazirlanmistir. Ders plani hazirlanirken, 6gretmenler kazanimlarin
Ogretimi i¢in gereken siire, kullanilacak materyaller, zorlanilan konulara daha faz-
la zaman ayrilmasi, materyal se¢iminde okullarin fiziki sartlarinin dikkate alinmasi
konularinda is birligi igerisinde ¢aligmiglardir. Ayrica 6gretmenler kendi derslerinde
kullandiklar1 yontem, materyaller, yardimci kaynaklar, 6lgme degerlendirme konu-
larinda da paylasimlarda bulunmuslardir. Ogretim programi disinda kalan konulara
girilmemesi gerektigi vurgulanmistir.

Birinci Aragtirma Dersi: {1k ders plan1 N 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Aras-
tirmacinin ders siirecinde tutugu notlar ve gézlem formunda yer alan verilere gore;
ogrencilerin klasik sinif modeli denilen arka arkaya oturma diizenine goére siralandigi,
sinifta etkinlik yapmak i¢in bos bir alan birakilmadigi, sinif duvarlarinda etkinlik-¢a-
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lismalar bulunmadig, sinifin temiz, agik ve havalandirilmasinin yeterince saglandigi
belirlenmistir. N 6gretmen ders kitabini etkilesimli (akilli) tahtada yansitip buna goére
dersini islemistir. N 6gretmen tahtaya bazen konuyla ilgili sekiller ¢izmis ve ilgili
kavramlar1 yazmistir. Ogrenciler genellikle pasif dinleyici olmus ve derse katilim pek
fazla gergeklesmemistir. Ogretmen bazen dgrencilere sorular sorarak gelen cevaplara
gore konuyu tekrar etmistir. N 6gretmen siif yonetiminde olumsuzluk yagamamistir.
Ogrenciler kendilerini ifade etmekte zorlanmamislardir. N 6gretmen, ders siiresince
ogrencilerin defterlerine not aldirmamistir. Ders bitiminde 6ncesinde hazirladigi ve
cogalttig1 ders notlarin1 6grencilerle paylagmistir.

Tim yansitma toplantilarinda arastirma derslerine ait video ders kayitlari, goz-

lem formlari, kazanim testleri sonuglar1 ve giinliik notlar1 6gretmenlerle paylasil-
mistir.
Birinci Arastirma Dersinin Degerlendirilmesi: Degerlendirmelere gore; kavramla-
rin vurgulanmasi, daha fazla somut modeller, gorseller, araglar kullanilmasi, derslerin
daha fazla 6grenci merkezli islenmesi, konularin ve kavramlarin daha 6nceki konu-
larla iliskilendirilmesi, kavram dgretiminde analojilerden yararlanilmasi, tahtay1 daha
etkili kullanilmasi konularinda kararlar alinmistir. Kazanim testleri sonuglarina gore
6grencilerin gen ve kromozom kavramlarini tam olarak 6grenemedikleri ve DNA nin
kendini eslemesi (Kazanim 3) konusunu tam anlamadiklari tespit edilmistir.

ikinci Ders planimin Olusturulmasi: ikinci planda, kavramlarin daha iyi anlasil-
mast i¢in sinifa DNA modeli ve DNA’nin kendini nasil eslediginin somutlastiriimasi
icin fermuar getirilmesine karar verilmistir. Ayrica okul fiziki sartlar1 da g6z 6niine
almarak ders isleme yontem-teknikleri yeniden belirlenmistir. E 6gretmen, DNA nin
kendini eslemesi konusunu 6gretiminde kullandig1 etkinligi 6gretmenlerle paylasmis-
tir. Derste 6zellikle 6grencilerin birinci uygulamada zorlandiklart gen ve kromozom
kavramlari ve DNA’nin kendini eslemesi konularinin 6gretimine yogunlagmak gerek-
tigi karar1 alinmistir. Uygulama yapilacak okulda etkilesimli tahta olmadigindan daha
fazla model ve aracglardan (DNA modeli, fermuar) yararlanilmasi gerektigi ifade edil-
mistir. Ogretmenlerin diisiince ve fikirleri dogrultusunda ikinci plan hazirlanmistir.

Ikinci Arastirma Dersi: ikinci ders plam1 E 6gretmeni tarafindan uygulanmustir.
Aragtirmacinin ders siirecinde tutugu notlar ve gozlem formunda yer alan veriler su
sekildedir: Sinif klasik oturma diizenine gore ayarlanmis, aydinlik ve ferah diizenlen-
mistir. Sinifta etkilesimli tahta ve projeksiyon yoktur. E 6gretmen ge¢mis yillardaki
konular1 hatirlatarak derse giris yapmistir. Her kavram ve konu sonunda en az birkag
ogrenciye soru sorulmus ve daha sonra konuya devam edilmistir. Ogrencilere def-
terlerine notlar1 yazmalar icin kisa siireli zaman (3-4 dakika) ayrilnstir. Ogretmen
konuyla ilgili kavramlar tek tek tahtaya yazip vurgulayarak anlatmisti. DNA’nin
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kendini nasil esledigini ve DNA’nin yapisini sinifa fermuar getirerek analoji ve mo-
delleme yoluyla anlatmistir. E 6gretmen tahtaya ¢izim yaparak ve konu bitiminde tah-
ta izerinde yapistirma kagitlariyla yaptigi etkinlik (Bkz. Gorsel 1) ile ders iglemistir.
Bazi etkinliklerde 6grenci katilimi saglanmasina ragmen agirlikli ders anlatimi, sunus
yoluyla diiz anlatim yontemi kullanilmustir.

Gorsel 1

Ders Imecesi Uygulama Asamasinda Ogrenciler Tarafindan Gelistirilen Bazi Model-
ler ve Sumif I¢i Etkinlik Ornegi

5

Ikinci Arastirma Dersinin Degerlendirilmesi: E 6gretmenin konuyu ge¢mis yillar-
daki konular1 hatirlatarak iliskilendirmesi, DNA, kromozom gibi kavramlara vurgu
yapmasi, sinif hakimiyeti, kagit yapistirma etkinligi, fermuar etkinligi olumlu yo6nler
olarak degerlendirilmistir. Ancak, konuyu islerken DNA modelinden daha fazla yarar-
lanmast, 6grencilere daha fazla soru sorarak s6z vermesi gerektigi belirtilmistir. E 6g-
retmenin sinifinda etkilesimli tahta olmamasinin yarattig1 olumsuzluk ifade edilmistir.
Ancak, dersleri cogunlukla etkilesimli tahtaya bagli kalarak yapilan d6gretim faaliyet-
lerinin verimsizligi konusunda A dgretmen 6zelestiride bulunmustur. A 6gretmen: “E
ogretmenin etkinlikleri ¢ok giizel, ben bazen akilli tahtaya fazlasiyla bagl kalyyorum,
boyle olunca bazen etkinliklere fazla zaman ayiramiyorum” seklinde ifade etmistir.

E 6gretmen tarafindan yapilan etkinlik diger katilimcilar ve aragtirmaci tarafin-
dan begenilmis ve diger 6gretmenlere de 6rnek teskil etmistir. Bununla ilgili olarak; N
ogretmen: “E 6gretmenin derste ogrencilerle yapistirma kagitlarini kullanarak DNA
modelini yapmalart ¢ok giizel bir uygulama oldu, hi¢ aklima gelmemisti, fotografini
aldim ve bundan sonra kendi derslerimde de bu etkinligi yapacagim” seklinde ifa-
de etmistir. Katilimcilar E 6gretmeni degerlendikten sonra kazanim testleri sonuglari
degerlendirilmistir. Kazanim Testi 1’in madde giiglilk indekslerine gére dgrencilerin
birinci ve ikinci kazanimlari iyi anladig sdylenebilir. Kazanim Testi 2 madde giiclik
indekslerine gore bazi 6grencilerin DNA’nin eslenmesi, DNA yapisin1 model iizerin-
de gosterme kazanimlarinda zorlandig1 goriilmiistiir.
Uciincii Ders Plamimin Olusturulmasi: Ugiincii plana farkl ders isleme yontemleri,
etkinlikler ve araglar eklenmistir. Kazanim kavrama testleri sonuglarina gore tespit

1399



Ders Imecesinin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretim Becerisini Gelistirmeye Yénelik...

edilen eksiklerin tamamlanmasi agisindan DNA modeli, DNA’nin kendini nasil esle-
diginin somutlastirilmasi i¢in sinifa fermuar getirilmesi, gegmis yillarda 6grencilerle
beraber hazirlanan konuyla ilgili modeller, muz DNA izolasyonu deneyi, belge kame-
ra kullanilmasina karar verilmistir.

Uciincii Arastirma Dersi: Ders plam Z 6gretmen tarafindan uygulanmustir. N 6g-
retmen ve arastirmaci bu derse gozlemci olarak katilmislardir. Arastirmacinin tutu-
gu notlar ve ders gozlem formu ile elde ettigi baz1 veriler su sekildedir: Sinif klasik
oturma diizenine gore hazirlanmistir. Pandemi dolayisiyla grencilerin katiliminin az
oldugu (10 6grenci) goriilmiistiir. Siifta etkilesimli tahta bulunmaktadir. Z 6gretmen
belge kamera kullanarak ders iglemistir. Hazirlanan etkinlikler, renkli kartonlar iize-
rine ¢izilmis konuyla ilgili kavramlar, modeller, muz DNA izolasyonu deneyi, atik
maddelerden yapilmis kromozom ve DNA modelleri, dersi oldukga etkili hale getir-
mistir. Z dgretmenin alanina hakim oldugu, 6nceki yillarda goriilen konularla iliski
kurdugu, 6grenci seviyelerine uygun dersi vermeye ¢alistigi ve birgok 6grencinin der-
se aktif katilmasini sagladig1 tespit edilmistir. Ders anlatimi esnasinda ayni1 kavramlar
cok kez tekrar edilmistir. Tahtada ara sira bazi ¢izimler de yapilmistir. Not almak
isteyen 0grencilere, kisa ve iliskili climleler olacak sekilde, defterlerine yazmalari i¢in
zaman verilmistir.

I"Jg:iincii Arastirma Dersinin Degerlendirilmesi: Arastirmaci, Z 6gretmenin dersin-
de kullandig1 model ve gorsellerin, bazilarini kendisinin evde hazirlamis oldugunu,
bazilarinin ise gecmis yillarda 6grencileriyle yapmis oldugu c¢alismalar oldugunu
belirtmistir. Z 6gretmenin daha onceki yillarda kullandigi yontemler ve materyaller
ogretmenlerin hem ilgisini cekmis hem de begenilerini kazanmstir. Ugiincii arastir-
ma dersinde yontem ve materyal gesitliligi dersin planlama asamasindaki amaglarina
ulasmasini saglamistir. Ogretmenler is birligi ile etkili bir plan yapmis ve bu ders plan
Z 6gretmeni tarafindan uygulanabilmistir. Bu aragtirma dersinde, Z 6gretmen konular
arasinda iliski kurmaya ¢alismis, 6grencilerin derse aktif katilimin1 farkl etkinliklerle
saglamistir.

N ogretmen: “Z 6gretmenin ¢alismalarinin ¢ok giizel, etkileyici ve verimli oldu-
gunu, Z ogretmenden etkinliklerini bizimle paylasmasint istiyoruz” ifadesini kullana-
rak bu ¢alismanin giizel taraflarindan birini de ortaya koymustur.

Z ogretmen: “Her zaman ¢alisma ve deneyimlerini paylasabilecegini ve bundan
memnuniyet duyacagini” da belirtmistir. Ayrica katilime1 6gretmenlere de DNA izo-
lasyonu deneyini nasil yapildigini anlatmistir.

Kazanim testleri degerlendirme sonuglarina gére 6gretmenin ders yontem-tek-
niklerini ¢esitlendirmesinin, model gorsellere agirlik vermesinin, 6grenci katilimini
arttirmasinin 6grencilerin zor konular anlamasina yardimei oldugu belirlenmistir.

1400



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Yaz/2024 e Say1: 243, (1387- 1414)

Arastirmanin Son Toplantisi

Gorlisme formunda yer alan sorulara gore bulgular asagida sunulmustur.
1-Ders imecesi ile ilgili veya buna benzer bir ¢calisma icerisinde bulundunuz mu?

Katilimcilardan Z ve E &gretmen boyle ya da benzer bir ¢alismada bulunma-
digimi ifade etmislerdir. N 6gretmen: “Lisans egitimini alirken siniflara girip ders
anlatan 6gretmeni sadece gozlerdik, baska bunun gibi ya da buna benzer bir ¢alisma
icerisinde bulunmadim” seklinde ifade etmistir. A 6gretmen: “Ders imecesi gibi bir
calisma igerisinde bulunmadim fakat lisans egitimini alirken sanki buna benzer bir
calisma olan mikro egitim adi altinda sinifta ders anlatip bunu da videoya ¢ekiyor-
duk, daha sonra sinifta hoca ve sinif arkadaslariyla degerlendirilmesini yapardik”
seklinde ifade etmistir.

2- Ders imecesinin mesleki gelisiminize etkisi konusunda fikirleriniz nelerdir?

Katilimeilar, ders imecesinin tecriibe aktarimi, hatalarmi ve eksiklerini gérme,
daha iyi bir ders anlatim yontemi bulma gibi katkilar sundugunu ifade etmislerdir. Ka-
tilimeilar, ders imecesinin farkli ders anlatim yontemlerini kesfetmelerini sagladigini
belirtmislerdir. Katilimeilara gére ders imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimle-
rine etkisi: Ders imecesi dgretmenlerin (1) iletisim becerilerini arttirir, (2) is birligi
yapmalarini saglar, (3) eksiklerini gorme imkan1 verir, (4) farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini kesfetmelerini saglar, (5) aktif olmalarini saglar ve (6) elestirilere agik
olunmalarmi saglar (Tablo 1).

3- Derslerin kayit altina alinmasi ve meslektaslarinizla degerlendirilmesi konu-
sundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Katilimeilar, bu konu ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisler bildirmislerdir. Kati-
limcilar, kendilerini gézlemleme ve degerlendirme firsat1 bulduklarini, eksikliklerini
gorebildikleri, bilgi ve tecriibelerini meslektaslar ile paylasabildiklerini ve bundan
mutlu olduklarini, olumlu goriis olarak bildirmislerdir. Derslerin kaydedilmesine y6-
nelik olumsuz goriisler ise kayit esnasinda kendilerini rahatsiz hissettiklerini, 6grenci-
lerin ve kendilerinin oldugundan farkli davrandiklarini, ders akigint bozdugunu, ders-
lerine ve 6zel hayatlarina miidahale ediliyor hissettiklerini ve is yiiklerini arttirdigini
ifade etmislerdir. Ayrica derslerin bir iki defa kaydedilmesinde bir sakinca olmayaca-
gin1 ifade eden d6gretmenin goriisliniin aksine, iki 6gretmen dersler siirekli kayit altina
alinirsa bu duruma alisilabilecegini ifade etmistir (Tablo 1).

4- Derslerin kayit altina alinmasi ve izlenmesinin dgrenciler acisindan ne gibi
sonuclari olabilir?

Katilimeilara gore hukuki stkintilara yol agabilir. Ogrencilerin 6zel hayatinin ih-
laline, dikkatinin dagilmasina, hata yapar miyim korkusu yasamalarina, oldugundan
farkli davranmalarma ve 6grencilerin kaygilarinin artmasina neden olabilir. Ayrica
ders kayitlarini izleyen 6gretmenlerin, 6grencileri hakkinda diistincelerinin degisebi-
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lecegi de katilimcilar tarafindan ifade edilen bir baska konudur. Katilimeilar, 6gren-
cilerin zamanla derslerin kayit altina alinmasi siirecine alisacagini ve sinif ortaminda
tekrar dogal davranmaya baglayacaklarimi ifade etmislerdir (Tablo 1).
5-Ders imecesinin uygulanabilirligi ile ilgili fikirleriniz nelerdir?

Ders imecesinin yenilige agik, ¢aligkan 6gretmenler tarafindan uygulanma ola-
siliginin daha yiiksek olacagi ifade edilmistir. Ancak ders imecesinin uygulanabilme-
si i¢gin Oncelikle 6gretmenlerin bu ¢alisma ya da benzeri ¢aligmalara ikna edilmesi
ve hazir olmasi gerekir. Goniillii 6gretmenlerin katiliminin ders imecesine daha ¢ok
katki saglayacagi belirtilmistir. Ayrica katilimcilar, ders imecesi yapilacak zamanin
ayarlanmasina, planlt ve diizenli olunmas1 gerekildigine, ders imecesinin her kaza-
nim lizerinde uygulanmasinin gerekmeyecegine ve dgrencinin de siiregte zorlandigina
dikkat ¢gekmislerdir. Katilimcilar dnemli bir sorun olarak ¢aligmalarin ¢ok zaman al-
digini, 6gretmenlerin ders programlarini ayarlamanin zor olacagini ifade etmislerdir.
Katilimcilara gore ders imecesi tiim egitim kademelerinde ciddiye alinir ve Milli Egi-
tim Bakanlig1 tarafindan desteklenirse uygulanabilir (Tablo 1).
6-Ders imecesinin daha verimli olmasi ac¢isindan tavsiyeleriniz neler olabilir?

Katilimeilar, ziimreler arasindaki is birliginin daha ¢ok arttirilmasini, hatta di-
ger ziimrelerin konuyla ilgili yerlerde siirece dahil edilmesi gerektigini 6nermislerdir.
Ayrica katilimcilara gére 6grencilerin ve 6gretmenlerin motive edilmesi, ders kaydi
yapilirken teknik donanima daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi, ders imecesinin ge-
nellenebilirse daha verimli olacag: seklinde tavsiyeler vermistir (Tablo 1).
7-Ders imecesinin hizmet ici egitim seminerlerinde (eyliil, kasim, nisan, haziran)
bir uygulama olarak kullanilabilir mi?

Katilimcilardan bazilari ders imecesinin hizmet i¢i egitim seminerlerinde (eylil,
kasim, nisan, haziran) yapilabilecegini ifade ederken, bazi katilimeilar yapilmamasi
gerektigini ifade etmislerdir. Yapilabilir diyen katilimeilar, ders imecesinin ¢aligmanin
amaci ve gerekliligi konusunda 6gretmenler ikna edilirse ve motive edilirse uygula-
nabilecegini belirtilmistir. Yapilmamasi gerekir diyen katilimcilar ise daha ¢ok ilgisiz
ogretmenlerin fazlaligi, yenilige agik olmayan 6gretmenlerin varligi, dnemli bir ¢a-
lismanin dar zamana sigdirilmasinin dogru olmayacagini ifade etmislerdir (Tablo 1).
8- Ders imecesinin uygulamasinda kendinizi nasil hissettiniz?

Katilimeilar siiregten keyif aldiklarini, mutlu olduklarini, baslangigta kaygi duy-
duklarini ifade etmislerdir (Tablo 1).

Elde edilen bulgulara gore olusan tema, kategoriler ve drnek ifadeler incelen-
diginde ders imecesinin 6gretmenlere ¢ok yonlii katki sagladigi, olumlu ve olumsuz
yonlerinin de oldugu sdylenebilir. Ders imecesi, dgretmenlerin mesleki gelisimlerine,
iletisim becerilerine, is birligi yapmalarina, eksiklerini gérmelerine, aktif ve elesti-
rilere agik olmalarina katki saglamaktadir. Dersin akigini bozmasi, 6gretmenlerin is
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yiikiind arttirmasi, 6grencilerin dikkatini dagitmasi, 6grencileri kaygilarini arttirmasi
ise ders imecesinin olumsuz yonleri olarak degerlendirmistir. Katilimcilara gore ders
imecesi, 0zverili, goniilli, yenilikei, caligkan 6gretmenlerle uygulanabilir. Ancak ders
imecesinin uygulanabilmesi i¢in planli olunmali, 6gretmenlerin 6n yargilarini ortadan
kaldirmak igin bilgilendirilmeli ve bakanlik tarafindan desteklenmelidir.

Tablo 1

Katilimeilarin Ders Imecesine Yonelik Diisiinceleri

Tema Kategori Kategorilere yonelik ornek ifadeler

fletisim E 6gretmen: “Ziimrelerimle bilgilerimizi paylasma ve tar-
tisma imkdni buldum”.

Is birligi Z dgretmen: “Birbirimize tecriibelerimizi aktarmamiz ge-
rekir, ¢ok istiyordum meslektaslarimla tecriibe paylasimi
yapmayt”

Eksiklerini gorme A 0gretmen: “Mesleki yonden eksiklerimin ¢ok oldugunu

g gordiim... Boyle bir calismanin olumlu taraflarindan biri
> kendimi gézleme imkdni buldum”.

0

ie Farkli 6gretim A dgretmen: “Diger meslektaslarimizin derslerini izleme
% yontemleri firsati buldugumuzda daha farkli ve etkili ders anlatim yon-
p= kesfetme temleri oldugunu gorme sansimiz oluyor”

Aktif olmast Z dgretmen: “Derslerin kayit altina alinmasi ve sonrasin-
daki degerlendirmelerde siirekli bulunuyor olmamiz aktif
bir ¢alisma olacagin géstermektedir”.

Elestirilere agik A ogretmen: “Oncelikle olumlu tarafi, benden daha dene-

olma yimli ogretmenlerin beni degerlendiriyor olmasi, fikir be-
yan etmelerini oldukc¢a faydali buluyorum”.

Dersin akigini N ogretmen: “Kamera kaydimin siirekli olmasi dersimin

bozmast akisint bozacagim diisiiniiyorum. Egitim 6gretimi aksatir
diye diisiiniiyorum”.

Pt

% 1$ yiikii N Ogretmen: “Bana gére eger bu ¢alisma daimi hale geti-
E rilirse ig yiikiimiiz artacaktir diye diisiiniiyorum, yetistirme-
ﬁ,b miz gereken bir miifredat var”.

> "

g Ogrencilerin E ogretmen: “Derste farkli bir ogretmenin ve dersin kayit
55 dikkatini dagitmas1 altina alinmasi 6grencilerin dikkatini dagitti...”.

Kaygi

N 6gretmen: “Bazi 6grenciler kayit var iken, yanlis bir sey
der miyim, sonra izlenirse ne olur, 6gretmen ne der gibi dii-
stincelerle dersi gegiriyor”.
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Ozveri/goniilliiliik N 6gretmen: “Goniillii ogretmenler uygulayabilir, herkes uy-
gulamak istemeyebilir”.

Genelleme yapilmast A 6gretmen: “Fakat eger Milli Egitim iizerinde durur ciddi-
ve alirsa herkes uygular”.

Planli olma E ogretmen: “Ogretmenlerin buna hazir olmasi gerekir:
Sonugta bunu yiiriitecek olan ogretmenlerdir. Fakat bir de
bizim de yetistirmemiz gereken programimiz var bu tiir ¢alig-
manin planli, diizenli olmas: gerekir”.

Yenilik¢i olma Z ogretmen: “Yenilige agik ogretmenler icin uygulanabilir”.

Uygulanabilirlik

Onyarg1 Z ogretmen: “Bir¢ok meslektasimiz bu tarz bir calismaya so-
guk bakar, yanasmak istemez”

Memnuniyet Z ogretmen: “Bu ¢alisma ciddiye alimr amacina ulasirsa
daha mutlu olurum. Sonucunu gormek isterim. Bu ¢alisma-
larm uygulanmaya konulmasi beni mutlu eder”

Is birligi Z ogretmen: “Daha verimli olmast igin ziimreler arasinda
is birligi olmasi gerekir. Diger ziimreler de fen derslerinde
konunun daha iyi verilmesi i¢in katki sunmalidir”.

Teknik donanim N 6gretmen: “Kamera kaydimin, ses-gériintiiniin daha pro-
fesyonel olmast gerekir.

Oneri

I

Motivasyon E 6gretmen: “... 6gretmenleri hatta ogrencileri motive eder-
sek basarimin artacagina inaniyorum’”.

Zamanlama A ogretmen: “Seminer donemi ogretmenligin en verimsiz
gectigi zamanlar. Egitim ogretimin verdigi yorgunluk ya da
baska sebepler de muhakkak vardir. Kalkip da béyle giizel
bir ¢calismayt seminer zamanina alirsaniz bu ¢alismayi har-
camis olursunuz. Pek faydali olmaz”.

Tartiyma ve Sonuc¢

Arastirmanin baslangicinda katilimeilar iletisim ve is birligine agik olduklarini
ve ders imecesine olumlu baktiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Bozkus, Kablan,
Pak, Ozdisci, Ozdemir, Aydin ve Bogazlayan (2018) arastirmasinda dgretmenlerin
ders imecesinin hazirlik ve uygulama siirecine yonelik goriislerinin olumlu oldugunu
ifade etmistir. Lewis (2002) arastirmasinda ders imecesinin zorluklarina ragmen 6g-
retmenlerin uygulamaya istekli olduklarini ifade etmektedir. Katilimcilar, baslangi¢
toplantisinda ders imecesinin ziimreler arast iletisimi gliglendirecegine inandiklarini,
tecriitbe paylasimi yapilacagindan uygulamanin verimli gegecegini ifade etmisledir.
Katilimeilarin calismaya goniillii olmalarinda, baglangi¢ toplantisinda ders imecesi-
nin ayrintili olarak agiklanmasinin ve bu modelin olumlu katkilarina inanmalarinin
etkisi olmustur denilebilir. Ders imecesi uygulanmadan 6nce siirecin iyi bir sekilde
planlamasi da (caligma takvimi ile uygulamanin ne kadar siirecegi, toplantilarin ne-
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rede ve nasil yapilacagi gibi) hem istenilen hedeflere ulagsmay1 kolaylastiracak hem
de katilimcilarin motivasyonunu arttiracaktir. Benzer sekilde Akbaba Dag ve Dogan
Temur (2018) arastirmasinda, ders imecesinin dogru zamanda ve iyi planlanmis bir
siirecte gergeklesmesi durumunda bagarili olacagini ifade etmektedir.

Uygulama siiresince katilimcilar mesleki tecriibelerini, kullandiklar1 yontem ve
materyalleri birbirleri ile paylagmislar, 6zellikle yansitma toplantilarinda ve ders pla-
n1 hazirlanmasinda aktif katilim gostermislerdir. Arastirmadan elde ettigimiz sonuglar
ders imecesinin dgretmenler arasinda is birligine (Bayram ve Bikmaz, 2019; Giinay,
Yiicel-Toy ve Bahadir, 2016; McSweeney ve Gardner, 2018; Ozdemir, 2019), tecriibe
(Boran ve Tarim, 2016; Cerbin ve Kopp, 2006; Coenders ve Verhoef, 2019; Giinay vd.,
2016), yontem ve materyal paylasimina (Coenders ve Verhoef, 2019; Kurt Birel, 2017;
Ozdemir, 2019) firsat vererek onlarin mesleki gelisimlerine (Akbaba Dag, 2014; Bay-
ram ve Bikmaz, 2019; Hasan, Lukitasari ve Ernawati, 2021; Irwandi ve Hasan, 2021;
Kara, 2018; Kincal ve Beypinar, 2015; Kincal, Ozan ve lleritiirk, 2019; Ozdemir, 2019;
Serbest, 2014) katkilar sagladigini ifade eden ¢aligsmalarla ortiismektedir.

Katilimeilar, goniillii ve yenilige acik 6gretmenlerin uygulamalara dahil edilme-
sinin siirece daha fazla katki saglayacagini ve ders imecesinin verimliligini arttiracagi
goriisiindedir. Ders imecesinin etkili sonuglar vermesinde deneyimli ve goniillii 6g-
retmenlerin dnemine dikkat ¢ekilmistir. Bayram ve Bikmaz (2019) ders imecesini uy-
gulamadan 6nce, goniillii 6gretmenlerle uygulanarak, modelin hizmet i¢i egitim kap-
saminda denenip yayginlagsmasimi dnermektedir. Coenders ve Verhoef (2019), ders
imecesi sayesinde tecriibeli 6gretmenlerin (deneyimli, 15 yil ve iizeri) tecriibesi az
olan &gretmenlere deneyimlerini aktardiklarini ifade etmektedir. Ayni ¢alismada, ders
imecesinin hem goreve yeni baglayan hem de deneyimli 6gretmenlerin gelisimine kat-
ki sagladigini ifade etmektedir. Benzer sekilde arastirmamizda da mesleki deneyimi az
olan katilimci, deneyimli 6gretmenlerden mesleki gelisimine katki saglayacak bilgiler
edindigini ifade etmistir. Ders imecesi 6gretmenlerin birbirinden etkilenerek farkl
ogretim yontemlerini kesfetmelerini saglamustir. Ikinci ders imecesi dongiisiinde der-
si uygulayan katilimcinin yapiskan kagitlarla gergeklestirdigi etkinlik begenilmis ve
diger katilimcilara esin kaynagi olmustur. Benzer sekilde Coenders ve Verhoef (2019)
ders imecesinin 6gretmenlerin yeni pedagojileri tanimasina katki sagladigimi belirt-
mistir. Bozkus vd. (2018) ders imecesinin 6gretmenlerin mevcut dgretim ve ogrenme
yaklagimlarini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu ifade etmistir. Alan yazinda
yer alan ¢aligmalara benzer sekilde ders imecesi dgretmenlerin 6gretme becerilerini
(Akbaba Dag, 2014; Akbaba Dag ve Dogan Temur; 2018; Allan, O’Doherty, Boorman
ve Smalley, 2020; Aykan ve Yildirim, 2021; Bozkus vd., 2018; Coenders ve Verhoef,
2019; Kurt Birel, 2017; McSweeney ve Gardner, 2018; Ozdemir-Baki ve Isik, 2018;
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Pektas, 2014; Serbest, 2014) ve alan bilgilerini (Akbaba Dag, 2014; Akbaba Dag ve
Dogan Temur; 2016; Aykan ve Yildirim, 2021; Bayram ve Bikmaz, 2019; Kincal ve
Beypinar, 2015; Kurt Birel, 2017; Serbest, 2014) arttirmaktadir.

Arastirmada, 6gretmenler ders imecesi sayesinde hatalarii ve eksikliklerini gor-
me imkani bulmuslardir. Birinci ders imecesi dongiisii yansitma toplantisinda uygu-
lamay1 yapan katilimerya dersi dgretmen merkezli islemesinin geri bildirim olarak
verilmesi, bu katilimcinin dersi daha fazla 6grenci merkezli islemesi gerektigini fark
etmesini saglamistir. Yansitma toplantilar1 katilimcilara 6z-elestiri yapma firsati da
vermistir. Bu toplantilarda katilimcilar cesitli oneriler de gelistirerek ileride benzer
sorunlarin yagsanmamasini ve derslerin daha etkili olmasini saglamaya ¢alismislardir.
Yapilan bu olumlu veya olumsuz doniitler 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini art-
tirmaya yardimet olacaktir. Ozdemir (2019), 6gretmenlerin meslekli gelisimi icin ders
imecesinin olduk¢a uygun oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Vermunt, Vrikki,
van Halmem, Warwick ve Mercer (2019) ders imecesinin 6gretmenlerin 6grenmeleri
tizerinde olumlu katkilar1 oldugunu ifade etmistir. Irwandi ve Hasan (2021) ders ime-
cesini meslektas dayanigsmasi ilkelerine dayali isbirlik¢i ve siirekli 6grenme yoluyla
egitimci gelistirme modeli olarak tanimlamaktadir. Giinay vd. (2016) sunulan dersin
daha iyi hale getirilmesi, 6grenme-0gretme siirecini zenginlestirmesi ve daha iyi lirtin
ortaya koyma diistincesinin bu modelin en 6énemli 6zelligi oldugunu belirtmektedir.
Ders imecesi, 6gretmenlerin daha etkin birer 6gretmen olabilmenin 6niindeki en bii-
yiik engel olan hatalarint gérmelerine yardimci olabilir.

Arastirmada ders imecesi yapacak 6gretmenlerin elestiriye agik olmalar1 gerek-
tigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Ders imecesinde, 6gretmenlerin gelisimi
ve derslerin kalitesinin arttirilmasinda, katilimcilarin elestiriye agik olmasi oldukga
6nemlidir. Benzer sekilde Kara (2018) ders imecesinde 6gretmenlerin elestiriye acik
ve takim g¢alismas1 becerisine sahip olmasinin gerektigini ifade edilmektedir. Nite-
kim, Bozkus vd. (2018) gore ders imecesinin iilkemizde uygulanabilirliginin 6niinde-
ki engellerden birinin 6gretmenlerin elestiriye kapali olmasidir. Ayrica ders imecesi,
elestiriden hoglanmayan 6gretmenlerin zamanla elestirilere a¢ik olmasina da yardimci
olabilir.

Ders imecesinin planlama asamalarinda, katilimeilarin is birligi yaptiklar: konu-
lar; kazanimlar igin gerekli siire, kullanilacak materyaller, 6grencilerin zorlandiklari
konularin tespiti, materyal, tecriibe, yontem paylasimi, teknoloji kullanim1 ve dlgme
degerlendirmedir. Bu durum &gretmenlerin i birligi yaparak 6grenme ortamlarini
zenginlestirmeye calistiklarini ve mesleki olarak gelismeye ac¢ik olduklarini goster-
mektedir. Ayrica grup lyelerinin az olmasi is birliginin etkili olmasini saglamistir.
Ders imecesi dongiileri uygulandikca kullanilan materyal ve yontem ¢esitliliginin art-
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masi da ¢alismada is birliginin etkili bir sekilde yiiriitiildigiinii desteklemektedir. Ders
imecesi sayesinde katilimcilarin ders planlama becerileri olumlu yonde etkilemistir
denilebilir. Benzer sekilde Cerbin ve Kopp (2006) ders imecesinde kii¢lik gruplarla
calismanin kullanish oldugunu ve detayli ders planlari yapmaya olanak sagladigini
ifade etmektedir. Pektas (2014), ders imecesinin dgretmen adaylarinin ders planlama
ve dizayni, anlamli igerik olusturma ile 6grencinin ilgisini ¢gekme konularinda olumlu
degisiklikler yarattigini tespit etmistir. Baki ve Arslan (2015), ders imecesine kati-
lan 6gretmen adaylariin, dersin planlamasinda ve etkinliklerin sayisini belirlemede
kendilerini gelistirdiklerini belirlemistir. Farkli zamanlarda yapilan ¢alismalar da ders
imecesi yapan Ogretmenlerin ders planlama becerilerinin gelistigini gostermektedir
(Akbaba Dag ve Dogan Temur, 2018; Boran ve Tarim, 2016; Coenders ve Verhoef,
2019).

Katilimeilar ders imecesinin uygulanmasinda arastirmaci rolii tistlenmigler ve
elde ettikleri verileri, bilimsel arastirma yontemlerine gore, yani gozlem ve kanitlara
dayali yorumlamaya ¢alismiglardir. Arastirmada kullanilan kazanim testleri bu kanit-
lara 6rnek verilebilir. Kazanim testleri, 6grencilerin kavramakta zorlandiklar: kaza-
nimlarin ve konularin belirlenmesinde, ders plani hazirlamada yol gosterici olmustur.
Kazanim testleri sonuglarina gore, 6grencilerin akademik basarist ders imecesi don-
giisii ilerledikge artmistir. Elde edilen bu sonug alan yazinda ders imecesinin uygulan-
dig1, 6grencilerin akademik basarilarinda artislar gézlendigi, 6grencilerin 6grenmesi
tizerinde etkili oldugu arastirmalar ile benzerlik géstermektedir (Abas, Hairulla, Ca-
nalita ve Nabua, 2018; Allan vd., 2020; Bozkus vd., 2018; Hasan vd., 2021; Irwandi
ve Hasan, 2021; Juhler, 2018; Kincal ve Beypinar, 2015; Kincal vd., 2019; McSwee-
ney ve Gardner, 2018; Ozdemir, 2019; Pektas, 2014).

Ders imecesinde derslerin kayit altina alinmasi 6gretmenler tarafindan rahatsiz
edici bulunmustur. Katilimcilar derslerinin kayit altina alinmasinin kendilerini ve
ogrencileri strese sokacagini diigiinmektedir. Benzer sekilde, Akbaba Dag ve Dogan
Temur (2018), derslerin kayit altina alinmasinin dgretmen adaylarinda strese neden
oldugunu, Boran ve Tarim (2016), derslerin kayit altina alinmasimin 6gretmenleri he-
yecanlandiracagini ve bunun 6nlenmesi icin arastirmalar yapilmasi gerektigini ifade
etmistir.

Ders imecesi 6gretmenlerin derslere hazirlik yapmasi gereken bir siiregtir. Aras-
tirmada katilimeilar bu durumu 6gretmenlerin derslere gelirken ekstra hazirlandigini,
daha dikkatli davranmalar1 gerektigini ifade eden ciimlelerle desteklemektedir. Bu
sonug, alan yazinda ders imecesinin zor oldugu ve zaman alan bir siire¢ oldugunu
belirten arastirmalarla ortiigmektedir (Akbaba Dag ve Dogan Temur, 2018; Aykan ve
Yildirim, 2021). Ayrica katilimeilar, farkli okullarda gorev yapan dgretmenlerin ders
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programlari farkli oldugundan bir araya gelmekte zorlanacaklarini belirtmislerdir.
Benzer goriisler Boran ve Tarim (2016) ve Bozkus vd. (2018) tarafindan da ifade edil-
mistir. Nitekim, arastirma siiresince arastirmaci, katilimeilari ortak bir yerde ve saatte
bir araya getirmekte zorlandig1r durumlar olmustur. Benzer sekilde, Eraslan (2008)
tarafindan yapilan ¢aligmada da ders imecesinin yiiriitiilebilmesi i¢in esnek ¢aligma
gerektigini ve iilkemizde bu ¢alismalara zaman ayirmanin énemli bir sorun olacagini
ifade edilmistir.

Katilimeilar, ders imecesinin genellenmesi gerektigi ve ayni branstaki 6gretmen-
lerin yaninda farkli branglardaki 6gretmenlerin de katilarak daha iyi sonuglar elde edi-
lebilecegini onermislerdir. Benzer sekilde Kincal ve Beypinar (2015), ders imecesinin
tim branglarda 6gretmenler, her seviyeden 6grenci ve farkli konularda uygulanma-
sinin yararlt olacagi goriisiindedir. Ancak ders imecesinin uygulanabilirligi ile ilgili
olarak asilmasi1 gereken bazi sorunlar da bulunmaktadir. Nitekim, Bozkus vd. (2018),
ders imecesinin uygulanabilirligi ile ilgili gériislerin daha ¢ok olumsuz yonde oldugu-
nu ifade etmistir. Bu sorunlarin baginda 6gretmenlerin ders imecesi hakkinda olumlu
tutuma ve ders imecesi yapabilmek icin gerekli bilgiye olan ihtiyagtir. Ders imecesi-
nin bagarili olmasinda 6gretmenlerin siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmasi, ¢aligmaya
motive edilmesi, siirece hazir hale getirilmeleri gerekir. Nitekim, Florida eyaletinde
yiriitiilen genis kapsamli projede, 6gretmenler ders imecesi yapmast i¢in tegvik edil-
mesine hatta bazi okullarda zorunlu kilinmasina ve maddi olarak destekleneceginin
sOylenmesine ragmen, dgretmenlerin yaklasik %30 unun katildig: tespit edilmistir.
Katilimin az olmasinin nedeni ders imecesinin zaman alict dogas1 ve 6gretmenlerin
farkindaliklarmin diisiik olmasi gosterilmistir (Akiba ve Wilkonson, 2016). Bu aras-
tirmadan elde edilen sonuca gore, ders imecesi modelini uygulamanin dniindeki en
biiylik engellerden birinin 6gretmenlerin direnci olacagi sdylenebilir. Ayrica zaman,
finansman ve insan kaynaklar1 da ciddi birer problem olarak goriilebilir. Giinay vd.
(2016), ders imecesi modelinin hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde yer almasi ge-
rektigini énermis ve iilkemizde bunun i¢in uygun ortam ve derslerin (Ogretmenlik
Uygulamasi dersleri) var oldugunu, ancak 6gretmenlerin birbirini gézlemleyebilecegi
imkan ve kosullarin sinirlt olduguna dikkat ¢ekmistir. Kara (2018) ve Pektas (2014)
ise 6gretmenler igin ders imecesi ile ilgili hizmet i¢i uygulamalar ve seminerler dii-
zenlenmesinin yararli olacagmi ifade etmistir. Ayrica, ders imecesinin iilkemizdeki
6gretmen yetistirme programlarina dahil edilmesinin ve sonrasinda 6gretmen adaylari
ve dgretmenleri bu siirece dahil edecek bir yapmin kurulmasinin yararl olacagimni
belirtmistir (Pektas, 2014; Serbest, 2014).

Ders imecesi heniiz egitim sistemimizde tam olarak yer bulamamis bir model
olsa da yapilan aragtirmalar ve elde ettigimiz bulgular 1s1§inda ulasilan sonug, ders
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imecesi zorluklarina ragmen denenmeye deger ve 6gretmenlerin mesleki geligimleri
tizerinde faydasi olan bir modeldir. Ayrica ders imecesi, is birligi ve yardimlagsma
yapmay1 gerektiren, dogasi geregi iilkemiz kiiltiirtine de uygundur. Elde ettigimiz bul-
gular ders imecesinin uygulanmasi ve iilkemiz sartlarina uyarlanmasi i¢in asilmasi
gereken dnemli problemler oldugunu ve iizerinde ¢aligmasi gereken 6nemli bir konu
oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen 6nemli sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler ge-
listirilmistir.

v

Ogrencilerin zorlandiklar1 fen konularmin 6gretimi icin 6gretmenler/dgret-
men adaylar1 ve uzmanlarin katilacagi ders imecesi uygulamalari, bilimsel
arastirmalar seklinde, ytritiilebilir.

Ders imecesi modeli fen derslerinin tiim siniflarinda ve 6zellikle 6grencilerin
ogrenmekte zorlandiklar1 konularda uygulanabilir.

Uygulama siirecinde ¢ikmasi muhtemel sorunlari ¢ézebilecek, iletisimi kuv-
vetli arastirmaci roliinde bir 6gretmenin olmasit ¢aligmanin daha verimli ol-
masini saglayabilir. Ozellikle ilk defa ders imecesine katilacak dgretmenler/
Ogretmen adaylari igin bilgilendirme yapilmasi daha iyi sonuglar alinmasina
yardimect olabilir.

Temmuz ve eyliil aylarindaki seminer haftalarinda ders imecesi ¢aligmasinin
tanitimi ve planlamasi yapilabilir.

Ders imecesi modeline katilacak dgretmenler, Milli Egitim Bakanligi Ogret-
men Yetistirme ve Gelistirme Genel Mudiirligiince 6zendirilebilir.

Ders imecesine katilanlara, plan hazirlama ve degerlendirme/yansitma top-
lantilar1 i¢in ticret ddenebilir.

Ders imecesi ¢alismalarina dis katilimci olarak iiniversitelerde c¢alisan uz-
manlar katilabilir. Boylece tiniversiteler ile egitim kurumlari arasinda baglar
da giiclendirilmis olacaktir.

Ulkemiz igin en uygun modelin tasarlanmasinda pilot uygulamalar yapilabi-
lir, sinirl sayida ve kiigiik gruplarla baslayan ¢alismalar daha sonra genisle-
tilebilir.

il, bolge ve iilke genelinde ders imecesi ¢alismalarinin sonuglarinin paylasil-
dig1 kongreler diizenlenebilir.
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