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CIKARMA PROBLEMLERININ COZME BECERISININ OGRETIMINDE
SEMAYA DAYALI OGRETIM STRATEJISININ ETKILILiGI

EFFECTIVENESS OF SCHEMA-BASED TEACHING STRATEGY IN TEACHING
STUDENTS WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER THE ABILITY TO SOLVE
ADDITION AND SUBTRACTION PROBLEMS

Baran YASAR!, Ahmet YIKMIS?

OZ: Bu arastirmada OSB’li bireylere toplama ve ¢ikarma
problemlerini ¢dzme becerisinin kazandirilmasinda semaya
dayali 6gretim stratejisinin etkililigi incelenmigtir. Bu genel
amacin yani sira aragtirmada, semaya dayali 6gretim stratejisi
ile dgretimin farkli ortam ve kisilere genelleme durumlari
ogretim bittikten sonra 10, 20 ve 30 giin sonra kaliciliga etkisi
ve semaya dayali o6gretim stratejisi ile ilgili 6gretmenlerin
goriislerinin  belirlenmesine yonelik sosyal gegerligin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma tek denekli arastirma
desenlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli ile desenlenmistir. Aragtirmaya, 14-16 yas araliginda
biri pilot olmak {lizere dort erkek ogrenci katilmustir.
Aragtirmada veri toplama formlarma kaydedilen baslama
diizeyi, 6gretim ve izleme verileri grafiksel analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Ontest-sontest seklinde toplanan genelleme
verileri gorsel grafiksel olarak gosterilmistir. Ayrica,
aragtrmanin  sosyal gecerligini  belirlemek amaciyla
Ogrencilerin  dgretmenlerinden sosyal gegerlik verisi
toplanmigtir. Arastirma bulgular incelendiginde; semaya
dayali Ogretim stratejisinin OSB’li bireylere toplama ve
¢ikarma problemleri ¢dzme becerisinin kazandirlimasinda
etkili oldugu, kazanilan bu problem ¢6zme becerisinin kalict
oldugu, diger ortam ve kisilere de geneleme yapildigi, ayrica
semaya dayal1 6gretim stratejisinin sosyal gecerligi sagladigi
gOrilmiistir.

Anahtar sozciikler: Otizm spektrum bozuklugu,

problem ¢dzme, semaya dayali 6gretim stratejisi, goklu
yoklama modeli

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: In this research, the effectiveness of schema-
based teaching strategy in providing individuals with ASD
with the ability to solve addition and subtraction problems
was examined. This general purpose as well as research in
schema-based teaching strategies teaching after teaching
generalize to different environments and situations, people,
10, 20 and 30 days after the persistence and the effect of
schema-based instructional strategies to determine the social
validity is intended to examine the views of teachers. The
research was Decoded with a single-subject research model
and a multiple-subject survey model between the subjects
with a survey phase. Four male students, one of whom was a
pilot, between the ages of 14 and December 16 participated
in the research. In the research, the starting level, teaching
and monitoring data recorded in the data collection forms
were analyzed by graphical analysis method. The
generalization data collected in the form of pretest-posttest
are shown visually graphically. In addition, in order to
determine the social validity of the research, social validity
data were collected from the teachers of the students. When
the research findings are examined, it has been seen that the
scheme-based teaching strategy is effective in gaining the
ability to solve addition and subtraction problems for
individuals with ASD, this acquired problem-solving skill is
permanent, generalization is made to other environments and
people, and the scheme-based teaching strategy provides
social validity.

Keywords: Autism spectrum disorder, solving problem,
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Individuals with ASD differ from other individuals in terms of communication, relationship building,
behavior acquisition and learning ways. In these individuals, learning, thinking and problem-solving skills
also change within themselves. In addition to limited social interaction and communication, individuals
with ASD also experience failures in academic fields. Although academic failures are not within the
diagnostic criteria of ASD, other basic characteristics of ASD can also cause academic failure.

Problem-solving and mathematics teaching are also important for daily life (Turhan, 2011).
Individuals who gain problem-solving skills become more independent in everyday life. Because problem-
solving allows students to make a connection between mathematical concepts and what they know based
on their daily lives. The literature shows that various strategies have been developed for problem-solving
skills for individuals with both normal development and inadequacy in various fields (Bottge, 2001;
Jitendra et al., 1996).

The strategy used in this research is the schema-based teaching strategy. The schema-based teaching
strategy shows how to organize the information given in the problems with the help of shapes and diagrams
and in which way to solve them (Jitendra, 2002; Rockwell, Griffin, & Jones, 2011). Schema-based
instructional strategy and a lack of studies examining the mind emerges mainly work with students with
learning disabilities (Bouck, Holly and Jiyoon, 2021; Cook, Collins and Morin, 2020; Kelsey, 2021;
Jitendra and dig., 2011) A limited number of studies have been found with individuals with ASD (Bouck
et al., 2021; Rockwell et al., 2011). It is observed that studies conducted with a schema-based teaching
strategy in Turkey are usually conducted with students with mental retardation and learning difficulties
(Kot, 2014; Tufan, 2016; Tuncer, 2009).

This research, conducted with a schema-based teaching strategy, was needed because it is expected
to provide problem-solving skills to individuals with ASD and to provide teachers with important
contributions in problem-solving strategies. Based on this, the general purpose of the research is to
determine the effectiveness of a schema-based teaching strategy in providing students with autism spectrum
disorder with the ability to solve addition and subtraction problems. In line with this purpose, the following
sub-objectives have been determined.

1- Is the schema-based teaching strategy effective in gaining the skills of students with autism
spectrum disorder to solve addition and subtraction problems?

2- If students with autism spectrum disorder acquire the skills to solve addition and subtraction
problems with a schema-based teaching strategy, will their persistence continue 10, 20 and 30 days after
the end of teaching?

3 - Students with autism spectrum disorder schema-based instructional strategy to acquire skills for
solving problems with Addition and subtraction if the expansion of these skills (media, interpersonal) can
be achieved?

4- What are the opinions of the teachers of the students with autism spectrum disorder regarding the
schema-based teaching strategy in gaining problem-solving skills?

Method

In this research, a single-subject research method, the multiple-subject polling model between
subjects with a polling stage, was used to examine the effectiveness of the schema-based teaching strategy
in providing individuals with ASD with the ability to Decipher addition and subtraction problems. The
participants of the study were 3 male students with a diagnosis of ASD between the ages of 14 and 15 who
attended the Special Education and Rehabilitation Center. Dec. Worksheets that require removal of
problems written in the study data collection and grouping, grouping prepared for the solution of problems,
rule cards, and the starting level, application, monitoring sessions and prepared for polling, data collection
forms, data collection forms were collected using checklist social validity and reliability. The effectiveness
data were processed into the data collection form both by looking at the student's work papers and watching
the video recording. The collected effectiveness data were analyzed graphically and visually. In addition,
the social validity data collected from the teachers entering the courses of the participants through the social
validity checklist, frequency and percentage calculations were made and the data were analyzed
qualitatively.
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Findings

The findings of this research have shown that the schema-based teaching strategy is effective in
teaching addition and subtraction problem-solving skills to individuals with ASD, and that these acquired
skills are sustainable and generalizable even after the end of teaching.

Discussion and Conclusion

In this study, various factors that enable to achieve effectiveness can be mentioned. Firstly, as a result
of the preliminary evaluations made when selecting participants and the evaluation of the prerequisite skills
determined, it may be a factor to determine that the individuals participating in the study have the necessary
skills (Gtirsel, 2010). In addition, the gradual implementation of the schema-based teaching strategy in
problem-solving skills may be another reason that ensures effectiveness. In addition, it facilitates the
process for the student to complete one step after completing the other in order to solve the problem.
Another factor may be that the teaching is carried out in the form of one-on-one sessions, planned according
to the needs of the student and the speed of learning (Basbay, 2008). In addition, it is believed that schemas
increase the problem-solving performance of students because they conceptualize the problem-solving
process and involve the student in the teaching process (Jitendra, 2002).1t is also supported by the findings
of previous studies that students visualize the data in problems by using diagrams or drawing pictures to
facilitate problem-solving (Baki, 2014; Hegarty & Kozhevnikov, 1999; Jitendra, 2009; Kot, 2014; Peltier
et al., 2020b; Polo-Blanco et al., 2021; Tufan, 2016). When the findings related to persistence, which is
another sub-objective of the research, were examined, it was seen that the problem-solving skills acquired
after 10, 20 and 30 days were preserved in these findings.

It was observed that the schema-based teaching strategy gradually gained independence in the
problem-solving skills of individuals with ASD and met the criteria set for problem-solving teaching. It is
thought that this study, which was conducted with a schema-based teaching strategy, will contribute to the
relevant literature, teachers and individuals with OIZ in teaching problem-solving skills of individuals with
olZ.

GIRIiS

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireyler; iletisim baslatma, duygularin1 ve diisiincelerini
paylagma, yasitlari ile gelisim diizeyine uygun etkilesimde bulunma, etrafindaki bireyleri fark etme, sozel
olmayan iletisim becerilerini kullanma ve g6z kontag1 kurmada giigliikler yagsamaktadirlar. Bu nedenle bu
bireyler oyun oynama ve arkadaslik iligkilerinde sorunlar ile karsilasirlar. Bu bireylerde aligkanliklara asir
baglilik, tekrarlayan konugsma bigimleri, sinirli ve degiskenlik gostermeyen ilgi alanlari, disaridaki herhangi
bir degisiklige kars1 agir1 hassas olma durumlar1 gézlemlenir (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders [DSM-5], 2013). OSB’li bireyler, bireysel 6zelliklerinin yam sira farkli gereksinimler ve
yeterlilik alanlarinda da zihinsel olarak farklilik gostermektedirler (Diken, 2018). OSB’li bireyler iletigim,
iligki kurma, davranis ve 6grenme yollar1 bakimindan diger bireylerden farklilik gosterirler. Bu bireylerde
ogrenme, diisiinme ve problem ¢ozme becerileri kendi igerisinde de degismektedir. Kimi bireyler bu
becerileri ¢ok az yardima ihtiyag duyarak kullanabilirken kimi bireyler ise yardimsiz yerine
getirememektedir (Centers for Disease Control and Prevention [CDC], 2020). OSB’li bireyler sinirli sosyal
etkilesim ve iletisimin yaninda akademik alanlarda basarisizlik yasamaktadirlar (Jones vd., 2010).
Akademik basarisizliklar, OSB’nin tani Olgiitleri icinde olmasa da OSB’nin diger temel ozellikleri
akademik basarisizliga neden olabilir OSB’li bireylerin dikkatini yoneltmede, bilgiyi bellekte tutmada,
islemlemede ve hatirlamada giicliikler ¢ektikleri ifade edilmektedir (Browder ve Snell, 2000; Pennington,
2013). Bu durum, OSB’li bireylerin akademik becerilerde giicliikler yasamalarina neden olmaktadir
(Pennington, 2013). OSB’li bireyler, tiim akademik alanlara benzer sekilde matematik alaninda da bilgiyi
edinmede ve kullanmada zorluk yasamaktadirlar (Giirsel, 2015).

Matematigin yalnizca say1 ve islemlerden ibaret olmadigi, ayrica giinliik yasamda siklikla kullanilan
becerileri de kapsadig1 ifade edilmektedir. NCTM (National Council of Teacher of Mathematics, 2000)’ye
gbre matematik Ogretiminin genel amaci problem ¢b6zme, iliskilendirme, diisinme ve akil yiiriitme
becerilerini kazandirmaktir. Matematik Dersi Ogretim Programi’nda &grencinin matematigi  giinliik
yasamda kullanabilmesi, insanlar ve nesneler arasindaki iligkileri anlamlandirmasi, problem ¢6zme
asamalarin1 akil yiiriiterek ifade edebilmesi, tahmin etme becerisi gelistirebilmesi, zihinden islem
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yapabilmesi gibi beceriler genel amaglar arasinda yer almaktadir (MEB, 2018). Matematik, temel beceriler
veya kavramlarin yaninda matematige kasi olumlu tutum gelistirmeyi, problem ¢6zme stratejilerini
Ogrenmeyi, matematiksel diislinmeyi ve matematigi giinliik hayatta énemli bir ara¢ olarak kullanmay1 da
beraberinde getirir (Yikmis, 2010). Matematikte 6grenme ilerledik¢e daha karmasik hale gelmektedir. Bu
sebeple cocuklarin bircogu matematik beceri ve kavramlarin1 6grenmede giicliik yasamaktadirlar.

Matematik beceri ve kavramlarini 6grenmede ¢esitli alanlarda yetersizlik gdsteren bireylerin yan
sira OSB’li bireyler de 6grenme siirecinde birtakim zorluklar yasamaktadirlar (Hartnedy, Mozzoni ve
Fahoum, 2005). OSB’li bireyler; plan yapma, organizasyon, ¢alisma bellegini kullanma, zihinsel esneklik,
dikkat, kendini izleme ve kontrol etme gibi biligsel becerilerde yetersizlik yasadiklarindan matematik
becerileri i¢in gerekli olan analitik becerilerde ve elestirel diisiinmede de zorlanirlar (Siegel, Minshew ve
Golstein, 1996). Matematik becerilerini 6grenme siirecinde Ogrencilerin fikirlerini s6zel olarak ifade
etmeleri, matematik kavramlarinin anlasilmasinda ve yapilandirilip uzun siireli bellege aktarilmasinda
onemli bir yere sahiptir. OSB’li bireylere, yapilandirdiklarn kavramlar ifade etmelerine, bireyler arasi
iletisim becerilerini etkili bir sekilde kurmalarna destek olunmalidir (MEB, 2018). OSB’li bireylerin
matematik becerileri iginde en fazla zorlandiklari alan ise matematiksel problem ¢6zmedir (Bryant vd.,
2008).

Problem ¢6zme, matematigin temel bir unsuru (NCTM, 2000) ve giiniimiizdeki matematik
miifredatinin ana amaglar1 arasinda yer alir (MEB, 2018). Problem ¢6zme, matematik 6gretimi ile birlikte
ayni zamanda giinliik yasam i¢in de 6nemlidir (Turhan, 2011). Problem ¢6zme becerisi kazanan bireyler
giinliik yasamda daha bagimsiz olurlar. Ciinkii problem ¢6zme, dgrencilerin gilinliik yasamlarindan yola
cikarak bildikleri ile matematiksel kavramlar arasinda baglanti kurmalarini temel alir (Polya, 1973). Ancak
problem ¢ozmede bir takim zorluklar yasanmaktadir. Karsilagilan bu zorluklar; kelimeleri sayilara
doniistirememe, matematik problemlerini kavrayamama, problemi okurken 6zgiiven eksikligi, karmagik
ve gorsel olmayan ¢Oziim yollart ve problem ¢6zme siirecinde yapilan hatalar gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir (Gooding, 2009).

Ozsoy’a (2007) gore secilecek problem c¢ozme stratejileri, dogru sonuca gotiiren stratejileri
beraberinde getirmek ile dogru analiz ve alt bilesenlerine ayirmada sekiller veya ¢izimlerden yararlanarak
problemi gérsel olarak ifade etmeyi amaglamalidir. Yapilan ¢aligmalarda da (Ives, 2007; Jitendra, Star,
Rodriguez, Lindell ve Someki, 2011; Van-Garderen, 2007) problemde yer alan kavramlarin
gorsellestirilmesi hem normal hem de ¢esitli alanlarda yetersizlik gosteren bireylerin problem ¢6zme
performanslarmi olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Mematiksel problemleri ¢cozmede yetersizlik gosteren
bireylere, ne yapacaklari yerine nasil yapacaklar1 &gretilmeli ve uygun stratejiyi secebilme becerisi
kazandirilmahdir (Goldman, 1989). Alanyazinda hem normal gelisim gosteren hem de gesitli alanlarda
yetersizlik gostren bireylere problem ¢6zme becerisi igin gesitli stratejilerin gelistirildigi goriilmektedir
(Bottge, 2001; Jitendra ve Hoff, 1996). Yetersizligi olan bireylere problem c¢dzme becerisinin
kazandirilmasi i¢in birgok strateji bulunmaktadir. Semaya dayali 6gretim stratejisi ise bu stratejiler icinde
tavsiye edilen bir stratejidir (Hudson ve Miller, 2006; Kha, 2012).

Bu aragtirmada kullanilan strateji, semaya dayali 6gretim stratejisidir. Bu strateji, problemlerde
verilen bilgilerin sekil ve semalar yardimiyla nasil diizenlenecegini ve hangi yol ile ¢dzelecegini gosterir
(Jitendra, 2002; Rockwell, Griffin ve Jones, 2011). Bu strateji, 6grencilerin problemlerdeki kavramlari
zihinsel olarak karsiligini semalar ile temsil eden bir stratejidir. Ayrica problemdeki verileri aritmetik
islemlere doniistiiren geleneksel yontemlerden daha etkilidir (Goldman, 1989; Mayer ve Hegarty, 1996;
Willis ve Fuson, 1988). Semaya dayali 6gretim stratejisinde birey, verilen bilgiyi var olan semaya yerlestirir
ve semada meydana gelen yeni duruma uygun olarak ¢oziim yollar1 gelistirir (Kot ve Yikmis, 2018).
Semaya dayali 6gretim stratejisi iki asamadan olugmaktadir. Birinci asamada 6grenciler, semalar1 problem
¢Oozmede nasil kullanacaklarini 6grenirler. Bu asamada degisim, gruplama, karsilastirma tiiriinden problem
semalar1 Ogrencilere tanitilir ve modellenir. Ikinci asama Ogrencilerin problemi ¢ozdiigii asamadur.
Ogrenciler, bu asamada problem semalarini ayirt ederler ve problemde yer alan verileri uygun semalara
yerlestirerek hangi islemi sececeklerine karar verirler (Jitendra vd., 2011). Gruplama tiiriindeki problemler,
parga ile biitiin iliskisini ortaya koyan problemlerden olusmaktadir. Pargalarin biitiinii meydana getirdigini
yani pargalarin toplaminin biitiini olusturdugunu ifade eder. Gruplama problemleri degisim igermez. Bu
problem tiirlerinde, gruplarin bir araya gelerek biiyiik gruba ulasildig: bilinmesi gereklidir (Jitendra ve Hoff,
1996).

Semaya dayali Ogretim stratejisiyle yapilan c¢aligmalar incelendiginde agirlikli olarak zihin
yetersizligi ve 6grenme gii¢ligii olan 6grenciler ile ¢alismalar karsimiza ¢ikmaktadir (Bouck, Holly ve
Jiyoon, 2021; Cook vd., 2020; Jitendra vd., 2011; Kelsey, 2021). OSB’li bireyler ile sinirl sayida ¢alismaya
rastlanmigtir (Bouck vd., 2021; Rockwell vd., 2011). Tirkiye’de semaya dayali 6gretim stratejisiyle yapilan
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calismalarin genellikle zihin yetersizligi ve 6grenme gili¢liigii olan 6grenciler ile yapildig1 goriilmektedir
(Kot, 2014; Tufan, 2016; Tuncer, 2009). Semaya dayali 6gretim stratejisi ile yapilacak arastirmanin
sonucunda ulasilacak bulgularin OSB’li bireylere problem ¢ézme becerisinin kazandirilmast ve
Ogretmenlere problem ¢6zme stratejileri konusunda 6nemli katkilar sunmasi beklendiginden bu aragtirmaya
gereksinim duyulmustur. Bu arastirmada genel amag, otizm spektrum bozuklugu olan dgrencilerin toplama
ve cikarma islemi gerektiren problemleri ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda semaya dayali 6gretim
stratejisinin etkili olup olmadigim belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar
belirlenmistir:

1. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri
¢dzme becerisi kazandirmada semaya dayali 6gretim stratejisi etkili midir?

2. Otizm spektrum bozuklugu olan bireyler semaya dayali 6gretim stratejisi ile toplama ve ¢ikarma
islemi gerektiren problemlerini ¢6zme becerilerini kazanmalar1 durumunda, 6gretim bittikten 10,
20 ve 30 giin sonra kaliciliga etkisi nedir?

3. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin semaya dayali Ggretim stratejisi ile toplama ve
¢ikarma problemlerini ¢6zme becerilerini kazanmalarinin genellenmeye (kisiler arasi ve ortamlar
arasi) etkisi ne diizeydedir?

4. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere semaya dayali 6gretim stratejisi ile problem ¢ézme
becerisinin kazandirilmasinin sosyal gecerlige etkisi ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

OSB’li bireylere toplama ve g¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢dzme becerisinin
kazandirilmasinda semaya dayali 6gretim stratejisinin incelendigi bu aragtirmada, tek denekli arastirma
yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu model, bir 6gretim
ya da davranig degistirme programinin etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglayan
modeldir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013). Bu arastirmada bagimli degisken, katilimcilarin matematik
becerilerinden gruplama tiirlindeki toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢6zme becerisidir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise semaya dayali 6gretim stratejisidir. Calisma i¢in gruplama problemleri
secilmigtir. Ogretim oturumlar1 semaya dayali Ogretim stratejisiyle bire bir ogretim seklinde
gercgeklestirilmistir.

Ogretim oturumu yapilan katilimcimin yoklama evresindeki verilerinin baslama diizeyi verilerine
kiyasla artis gostermesi ve diger katilimcilarin 6gretim oturumlarindan yoklama evrelerindeki verilerinin
baslama diizeyi evresindeki veriler ile benzer diizeyde olmasi arastirmada deneysel kontrolii saglamstir. I¢
gecerligi etkileyen etmenler (olgunlasma, denek yanliligi, dis etmenler gibi) kontrol altinda tutulmustur.
Olgunlagsmay1 6nlemek i¢in uygulama siireci 3 ayda tamamlanmistir. Denek se¢imi yanliliginin olmamasi
icin daha Once belirlenen 6nkosullar dogrultusunda denek se¢imi yapilmig, OSB’li bireylerin aileleri ve
derslerine giren 6gretmenleri ile gorlismeler saglanarak problem ¢oézme ile ilgili herhangi bir calisma
yapmamalar1 konusunda bilgi verilmistir.

Calisma Grubu

OSB’li bireylere, toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢6zme becerilerisinin
Ogretiminde semaya dayali Ogretim stratejisinin etkililigin incelendigi bu c¢alismanin katilimecilari,
Sakarya’nin Hendek ilgesine bagl bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde egitim alan biri pilot
olmak iizere dort OSB tanist almis Ogrecidir. Asagida katilimcilarin se¢imi ve o6zellikleri hakkinda
aciklamalar yapilmustir.

Katilimeilarin belirlenmesi i¢in daha Once belirlenen Onkosullar dogrultusunda ogrencilerin
Ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismleler sonucunda istenilen 6nkosul becerileri saglayip
saglamadiklarin1 belirlemek igin her bir katilimci bireysel olarak degerlendirilmistir. Uygulamaci,
katilimcilari okuma becerilerini belirlemek iizere her bir katilimciya en fazla dort climlelik olacak sekilde
problem dykiileri okutmustur. Akici ve hatasiz bir sekilde okuyan 6grencilere toplama ve ¢ikarma iglemleri
testi uygulanmistir. Katilimcilardan dért tanesi bu testlerden %90 olgiitiinii asmistir. Olgiitii asan
Ogrencilere gruplama problemleri testi uygulanmistir. Burada 4 6grencinin de %50 o6lgiitiinii asamadigi
goriilmiistiir. Degerlendirmeler sirasinda, uygulamaci ayn1 zamanda katilimeilarin yonergelere uygun
davranis sergileme ve dikkat slirdiirme davranislarini da gézlemlemistir. Degerlendirmeler sonucunda dort
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katilimer segilmistir. Secilen katilimcilarin velileri ile goriismeler yapilmistir. Arastirma ile ilgili bilgi
verilip velilerden yazili onay almmistir. Calismada katilimcilarin gergek isimleri yerine kod isimler
kullanilmigtir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1.
Katilimcllarin ozellikleri ve aldikart test puanlari
Demografik Bilgiler Test Puanlar
Katilimeilar Simif Yas Cinsiyet Tam TTP** CTp*** PTP****
diizeyi (%) (%) (%)
1. Katilimci-1 8 14 -9 ay Erkek OosB* 90 90 20
2. Katilime1-2 9 15- 2 ay Erkek OosB* 90 90 20
3. Katilime1-3 9 15- 3 ay Erkek OosB* 90 90 10

Not: *Otizm Spektrum Bozuklugu
**Toplama Islemi Testi Puan
***(Crkarma Islemi Testi Puani
**#*Problem testi puani

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan gesitli arag ve geregler kullanilmigtir. Kullanilan
arag-gerecler su sekildedir:
Toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren gruplama problemleri tiiriinden hazirlanmis ¢alisma kagitlari: Her
bir calisma kagidinda gruplama problemleri tiiriinde 10 adet soru yer almaktadir. Bu sorulara, matematik
ve Ozel egitim alanindan iki uzman kiginin goriisleri dogrultusunda son halleri verilmistir.
Gruplama problemlerinin ¢oziimii icin hazirlanan kural kartlari: Ogrencinin gruplama tiiriindeki
problemleri ¢6zmek i¢in hangi isleme karar verecegini hatirlatir.
Baslama diizeyi oturimlart ile uygulama, yoklama ve izleme oturumlart icin hazirlanan veri toplama
formlari: Oturumlardan elde edilen verilerin islendigi, soru ¢alisma kagitlarindaki soru numaralari ile
ogrenci tepkilerini iceren formlardir.
Problem testi degerlendirme formu: Ogrencilerin, gruplama tiiriindeki problemlere verdikleri yanitlarin
islendigi formdur.
Gozlemciler arast giivenirlik formu: Iki bagimsiz gézlemci birbirinden bagimsiz olarak es zamanli olarak
hedef davranisin ne diizeyde gerceklestigine iliskin degerlendirmelerinin islendigi formdur.
Uygulama giivenirligi formu: Bagimsiz degiskenin tasarlandigi sekilde dogru uygulanip uygulanmadigini
belirlemek i¢in uzman bir kisinin degerlendirmelerini isledigi formdur.
Sosyal gegerlik kontrol listesi: Bu kontrol listesi, katilimc1 6grencilerin 6gretmenlerinden sosyal gegerlik
verisi elde etmek igin, uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bir formdur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin verileri 10/2020-12/2020 tarihleri arasinda toplanmustir. Aragtirmanin etkililik
verileri, OSB’li bireylerin semaya dayali 6gretim stratejisi ile toplama ve g¢ikarma problemleri ¢ézme
becerisinin kazanma diizeylerini belirlemek i¢in baslama diizeyi ile &gretim, izleme ve genelleme
oturumlarindan toplanmistir. Baglama diizeyi, izleme ve genelleme oturumlar verileri, veri toplama kayit
formuna kaydedilmistir. Bu formlarda yer alan basamaklar, katilimcinin verdigi dogru cevaplara “+” isareti,
yanhs cevaplara “-*” isareti konulmustur. Veriler hem 6grencinin ¢alisma kagitlarina bakilarak hem de
video kaydi izlenerek veri toplama formuna iglenmistir.

Bu arastirmada, uygulama giivenirligi ve gézlemciler arasi giivenirlik olmak iizere iki tiir giivenirlik
verisi toplanmistir. Giivenirlik verileri i¢in belirlenen oturumlar, gergeklestirilen tiim oturumlardan %30
olacak sekilde yansiz atama ile belirlenmistir. Uygulama giivenirligi verileri, bagimsiz degiskenin
tasarlandigi sekilde dogru uygulanip uygulanmadigini belirlemek i¢in daha 6nce bu alanda ¢aligsmis uzman
bir kisiye gonderilen video kayitlarinin incelenmesi ile elde edilmistir. Uzman kisi tarafindan incelenen
videolar, uygulama giivenirligi veri toplama formuna kaydedilmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik verileri
ise, iki gézlemcinin birbirinden bagimsiz bir sekilde es zamanli olarak hedef davranisin ne diizeyde
gerceklestigine iliskin degerlendirmelerinin kargilagtirilmasi ile elde edilmistir. Veriler, gbzlemciler arasi
giivenirlik formuna kaydedilmistir. Bu arastirmada toplanan diger veri ise sosyal gecerlik verisidir. Semaya
dayali Ogretim stratejisiyle problem ¢6zme becerisinin sosyal agidan Onemini ortaya g¢ikarmak igin
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arastirmaya katilan OSB’li ¢ocuklarin dersine giren 6gretmenlerden sosyal gecerlik verisi toplanmustir.
Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi i¢in, arastirmaci tarafindan OSB’li ¢ocuklarin derslerine giren
Ogretmenlere, semaya dayali Ogretim stratejisi anlatilmistir. Daha sonra Ogretmenlerin bu stratejiyi
kullanmalar1 istenmistir. Uzman goriigii alinarak hazirlanan sosyal gecerlik kontrol listesi araciligiyla
Ogretmenlerden sosyal gegerlik verisi toplanmustir.

Uygulama Siireci

Semaya dayali 6gretim stratejisiyle ile problem ¢6zme becerisi 0gretiminin yapildigi bu calisma,
baslama diizeyi ve yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarindan olugmaktadir. Oturumlar, birinci
ve ikinci katilimci ile devam ettikleri rehabilitasyon merkezlerinde, iglincii katilimci ile evinde yapilmustir.
Semaya dayal1 6gretim stratejisiyle ile problem ¢ozme becerisi 6gretimi yapilmadan 6nce katilimcilarin var
olan performanslarinin diizeyini belirlemek amaciyla baglama diizeyi ve yoklama oturumlar1 yapilmistir.
Bir giinde en fazla iki oturum gerceklestirilmis ve oturumlar arasi en az 25 dakika ara verilmistir. Biitlin
katilimeilar i¢in {i¢ oturum tist iiste kararli veri elde edilinceye kadar baslama diizeyi verisi alinmastir.

Baslama diizeyi oturumlarinda, arastirmaci katilimci ile karsilikli bir masada oturmus ve katilimeiya
verecegi gruplama tiirlindeki problem testini ¢ézmesini istemistir. Arastirmaci problem testi kagidini,
kalem ve silgi ile birlikte katilimcinin 6niine koymustur. Oturum siiresince katilimcinin uymasi gereken
kurallar hatirlatildiktan sonra katilimciya, “Hazir misin, baglayalim mi?” seklinde soru yoOnergesi
verilmistir. Ardindan 6grencinin tepki vermesi beklenmistir. Katilimcinin hazir oldugu gézlemlendiginde
“Simdi baslayabilirsin.” denilerek 6grenciye isaret verilmistir. Arastirmaci, katilimciya herhangi bir ipucu
veya mildahalede bulunmayip tepkisiz kalmigtir. Katilimci problem testini bitirdikten sonra katilimciya
tesekkdir edilerek oturum sonlandirilmistir. Veriler, Problem Testi Degerlendirme Formuna kaydedilmistir.

Yoklama oturumlari, baglama diizeyi oturumlarina benzer bir sekilde diizenlenmistir. Toplu yoklama
oturumunun ilki baglama diizeyi verisi olarak alinmistir. Tiim yoklama oturumlari her ii¢ katilimci ile
eszamanli olarak gergeklestirilmistir.

Ogretim otrumlarinda, hazirlanan problem testi {izerinden semaya dayali &gretim stratejisinin
ogretimi yapilmistir. Ilk 6nce dgrenciye érnek problemler iizerinden semaya dayali dgretim stratejisi
tanitilmistir. Daha sonra semaya dayali 6gretim stratejisinin kullanimi ve problem ¢6zme agsamalari ile ilgili
rehberlik saglanmistir. Takip edilen problem ¢6zme asamalari su sekildedir: a) problemde yer alan 6gelerin
ayirt edilmesi, (b) problem miktarinin belirlenmesi, (c) problemdeki biiylik grup miktar1 sayisinin
belirlenmesi, (d) ¢6ziimiin planlanmasi (e¢) problemin ¢éziilmesi. Tablo 2’de bu asamalar ve beklenen
Ogrenci davraniglar1 gosterilmistir.

Tablo 2
Semaya dayali dgretim stratejisiyle gruplama tiiviindeki problemleri ¢6zme asamalar
Problem C6zme Asamalari Ogrenci Davraniglari
1. Problemde yer alan 6gelerin Problemi dikkatli bir sekilde oku.
ayirt edilmesi Problemde yer alan biiyiik ve kiigiik gruplama miktarlarmi belirle.
2. Problemde bilinmeyen miktarin  Semayi ¢iz.
belirlenmesi Bilinen verileri semaya yerlestir.
Bilinmeyen verilerin yerine soru isareti koy.
3. Problemdeki biiyiik grup Biiyiik ve kiiciik gruplama miktarlarina gore hangi islemin yapildigina karar
miktar1 sayisinin belirlenmesi ver.
4. Cozlimiin planlanmasi Bilinenlere ve bilinmeyenlere gore hangi islemi segecegine karar ver.
3. Problemin ¢6ziilmesi Uygun isleme gore toplama veya ¢ikarma iglemini yap.

Dogru cevabi yaz ve kontrol et.

[zleme oturumlari, dgretim oturumlart bittikten 10, 20 ve 30 giin sonra arayla ii¢ izleme oturumu
yapilmistir. Kazanilan problem ¢dzme becerisinin ne diizeyde kalici oldugunu belirlemek amaciyla
yapilmstir. izleme oturumlari yoklama oturumlari gibi yapilmistir. Hazirlanan problem testi dgrenciye
sunulmus ve dikkat saglayici ipucu sunulmustur. Bu oturumlarda 6grencinin dogru veya yanlig cevaplarina
herhangi bir tepki verilmemis, notr davranilmistir. Oturum sonunda 6grenciye tesekkiir edilerek sozel
olarak pekistirilmistir.
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Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu caligmada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; 09.2020 tarihinde Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde
Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun 2020/211 Protokol sayili karari ile arastirma ve yayin etigine uygun
gorilmiistiir.

BULGULAR
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Sekil 1. Taner, Murat ve Burak’in semaya dayali 6gretim stratejisi ile problem ¢ézme becerileri
diizeylerini gosteren grafik.

Katihmcilarin Semaya Dayali Ogretim Stratejisi ile Gruplama Problemlerini Cézme Becerisine
fliskin Etkililik Bulgular

Sekil 1 incelendiginde, Taner’in baslama diizeyi verisi igin {i¢ oturum diizenlenmistir. Taner’in
baslama diizeyi verileri, {i¢ oturum iist iiste %0 performans sergiledigini gdstermektedir. Baglama diizeyi
evresinde kararl1 veriye ulasildiktan sonra baslama diizeyi oturumlar1 sonlandirilmis uygulama evresi ile
devam edilmistir. Uygulama evresinde toplam 7 oturum diizenlenmistir. Taner uygulama evresinin birinci
oturumunda %20, ikinci oturumunda %40, ii¢lincii oturumunda %70, dérdiincii oturumunda %90, besinci,
altinct ve yedinci oturumlarda %100 oraninda dogru performans sergiledigi goriilmektedir. %80 olan
uygulama evresi Ol¢iitii saglandigindan ve kararli veri elde edildiginden bu o6gretim oturumlari
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sonlandirilmis ve toplu yoklama oturumlarina gegilmistir. Grafikte gosterilen Taner’e ait baslama diizeyi
verileri ile uygulama evresindeki veriler karsilastirildiginda amacglanan becerinin kazandirildigi ve
beklenen yonde degistigi goriilmektedir. Taner’in toplama ve ¢ikarma problemlerini ¢ézme becerisini
kazanmasinda semaya dayali 6gretim stratejisinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Sekil 1 incelendiginde, birinci katilimcinin uygulama oturumlarindan sonra her ii¢ katilimci ile birlikte
ikinci toplu yoklama oturumlar1 yapilmistir. ikinci toplu yoklama oturumlar1, Murat icin baslama diizeyisini
olusturmustur. Murat’in baslama diizeyi verileri, ii¢ oturum iist iiste %0 performans sergiledigini
gostermektedir. Murat ile baglama diizeyi evresinde kararli veriye ulasildiktan sonra uygulama evresi ile
devam edilmistir. Uygulama evresinde toplam 9 oturum diizenlenmistir. Murat, uygulama evresinin birinci
oturumunda %40 civarinda, ikinci ve liglincii oturumlarda%>50, dordiincii ve besinci oturumlarda %80,
altinct oturumda %90, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu oturumlarda %100 performans sergiledigi
goriilmektedir. %80 olan uygulama evresi Olglitii saglandigindan ve kararli veri elde edildiginden bu
Ogretim oturumlar1 sonlandirilmistir. Grafikte gosterilen Murat’a ait baglama diizeyi verileri ile uygulama
evresindeki veriler karsilastirildiginda amaglanan becerinin kazandirildigi ve beklenen yonde degistigi
gorlilmektedir. Murat’in toplama ve ¢ikarma problemlerini ¢6zme becerisini kazanmasinda semaya dayali
Ogretim stratejisinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Sekil 1 incelendiginde, ikinci katilimcinin uygulama oturumlarindan sonra her ii¢ katilimer ile birlikte
{iciincii toplu yoklama oturumlari yapilmustir. Ugiincii toplu yoklama oturumlari, Burak icin baslama diizeyi
verisini olugturmustur. Burak’mn baslama diizeyi verileri, {i¢ oturum {ist iiste %20 performans sergiledigini
gostermektedir. Burak ile baglama diizeyi evresinde kararli veriye ulagildiktan sonra uygulama evresi ile
devam edilmistir. Uygulama evresinde toplam 6 oturum diizenlenmistir. Burak, uygulama evresinin birinci
oturumunda %40, ikinci ve tiglincii oturumlarinda %50, dordiincii ve besinci oturumlarinda %80, altinct
oturumda %90, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu oturumlarda %100 performans sergiledigi goriilmektedir.
%80 olan uygulama evresi 0Ol¢iitii saglandigindan ve kararli veri elde edildiginden bu 6gretim oturumlari
sonlandirilmistir. Grafikte gosterilen Burak’a ait baglama diizeyi verileri ile uygulama evresindeki veriler
karsilastirildiginda amaglanan becerinin kazandirildigi ve beklenen yonde degistigi dolayisiyla son
katilimer i¢in de semaya dayali 6gretim stratejisinin, toplama ve g¢ikarma islemi gerektiren problemleri
¢Ozme becerisi kazanmasinda etkili oldugu gorilmiustiir.

Problem Cézme Becerisinin Ogretiminde Semaya Dayali Ogretim Stratejisinin Etkililigine Iliskin
Tiim katiimcilara Ait izleme Bulgular

Bu arastirmada diger bir bulgu OSB’li bireylerin kazandigi, semaya dayali 6gretim stratejisiyle
toplama ve ¢ikarma problemlerinin ¢é6zme becerilerinin kaliciligr incelenmistir. OSB’li bireylerin 6gretim
tamamlandiktan sonra 10’ar giin arayla 10, 20 ve 30 giin sonra problem ¢6zme becerilerini devam ettirip
ettirmediklerine iliskin bulgular sekil 1 de belirtilmistir. Grafik incelendiginde, Taner, Murat ve Burak’in
semaya dayali 6gretim stratejisiyle edindikleri toplama ve ¢ikarma problemlerinin ¢ézme becerilerinin
stirdiigii ve bir, iki ve i¢iincii izleme oturumlarinda da %100 diizeyinde dogru tepkilerin devam ettigi
goriilmektedir.

Problem Cézme Becerisinin Ogretiminde Semaya Dayal Ogretim Stratejisinin Etkililigine Iliskin
Tiim katihmcilara Ait Genelleme Bulgulari

Arastirmada, OSB’li bireylerin semaya dayali 6gretim stratejisiyle edindikleri toplama ve ¢ikarma
problemlerinin ¢6zme becerilerinin genellenebilirligi incelenmistir. Taner, Murat ve Burak’in edindikleri
problem ¢dzme becerisini farkl kisi ve ortamlara da genelleyip genelleyemediklerini belirlemek amaciyla
genelleme oturumlar1 yapilmistir. Genelleme oturumlar farkli 6gretmen ve ortamda yapilmustir. Sekil 2
incelendiginde Taner’in dogru tepki yiizde oranimin ntest oturumunda %0 oldugu, son-test oturumunda
ise %90’a yiikseldigi, Murat’in dogru tepki ifadesi On-test oturumunda %0’dan %100’¢ yiikseldigi,
Burak’in dogru tepki ifadesinin de %0’dan %90’a yiikseldigi goriilmistiir. Bu bulgulara bakildiginda her
iic katilmcilarim semaya dayali 6gretim stratejisi ile kazandiklar toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren
problemleri ¢6zme becerileri, farkli kisi ve ortamlara genellemesinin etkili oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. Ug katilimciya ait genelleme bulgularini gdsteren grafik.

Problem Cézme Becerisinin Ogretiminde Semaya Dayalh Ogretim Stratejisinin Etkililigine iliskin
Tiim katihmcilara Ait Sosyal Gegerlik Bulgular:

Aragtirmada sosyal gegerligi belirlemek i¢in ¢aligmaya katilan 6grencilerin 6gretmenlerine, semaya
dayali dgretim stratejisiyle ilgili sorular yoneltilmistir. Ogretmenler, bu sorulara (evet), (hayir) veya
(kararsizim) seklinde cevaplar vermislerdir. Kontrol listesinde yer alan: “Ogrencinin problem ¢ézme
becerilerinde olumlu yonde bir farklilik oldu mu? Ogrencinin problemleri dogru ¢ézmesinde bir artis oldu
mu? Bu stratejiyi kullanighh buldunuz mu? Baska o6grenciler ile kullanmayr diisiiniiyor musunuz? Bu
stratejinin genelleme ve kaliciliga etkisi oldu mu? Bu stretajiyi baska ogretmenlere tavsiye eder misiniz?
Sorularina, tiim 6gretmenler “ever” yanitini vermislerdir. Kontrol listesinde yer alan: “Problem ¢ézme
becerilerinin kazandirimasinda semaya dayali 6gretim stratejisinin kullanilmasi, OSB’li bireylerin sinifa
uyumunu arttirdr mi?” Sorusuna iki 6gretmen “kararsizzim” seklinde cevap vermisglerdir. Sosyal gecerlik
icin verilen yanitlar incelendiginde, OSB’li bireylere toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri
¢ozme becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan semaya dayali 6gretim stratejisinin, sosyal gecerligi
sagladigi gorilmiistiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, OSB’li bireylere toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢6zme becerileri
kazandirilmasinda semaya dayali 6gretim stratejisinin etkili olup olmadigi, etkili olursa 10, 20 ve 30 giin
sonra bu becerilerinin korunup korunmadig1 ve OSB’li bireylerin bu becerilerini bagka ortam ve kisilere
genelleme durumu belirlenmeye caligilmistir. Bulgular incelendiginde, OSB’li bireylere toplama ve
¢ikarma iglemi gerektiren problemleri ¢6zme becerisinin dgretiminde semaya dayali gretim stratejisinin
etkili oldugu, 6gretim tamamlandiktan sonra siirdiiriilebilir ve diger ortam ve kisilere genellenebilir oldugu,
ayrica semaya dayali 6gretim stratejisinin sosyal olarak da gegerli oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin bulgulari, semaya dayali 6gretim stratejisiyle 6grenme gugliigi olan (Cook vd.,
2020; Jitendra vd., 2011; Jitendra ve Hoff, 1996; Na, 2009; Peltier, Sinclair, Pulos ve Suk, 2020a; Xin,
Jitendra, Deatline-Buchman ve Hichman, 2002), normal gelisim gosteren bireyler ile (Jitendra, 2002).
OSB’li bireyler (Polo-Blanco, Lopez, Bruno ve Gonzalez-Sanchez, 2021; Rockwell vd., 2011), Gérme
yetersizligi olan (Johnson ve Brawand, 2021; Tuncer, 2009), zihin yetersizligi olan (Johnson ve Brawand,
2021; Peltier vd., 2020a; Tufan, 2016;) bireyler ile yapilmis ¢alismalarin bulgular ile ortiismektedir.
Tufan’a (2016) gore, semaya dayali 6gretim stratejisi, problemleri zihinsel olarak temsil edilmesini ve
yapilarina ayirt edilmesini saglayan bir stratejidir. Semaya dayali 6gretim stratejisi gorsellestirme ve
problem ¢6zme agsamalarini kolaylastirma agisindan tercih edilebilir bir strateji oldugu soyelebilir.

Bu aragtirmada semaya dayali 0gretim stratejisi, ¢alismaya katilan OSB’li bireylerin gruplama
tiiriindeki problemleri ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada
etkililige ulasmay1 saglayan cesitli etkenlerden bahsedilebilir. Oncelikle katilimci segerken yapilan 6n
degerlendirmeler ve belirlenen Onkosul becerilerin degerlendirilmesi neticesinde calismaya katilan
bireylerin gerekli becerilere sahip olduklarinin belirlenmesidir. Giirsel’e (2015) gore etkili matematik
Ogretimi i¢in, oncelikli olarak dgretilecek becerinin dnkosul becerilerinin dgrencide var olup olmadigim
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belirlemektir. Semaya dayali 6gretim stratejisinin problem ¢dzme becerisinde asamali olarak uygulanmasi
etkililigi saglayan diger bir neden olabilir. Ogrencinin problemi ¢dziime kavusturmasi i¢in bir basamagi
tamamladiktan sonra digerine geg¢mesi siireci kolaylagtirmaktadir. Bir diger etken de yapilan 6gretimin
birebir oturumlar seklinde gerceklesmesi, 6grencinin ihtiyaglarina ve 6grenme hizina gore planlanmasi
olabilir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerine ve dgrenme hizlarma gore planlanan 6gretim ile 6grencinin
O0grenme gorevleri arasinda bir paralellik vardir (Bagbay, 2008). Bunun yani sira 6zel egitimde uygulama
yapan uygulamacilarin benimsedikleri yontemler ve uzmanlhigin, etik ilkelere uygun olarak yapilmasi
Ogrencinin verimini arttirmaktadir (Yikmis, 2022). Ayrica semalar, problem ¢dzme siirecinin
kavramsallastirdig1 ve 6grenciyi 6gretim siirecine dahil ettigi i¢in (Jitendra, 2002) 6grencilerin problem
¢Ozme performanslarinda artis sagladigi diigiiniilmektedir.

Polo-Blanco ve digerleri (2021), OSB’li bireylere problem ¢dzme becerisinin dgretiminde semaya
dayali 6gretim stratejisiyle yaptiklar1 ¢calismada katilimeilara degisim, gruplama ve karsilagtirma tiirtinden
problemler sunulmustur. Polo-Blanco ve digerleri’nin (2021) yaptiklar1 bu c¢alismada baglama diizeyi
evresinde katilimcilar %10 civarinda dogru performans sergilerken, uygulama evresinde belirlenen 6lgiite
(%80) ulastiklar1 goriilmiistiir. Bu calismada ise sadece gruplama tiiriinden problemler sunulmustur.
Istenilen 6lgiit (%80) gegilerek %100 diizeyinde kararli veri saglanmistir. Bu bulgular, OSB’li bireylere
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda semaya dayali Ogretim stratejisinin etkili oldugunu
gosteriyor. Ogrencilerin semalardan yararlanarak problemlerdeki verileri gorsellestirmeleri veya resim
cizmeleri problem ¢6zmeyi kolaylastirdigi, onceki yapilmis olan ¢aligmalarin etkililik bulgulariyla da
desteklenmektedir (Baki, 2014; Hegarty ve Kozhevnikov, 1999; Jitendra, 2009; Kot, 2014; Peltier, Lingo,
Deardorff, Autry ve Manwell, 2020b; Polo-Blanco vd., 2021; Tufan, 2016).

Aragtirmanin diger bir alt amaci olan kaliciliga iligkin bulgular incelendiginde, bu bulgularda 10, 20
ve 30 giin sonra da edinilen problem ¢6zme becerilerinin korundugu goriilmiistiir. Semaya dayali 6gretim
stratejisi, diger yetersizligi olan bireylerin (Alghamdi, Jitendra ve Lein, 2020; Jitendra vd., 2011; Jitendra
ve Hoff, 1996; Na, 2009; Peltier vd., 2020a; Rockwell vd., 2011; Xin vd., 2005) problem ¢6zme
becerilerinde kalicihigr sagladigi gibi bu ¢alisma ile de OSB’li bireylerin problem ¢6zme becerilerinde de
kalicilig1 saglamasi alanyazin igin bir katki olacagi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin  sosyal gecerlik bulgularma goére semaya dayali Ogretim stratejisi, Ogretimi
kolaylastirdig1 ve eglenceli hale getirdigi i¢in tercih edilebilecegi anlasilmaktadir. Sosyal gegerlik ile ilgili
bulgular, calisgamaya katilan ikisi rehabilitasyon merkezinde ikisi de MEB’de gorev yapan &grencilerin
ogretmenlerinin goriislerinden elde edilmistir. Ogretmenlerden ikisi, “Problem ¢ézme becerilerinin
kazandirilmasinda semaya dayali 6gretim stratejisinin kullanilmasi OSB’li bireylerin sinifa uyumunu
arttirdigini diistintiyor musunuz? ” sorusuna “kararsizim” diye yanit verdigi goriilmektedir. Kelsey (2020),
Ogretmenlerin semaya dayali O0gretim stratejisine iliskin goriiglerinin inceledigi c¢alismasinda sosyal
gecerlik verilerinin Covid-19 salginindan etkilendigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada da Covid-19 salgini
nedeniyle 6grencinin uzun siire sinif ortaminda bulunmamasi sosyal gecerlik verilerini etkilemis olabilir.
Genel olarak Ogretmenlerin semaya dayali Ogretim stratejisine iliskin goriislerinin olumlu oldugu
goriilmektedir. Tugrul ve Kavici’ye gore (2002), 6gretmenler soyut olan matematigi somutlastirmayi ve
zevkli bir hale getirmeyi tercih temektedirler. Sema diyagramlari problemde zor goriilen bilgileri organize
etmeye yardimci olmak ile birlikte 6grencinin problem ¢dzmesini de kolaylastirmaktadir (Jitendra, 2002).
Semaya dayali 6gretim stratejisi problem ¢dzme igin somutlastirma ve gorsellestirme agisindan tavsiye
edilebilir eglenceli bir strateji oldugu sdylenebilir. Ayrica bu ¢alisma, semaya dayali 6gretim stratejisiyle
yapilan diger ¢aligmalarin (Jitendra, 2002; Kot, 2014; Polo-Blanco vd., 2021; Tufan, 2016) sosyal gegerlik
bulgulartyla da tutarlilik gostermektedir.

Bu arastirma OSB’li bireylere problem ¢6zme becerisinin dgretimi, toplama ve ¢ikarma islemi
gerektiren gruplama tiirii problemleri ile {i¢ katilimciyla gerceklestirilmistir. Problem ¢dzme becerisinini
kazandirlmasi semaya dayali 6gretim stratejisinin asamalariyla ve bu stratejinin gorsel diyagramlariyla
saglanmistir. Semaya dayali 6gretim stratejisinin OSB’li bireylerin problem ¢d6zme becerilerinde asamali
olarak bagimsizlik kazandiklari ve problem g¢ozme igin belirlenen Olgiitii karsiladiklar1 goriilmiistiir.
Semaya dayali 6gretim stratejisi ile yapilan bu ¢alismanin OSB’li bireylerin problem ¢6zme becerisinin
Ogretiminde ilgili alanyazma katki sunacagi, 6gretmenelere OSB’li bireylere problem ¢dzme becerisini
kazandirmalar1 noktasinda yontemsel olarak yol gosterecegi ayrica semalarin dgrencilere gorsel olarak
diyagram sunmasi, 6grenmeyi etkili ve kalici kilacagi diisiiniilmektedir. Ileriye yonelik olarak Semaya
dayal1 6gretim stratejisi baska bir stratejiyle de karsilagtirilarak problem ¢6zme konusunda verimlilikleri
incelenebilir.
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