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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIKLARI iLE KELIME
HAZINELERI ARASINDAKI ILiSKi!

RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL STUDENTS' READING HABITS
AND VOCABULARY

Ercan ERKUS?, Ozgiir BABAYIiGIiT?

OZ: Arastirmanin amaci ortaokul &grencilerinin - okuma
aligkanlig1 ile kelime hazinesi arasindaki iligkinin incelenmesidir.
Okuma aligkanligi olan ve olmayan ortaokul Ogrencilerinin
kelime hazinesinin karsilagtirilmasidir. Arastirma nicel aragtirma
yontemlerinden iligkisel tarama yontemi ile gergeklestirilmistir.
Calismanin 6rneklemini Yozgat ili Sorgun ilge merkezinde 2022
yili mayis aymda bir devlet okulunun 176 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada ortaokul O6grencilerinin okuma
aligkanliklarinin tespiti amaciyla Milli Egitim Bakanlhigi E-Okul
sisteminden okuduklar kitap sayis1 belirlenmistir. Ogrencilerin
kelime hazinelerini tespit etmek amaciyla, 6grencilere aile konulu
bir kompozisyon yazdirilmistir. Ardindan Simple Concordance
Program 4.07 kullanilarak bu kompozisyon iginde kag¢ farkli
kelime kullanildig: tespit edilmistir. Verilerin analizinde SPSS 20
paket programi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ortaokul kiz
ogrencilerinin ortalama 26,23 tane; erkek Ogrencilerin ise
ortalama 16,45 tane kitap okuduklar1 belirlenmistir. Ortaokul
Ogrencilerinin ortalama kitap okuma sayist 21,34 olarak tespit
edilmistir. Kitap okuma aligkanhig1 olan 6grenci grubundakilerin
kompozisyonlarinda toplam ortalama 154,53 kelime kullandiklar
belirlenmistir. Kitap okuma aligkanligi olmayan 6grencilerin
toplam ortalama 141,65 kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Kitap
okuma aligkanligt olan ogrenci gurubundakilerin
kompozisyonlarinda farkli ortalama 108,59 kelime kullandiklari
tespit edilmistir. Kitap okuma aligkanligi olmayan 6grencilerin
farkli ortalama 98,01 kelime kullandiklar1 goriilmiistiir. Ortaokul
ogrencilerinden kitap okuma aligkanligi olanlarm kullandigi
farkli kelime sayisinin, kitap okuma aligkanligi olmayan
ogrencilerin farkli kelime sayisindan fazla oldugu tespit edilmistir
(108,59>98,01). Ancak kitap okuma aligkanlig1 ile 6grencilerin
kompozisyonlarda kullandiklar1 farkli kelime sayisi arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir (ta74=1,24;
p>0,05). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayisi ile kelime
hazinesi arasmnda (r=0,133; p>0,05) anlamlhi bir iligki
bulunmamaktadir.

Anahtar sozciikler: Ortaokul, 6grenci, kelime, kelime hazinesi,
yazma.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of the research is to examine the relationship
between secondary school students' reading habits and vocabulary.
It is a comparison of the vocabulary of secondary school students
with and without reading habits. The research was carried out with
the relational survey method, one of the quantitative research
methods. The sample of the study consists of 176 secondary school
students of a public school in the city center of Sorgun in Yozgat
province in May 2022. In the study, the number of books read by
the Ministry of National Education E-School system was
determined in order to determine the reading habits of secondary
school students. In order to determine the students' vocabulary, a
composition on family was written to the students. Then, using
Simple Concordance Program 4.07, it was determined how many
different words were used in this composition. SPSS 20 package
program was used in the analysis of the data. As a result of the
research, an average of 26.23 middle school female students; It was
determined that male students read an average of 16.45 books. The
average number of reading books by secondary school students was
determined as 21.34. It was determined that the students who have
the habit of reading books used a total of 154.53 words in their
compositions. It was determined that the students who did not have
the habit of reading books used a total of 141.65 words. It has been
determined that the students in the student group who have the habit
of reading books use different 108.59 words in their compositions.
It has been observed that students who do not have the habit of
reading books use different 98.01 words. It has been determined that
the number of different words used by the secondary school students
who have the habit of reading books is higher than the number of
different words used by the students who do not have the habit of
reading books (108.59>98.01). However, it was concluded that
there was no significant difference between the habit of reading
books and the number of different words used by the students in the
compositions  (ta74=1.24; p>0.05). There is no significant
relationship between the number of secondary school students
reading books and their vocabulary (r=0.133; p>0.05).
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading has a great importance in the education, professional life and personal development of the
individual. In order for reading to contribute to the individual, the individual needs to read and make this
basic language skill a habit. With the habit of reading, it is expected that the person will do the act of reading
continuously and regularly throughout his life. The foundations of reading habits are laid in the family,
during primary and secondary school years. The family, teachers and the environment of the child should
be role models for the habit of reading to be established in the child. Another issue as important as reading
habit is vocabulary. Words are the building blocks of thinking. It is known that the more words an individual
learns, the richer his thinking becomes. An important receptive basic language skill that develops an
individual's vocabulary is reading. Thanks to reading, more words can be reached than listening. It is not
enough for students to acquire reading and writing skills alone. Students are expected to make reading a
habit. In this context, it is important to gain the habit of reading starting from primary school and to continue
it throughout life.

Method

This research was carried out with the relational survey method, one of the quantitative research
methods. The universe of this study consists of secondary school students studying in Sorgun, Yozgat. The
sample of the study consists of 176 secondary school students of a public school in the city center of Sorgun,
Yozgat. Probability-based simple random sampling technique was used to determine the sample. In this
technique, the sample is chosen randomly from those predicted to represent the universe. A random school
was drawn by writing all school names in the center of Sorgun district of Yozgat province. Data were
collected from a total of 176 secondary school students, including 81 male and 95 female students in the
sample. In the study, the number of books read by the Ministry of National Education E-School system was
determined in order to determine the reading habits of secondary school students. In order to determine the
students' vocabulary, a composition was written to the students. A composition form titled family was used.
In this form, first of all, the student's name, surname, student number and date information are included.
Then, as an explanation, “You are requested to write an essay on family in the blank space given below.
The time given to you is 40 minutes. Thank you. If there is anything you want to ask, you can ask without
hesitation.” is located. The students wrote their family-themed compositions in their handwriting on the
form given to the students with two blank pages. The name, surname, grade level, gender and number of
the students were recorded in the form. The form used as a data collection tool is attached.

Findings

As a result of the research, an average of 26.23 middle school female students; It was observed that
male students read an average of 16.45 books. The average number of reading books by secondary school
students was determined as 21.34. Another result reached as a result of the research is that the secondary
school female students have a total of 173.15 in the composition; male students use a total of 119.95 words.
It was determined that secondary school students used a total of 148.09 words in the composition. The
number of words that secondary school female students use differently in the composition is 120.16; It was
determined that male students used 82.95 different words. It has been determined that secondary school
students use 103.30 different words in the composition on average. A striking situation is that female
students use more words in their compositions. Another result reached as a result of the research is that the
student group who has the habit of reading books used a total of 154.53 words in their compositions. It was
determined that the students who did not have the habit of reading books used a total of 141.65 words. It is
understood that those in the student group who have the habit of reading books use different 108.59 words
in their compositions. It has been determined that students who do not have the habit of reading books use
different 98.01 words. It is seen that the number of different words used by the secondary school students
who have the habit of reading books is higher than the number of different words used by the students who
do not have the habit of reading books (108.59>98.01).

Discussion and Conclusion
The total number of words used by female students in their compositions differs significantly from
the total number of words used by male students in their compositions. The number of different words used
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by female students in their compositions differs significantly from the number of different words used by
male students in their compositions. This situation reveals that the vocabulary of secondary school female
students is significantly higher than that of male students. Similar to the results of the research, the results
of the research conducted by Cesur (2005), Ciplak (2005), Ozbay, Biiyiikikiz and Uyar (2011), Unsal
(2005) reveal that female students have more vocabulary than male students.

It was concluded that there was no significant difference between the habit of reading books and the
number of different words used by the students in the compositions. As a result of the research, it was
concluded that the vocabulary of secondary school students who have the habit of reading books is higher
than those who do not have the habit of reading. However, this does not constitute a significant difference.
Similar to the results of the research, as a result of the research conducted by Ozbay, Biiyiikikiz and Uyar
(2011) no significant difference was reached in the vocabulary of the students depending on whether they
read books or not. The final conclusion reached as a result of the research is that there is no significant
relationship between the number of secondary school students reading books and their vocabulary.

GIRIS

Okuma bireyin egitiminde, mesleki hayatinda, kisisel gelisiminde biiyilk bir 6neme sahiptir.
Okumanin bireye olan katkisin1 saglayabilmesi i¢in bireyin okumaya ihtiyag duymasi ve bu temel dil
becerisini aligkanlik haline getirmesi gerekmektedir. Okuma aligkanligi ile beklenen, kisinin okuma
eylemini yasami boyunca siirekli ve diizenli olarak yapmasidir. Okuma aliskanliginin temelleri ailede,
ilkokul ve ortaokul yillarinda atilmaktadir. Okuma aligkanli§inin g¢ocukta yerlesmesinde ailenin,
Ogretmenlerin, gocugun g¢evresinin rol model olmasi gerekmektedir. Okuma aligkanligi kadar 6nemli bir
konu ise kelime hazinesidir. Kelimeler diisiinmenin yap1 taslaridir. Birey ne kadar fazla kelime 6grenmisse
diisiinmesinin de o denli zengin oldugu bilinmektedir. Bireyin kelime hazinesini gelistiren énemli bir alici
temel dil becerisi ise okumadir. Okuma sayesinde dinlemeden daha fazla kelimeye ulasilabilmektedir.
Ogrencilerin sadece okuma yazma becerisini kazanmalar1 yeterli degildir. Ogrencilerin okumayi aliskanlik
haline getirmeleri beklenmektedir. Bu kapsamda ilkokuldan baslayarak okuma aligkanliginin
kazandirilmasi ve hayat boyunca devam ettirilmesi 6nemlidir.

Okuma Ahskanhg

Okuma aligkanligimi kisaca, bireyin okuma temel dil becerisini siirekli ve diizenli olarak yapmasi
olarak tanimlayabilmek miimkiindiir. Okuma aligkanliginin daha iyi anlasilabilmesi i¢in farkli tanimlara
bakmakta fayda vardir. Okuma aligkanligi kiginin okuma islemini, kendisini ve ¢evresini anlayabilmek i¢in
bir ihtiya¢ olarak algilayip yasami siiresince, devamli ve tertipli halde bu eylemi isteyerek ve bilgili bir
bigimde gerceklestirmesidir (Ozbay, 2014, s. 37). Okuma aliskanhig1, ferdin okumay bir ihtiya¢ ve zevk
deposu olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini yagam boyu devamli ve tertipli bir halde elestirici bir
ozellikte gerceklestirmesidir (Doganay, 2001). Erdem ve Altunkaya (2013, s. 454) okuma alisgkanligini,
diizenli okumaya devam etme, okuyarak bilgi edinme, 6zgiir ve yaratict diisiinme, okudugunu 6ziimseme,
okuma oncesi iliskilendirme, analiz etme ve sentezlemeyi iceren etkinliklerin toplami olarak
tanimlamaktadir. Okuma aliskanligi, okuma eyleminin siirekli ve diizenli bir bicimde gergeklestirilmesidir
(Karatay, Kiilah ve Kaya, 2020). Bir diger tanimla okuma aligkanligi, bireyin gereksinimi sonucunda olugan
okuma eylemini, hayat boyu siirekli, diizenli olarak gerceklestirmesidir (Tanju, 2010). Okuma aligkanligi
tanimlart incelendiginde siireklilik ve diizenlilik kavramlarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Ayrica bireyin
okumay1 yagaminin bir parcasi olarak gérmesi onemlidir. Bireyin igsel motivasyonu okuma aliskanligi
bakimindan 6nemlidir.

Okuma aligkanlig1 bireyin ¢cocukluk yillarinda kazanmaya bagladig: bir siiregtir (Bamberger, 1990,
Kurulgan ve Cekerol, 2008; Tanju, 2010). Ogrencilere okuma becerisi kazandirilmasi kolay olsa da bu
beceriyi aliskanliga doniistiirmek zordur (Deniz, 2015). Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019) ile 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarinin saglanmasi amaglanmaktadir.
Ogrencilerin okumay1 6grendikten sonra gerekli bilgileri 6grenmeleri ve kendilerini kapsamli bir sekilde
gelistirmeleri i¢in planli ve diizenli bir sekilde ¢ok okumalar1 ve okumay1 aligkanlik haline getirmeleri
gerekmektedir (Deniz, 2015). Okuma aliskanligi kazandirilmasi uzun bir siire¢ olmakla birlikte ailenin,
Ogretmen, cevre ve arkadag grubunun okuma alam saglamasiyla, model olmasiyla davramis haline
gelebilmektedir (Aydogdu, 2020; Bamberger, 1990; Dékmen, 1994; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Mert,
2014; Tanju, 2010; Yilmaz, 1993).
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Okuma aliskanhiginin bireylere cesitli katkilar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin okumay1 aliskanlik
edinmeleri onlarin akademik basarilarinda biiyiik bir etkiye sahiptir (Berkant ve Tiizer, 2017; Gallik, 1999;
Giliney, Aytan, Kaygana ve Sahin, 2014; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Yildiz ve Akyol, 2011). Yildiz ve
Okur’un (2010) ifade ettigi gibi 6grenciler anlam ve kavram diinyalarin en etkili sekilde okuma aliskanligi
kazanarak zenginlestirebilirler. Bu zenginlik de onlar1 kisisel ve sosyal hayatlarinda bircok basariya
ulagtirir. Stanovich (1986) okuma aliskanligi olanlarin kelime hazinelerinin ve anlama becerilerinin
gelistigini belirtmektedir. Okuma aligkanligi kazanan bir okuyucu, okudugu metinle ilgili tahminlerde
bulunmakta, neden-sonug iliskileri kurmakta, metni goziinde canlandirmakta, okuduklariyla onceki
bilgilerini iliskilendirmektedir (Susar Kirmizi, 2008).

Okuma aligkanligi olmayan 6grenciler paragraf sorularini ve yorum gerektiren sorulari yapmakta
zorlanmaktadirlar. Okuma aligkanlig1 olan 6grencilerde bdyle bir sorun goriilmemektedir. Ayrica okuma
aliskanlig1 olan 6grenciler bu sorular1 daha kisa bir siirede yapabilmektedirler. Okuma aliskanligi olmayan
ogrencilerde paragrafi anlayamama, paragrafi tekrar okuma goriilebilmektedir. Okuma aligkanligi bireyin
diistinmesini gelistirmektedir. Alzaymir hastaligina kars1 okumak siklikla tavsiye edilmektedir.

Kelime Hazinesi

Bir dilin gelismisligi o dildeki kelime sayist ile dl¢iilmektedir. Bu durumu insana benzetecek olursak,
kisinin bildigi kelime sayisi ne kadar fazla ise, diiglinmeyi iiretebilme kabiliyeti o kadar fazla olacaktir.
Sonugta diisiinme bireyin kendisi ile yapmis oldugu sessiz konugmalardir.

Kelime hazinesi, bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisi ya da toplulugun s6z dagarcigindaki kelimelerin
toplam1 olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2003). Kelime hazinesi, bireyin 6grenme
yasantis1 sonucu bellekte depolanan birikimdir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Okuma becerisini
gelistirmek iizere hazirlanan egitim programlarinin amaglarindan biri okuyucunun kelime hazinesini
artirmaya yoneliktir (Dokmen, 1990). Karatay’a (2007) gore dil becerilerinin kazanilmasi ve bireyin bu
becerileri aktif olarak kullanabilmesi, edindigi zengin kelime dagarcigina bagldir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2019, s. 8) ile 6grencilerin “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin
saglanmas1” amac¢lanmaktadir.

Kelime hazinesi anlamay1 ve anlatmayi etkilemektedir. Kelime hazinesi fazla olan birey kendisini
daha iyi ifade edebilmektedir. Ayrica anlatilan1 daha rahat anlayabilmektedir. Ornegin, tip doktoru olan iki
kisinin kendi aralarinda saglik konusunda konustuklarim tip alaniyla ilgili olamayan iiciincii bir kisinin
anlamasi1 zordur. Aym sekilde iki miizisyenin miizik konusundaki konugmalarim1 miizik konusunda bilgi
birikimi olmayan bir kisinin idrak seviyesi diisiik olmaktadir. Verilen bu 6rnekler kelime hazinesinin
anlamadaki 6nemini belirtmektedir.

Amac ve Onem

Aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanligi ile kelime hazinesi arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Okuma aligkanlig1 olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin kelime hazinesinin
karsilastirilmasidir. Arastirmanin ana problemi “ortaokul &grencilerinin okuma aligkanligi ile kelime
hazinesi arasindaki anlamli iligki var midir?” sorusudur. Bu ana problem kapsaminda su alt problemlere
yanit aranmaktadir:

1. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma orani nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin kompozisyonda kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayis1 kagtir?

3. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanligs ile kelime hazinesi arasinda anlaml farklilik var
midir?

4. Ortaokul o6grencilerinin kitap okuma sayisi ile kelime hazinesi arasinda anlamli iligki var midir?

Bu arastirma 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Yozgat Sorgun ilgesinde 6grenim goren 176
ortaokul 6grencisi ile simirlhidir. Kelime hazinesi bakimindan, 6grencilerin yazmis olduklari aile konulu
kompozisyonda kullandiklar1 kelimeler ile smirlidir. Okuma aliskanligi ile ilgili gesitli arastirmalar
yapildig1 goriilmektedir: Calp (2018), Ercan ve Biger (2017), Gambrell (2015), Gudakovska (1996),
Giiltekin ve Sahin (2022), Hopper (2005), Hughes-Hassell ve Rodge (2007), Leppinen, Aunola ve Nurmi
(2005), Odabas, Odabas ve Polat (2008), Ogunrombi ve Adio (1995), Selvi (1998), Sahin (2009), Sahin
(2012), Unal (2010), Unal (2017), Yaman ve Siigiimlii (2010). Yapilan bu arastirmalarda agirlikli olarak
Ogrencilerin okuma aligkanliklarimi belirlemeye yonelik tarama calismalarinin yapildigr goriilmektedir.
Ayrica okuma aligkanligi ile O6grenci akademik basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar
goriilmektedir. Kelime hazinesi ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapildigi goriilmektedir: Bas (2013), Karadag
(2018), Kurudayioglu (2011), Kurudayioglu ve Karadag (2005), Kurudayioglu ve Karadag (2006),
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Kurudayioglu ve Karadag (2010), Laufer ve Goldstein (2004), Memis (2018), Morra ve Camba (2009).
Kelime hazinesine yonelik olarak yapilan arastirmalar incelendiginde, agirlikli olarak derleme tiiriinde
calismalar dikkat ¢ekmektedir. Yapilan arastirma Tiirkge dgretimi alanina katki saglamasi bakimindan
onemlidir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile kelime hazinesi arasindaki iligkiyi ortaya
koymasi agisindan alan yazina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama yontemi ile ger¢eklestirilmistir. Tarama
aragtirmalari, nicel arastirma yontemlerinden en sik kullanilan yéntemdir (Muijs, 2004, s. 34). Tarama
yontemi bir konu hakkinda katilan kisilerin goriislerinin, ilgilerinin, yeteneklerinin, becerilerinin,
tutumlarinin niceliksel olarak belirlendigi ve diger arastirmalara gore daha biiylik 6rneklemler lizerinde
calisilan arastirmalardir (Ary, Jacobs ve Sorensen, 2010, s. 28; Creswell, 2014, s. 155).

Evren-Orneklem

Bu c¢alismanin evrenini Yozgat ili Sorgun ilgesinde Ogrenim goren ortaokul Ogrencileri
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise ilge merkezinde bir devlet okulunun 176 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde olasilik temelli basit rastgele ornekleme teknigi
kullanilmistir. Bu teknikte 6rneklem, evreni temsil edebilecegi dngoriilenler arasindan tamamen rastgele
secilmektedir. Yozgat ili Sorgun ilgesinde merkezde biitiin okul isimleri yazilarak rastgele bir okul
cekilmistir. 81 erkek ve 95 kiz 6grenci olmak iizere toplam 176 ortaokul 6grencisinden veri toplanmistir.
Orneklemdeki 6grencilerin simf seviyeleri Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Orneklem sumif seviyeleri
f %
5. smif 53 30
6. smif 45 26
Sinif seviyesi 7. sif 39 22
8. siuf 39 22
Toplam 176 100

Tablo 1’de goriildiigli gibi, farkli 4 simif seviyesinden veri toplanmistir. Besinci siniflardan 53
ogrenciden, altinct siniflardan 45 &grenciden, yedinci siniflardan 39 6grenciden, sekizinci siiflardan 39
Ogrenciden veri toplanmigtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin tespiti amaciyla Milli Egitim Bakanlig
E-Okul sisteminden okuduklari kitap sayisi belirlenmistir. Ogrencilerin kelime hazinelerini tespit etmek
amaciyla, 6grencilere bir kompozisyon yazdirilmistir. Aile konu baglikli kompozisyon formu kullanilmistir.
Konu basliginin aile olarak belirlenmesinde, 6grencilerin yakin ¢evrelerinden ve kolaylikla yazabilecekleri
bir konu olmasi dikkate alinmistir. Bu formda oncelikle 6grencinin adi soyadi, 6grenci numarasi, tarih
bilgileri yer almaktadir. Daha sonra agiklama olarak “Asagida verilen bos yere aile konulu bir kompozisyon
yazmaniz istenmektedir. Size verilen siire 40 dakikadir. Tesekkiir ederim. Sormak istediginiz bir konu
olursa gekinmeden sorabilirsiniz.” ifadesi yer almaktadir. Ogrencilere verilen iki sayfalik forma dgrenciler
aile konulu kompozisyonlarini el yazilari ile yazmiglardir. Veri toplama araci olarak kullanilan form ekte
sunulmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama aract olarak aile konu basliklt kompozisyon formu kullanilmistir. 2022 yilinin mayis
ay1 igerisinde veriler toplanmistir. Veriler Yozgat ili Sorgun ilge merkezinde bir devlet okulunun 176
ortaokul 6grencisinden toplanmustir. Aile konulu kompozisyon formlar1 Tiirk¢e O6gretmenleri tarafindan
Ogrencilere dagitilarak kompozisyon yazma kurallar1 agiklanmistir. Kompozisyonlarm &grenciler
tarafindan el yazisi ile yazilmasi saglanmistir. Ogrenciler tarafindan goniilliilik esasma gére yazilan
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kompozisyonlar Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan toplanmistir. Veriler, her sinif seviyesindeki 6grencilerin
yazmis olduklari kompozisyonlarda toplam kullanilan kelime sayis1 ve bu kompozisyonda kullanilan farkl
kelime sayisinin tespit edilmesi ile olusturulmustur.

Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarmin hangi diizeyde oldugu, simf kitapliklarindan ve okul
kiitiiphanesinden aldiklar1 kitap sayilari tespit edilerek bulunmustur. Ogrencilerin okuduklari toplam kitap
sayisinin dogru bir sekilde tespiti i¢in Tiirkce 6gretmenleri ile koordineli bir sekilde ¢alisilmis olup okunan
tiim kitaplar Milli Egitim Bakanlig1 E-Okul sistemine islenmistir. Ogrenciler tarafindan okunan kitaplarin
dogru bir sekilde kayit altina alinmasi Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve sinif rehber 6gretmenlerinin isbirligi ile
saglanmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar sesli okuma ydntemi ile Microsoft Word dosyalar1 ile
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Microsoft Word programinda ¢ekim ekleri silinmistir (6rnek: babamin,
baba; ailede, aile). Metinlerde yer alan sayilar, harflerle yazilmistir (6rnek: 15, on bes). Yapilan bu
islemlerden sonra her bir metinde toplam kag¢ kelime kullanildigi tespit edilmistir. Ardindan Simple
Concordance Program 4.07 kullanilarak kompozisyon i¢inde kag farkli kelime kullanildigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliginin tespitinde okuduklar1 kitap sayilar1 dikkate alinmistir. 176 dgrenci
okudugu kitap sayisina gore yukaridan asagiya dogru siralanmistir. Bu siralamanin tam ortasi esas
almmugtir. Bu 15 adet kitap okumaya karsilik gelmektedir. 15 kitap ve iizerinde okuyan 6grenciler kitap
okuma aligkanlig1 var seklinde gruplandirilmistir. 15 kitap altinda okuyan 6grenciler okuma aliskanligt
yoktur seklinde gruplandirilmistir.

Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden frekans, yiizde ve ortalama kullanilmigtir. Ogrencilerin
okuduklart kitap sayilar1 bir siitun olacak sekilde SPSS 20 paket programma girilmistir. Ogrencilerin
kompozisyonlarinda kullandiklari toplam kelime sayis1 bir siituna kaydedilmistir. Son olarak 6grencilerin
kompozisyonlarinda kullanmig olduklar: farkli kelime sayisi bir diger siituna kaydedilmistir. Bilgisayar
istatistik programi ile bu nicel verilerle t testi gergeklestirilmistir. Ayrica korelasyon analizi yapilmustir.
Veriler SPSS 20 paket programi kullamlarak analiz edilmistir. ilk olarak verilerin normal dagilimi
incelenmistir. Grup biiyiikliigii 50 kisiden fazla oldugu igin (Biyiikoztiirk, 2012), Kolmogrov-Smirnov
testi dikkate alinmigtir. Test sonucu istatistiksel anlamlilik diizeyine ulasmiyorsa (p>.05), test puanlarinin
normal dagildigi sdylenebilmektedir (Field, 2009). Test sonucunda verilerin normal dagildigi anlasilmistir
(p>.05).

Campbell ve Stanley’ce (1963) belirtilen gecerlik ve giivenirlik 6lgiitlerine gére bu arastirmada
gecerlik ve gilivenirlik igin yapilanlar sunlardir: Verilerin toplanmasi 2022 yili mayis ayinda
gerceklestirilmistir. Uygulamalar kisa siirede yapildigindan 6grencilerin olgunlugu g6z ardi edilmistir.
Mevcut smiflarla ¢alisma yapildig1 igin yanl gruplama yapilmamustir. Ogrencilerin kitap okuma sayis,
kompozisyondaki toplam ve farkli kelime sayilar1 giivenirligine bakmak amaciyla yapilan Cronbach Alfa
katsayis1 ,726 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2012) “psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayisinin ,70 ve daha yiiksek olmasinin giivenilir bir test oldugunu” belirtmektedir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; (Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu), (Tarih: 21.03.2022), (Etik
degerlendirme belgesi say1 numarasi: 31/25) belge alinmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin  bulgular1 alt problemlerde yer alan siralama kapsaminda incelenmektedir.
Arastirmanin alt problemleri kapsaminda bulgular su siralama ile verilmektedir:

1. Ortaokul &grencilerinin kitap okuma orani.

2. Ortaokul dgrencilerinin kompozisyonda kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayist.

3. Ortaokul &grencilerinin kitap okuma aligkanligi ile kelime hazinesi arasinda anlamli farklilik

durumu.

4. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayisi ile kelime hazinesi arasindaki iligki durumu.

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Oram

Arastirmanin ilk alt problemi “1. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma orani nedir?” sorusudur. Bu
alt problem kapsaminda ortaokul 6grencilerinin kitap okuma oranlar1 Tablo 2'de verilmektedir.
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Tablo 2.
Ortaokul égrencilerinin okudugu kitap sayilari

Sinif seviyesi Ogrenci cinsiyeti n Okudugu kitap sayis1 ortalama
5 simf Kiz 6grenci . 32 12,86
’ Erkek 6grenci 21 10,51
6. simf Kiz 6grenci 23 15,17
) Erkek 6grenci 22 12,44
7 smf Kiz 6grenci 29 46,43
) Erkek 6grenci 10 28,7
8. simf Kiz 6grenci 10 30,44
) Erkek 6grenci 29 14,13
. o Kiz 6grenci 95 26,23
Ortaokul grencileri Erkek 6grenci 81 16,45
Toplam - 176 21,34

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul kiz 6grencilerin 2021-2022 egitim dgretim yili igerisinde ortalama
26,23 tane; erkek Ogrencilerin ise ortalama 16,45 tane kitap okuduklar1 goriilmektedir. 2021-2022 egitim
ogretim yili igerisinde kiz ve erkek 6grencilerin ortalama kitap okuma sayisi 21,34 olarak tespit edilmistir.
Tablo 2’de dikkat ¢eken bir durum, kiz &grencilerin erkek ogrencilerden daha fazla sayida kitap
okumalaridir. Bu fazla kitap okuma sayisinin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz gruplar igin t
testi yapilmistir. Yapilan t testi sonucunda kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden kitap okuma sayilarinin
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t174=4,674, p<0,05).

Ortaokul Ogrencilerinin Kompozisyonda Kullandiklar1 Kelime Sayisi

Aragtirmanin ikinci alt problemi “2. Ortaokul 6grencilerinin kompozisyonda kullandiklari toplam ve
farkl1 kelime say1s1 ne kadardir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda ortaokul kademesinde kiz ve erkek
ogrencilerin kompozisyonda kullandiklar1 toplam kelime sayist ve farkli kelime sayisi Tablo 3'te
verilmektedir.

Tablo 3.

Ortaokul égrencilerinin kompozisyonda kullandigi toplam ve farkl kelime sayilar

Sinif seviyesi Ogrenci cinsiyeti n  Toplam kelime sayist Farkli kelime say1si
ortalama ortalama
5 simif Kiz 6grenci 32 207,76 143,91
) Erkek 6grenci 21 121,25 85,54
6. simif Kiz 6grenci 23 150,21 106,60
: Erkek 6grenci 22 132,69 92,30
7 smf Kiz 6grenci ' 29 156,03 108,9
’ Erkek 6grenci 10 125,7 82,5
8. simf Kiz 6grenci 11 178,63 120,08
’ Erkek 6grenci 28 100,16 70,24
Ortaokul dgrencileri Kiz 6grenci 95 173,15 120,16
Erkek 6grenci 81 119,95 82,95
Toplam - 176 148,09 103,30

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul kiz &grencilerin kompozisyonda toplam olarak ortalama 173,15
tane; erkek Ggrencilerin ise toplam olarak ortalama 119,95 tane kelime kullandiklari tespit edilmistir.
Ortaokul &grencilerinin kompozisyonda toplam olarak ortalama 148,09 tane kelime kullandiklar1 tespit
edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, ortalama olarak ortaokul kiz 6grencilerin kompozisyonda farkli kullandiklart
kelime sayist 120,16; erkek ogrencilerin ise 82,95 oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
kompozisyonda farkli olarak ortalama 103,30 tane kelime kullandiklar1 tespit edilmistir. Tablo 3
incelendiginde dikkat ¢eken bir durum kiz Ogrencilerin kompozisyonlarinda daha fazla kelime
kullanmalandir. Kiz 6grencilerin kullanmis olduklar kelime sayis1 fazlaliginin anlaml olup olmadigina
bakilmistir. Bunun igin bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir. Yapilan t testi neticesinde kiz 6grencilerin
kompozisyonlarinda kullandig1 toplam kelime sayisi, erkek 6grencilerin kompozisyonlarinda kullandigi
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toplam kelime sayisindan anlamli farklilik gostermektedir (tu74=4,60, p<0,05). Kiz O6grencilerin
kompozisyonlarinda kullandig1 farkli kelime sayisi, erkek 6grencilerin kompozisyonlarinda kullandigi
farkli kelime sayisindan anlamli farklilik gostermektedir (ta74=4,79, p<0,05). Bu durum ortaokul kiz
Ogrencilerin kelime hazinesinin erkek Ogrencilerden anlamli olarak daha fazla oldugunu ortaya
koymaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhg ile Kelime Hazinesi Arasinda iliski

Aragtirmanin tiglincii alt problemi “3. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanlig: ile kelime
hazinesi arasinda anlamli farklililk var mudir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda ortaokul
ogrencilerinde kitap okuma aliskanligina gore kelime hazinesi Tablo 4'te verilmektedir.

Tablo 4.
Okuma aligkanligina gére ogrencilerin kompozisyonda kullandigi toplam kelime ve farkll kelime sayisi
Okuma aligkanlig1 n Okudugu kitap Kompozisyondaki Kompozisyondaki farkli
sayis1 ortalama toplam kelime sayist kelime say1s1 ortalama
ortalama
Okuma aliskanlig1 yok 88 9.30 141,65 98,01
Okuma aligkanlig1 var 88 32,38 154,53 108,59

Tablo 4 incelendiginde, okuma aligkanligi olmayan ortaokul Ogrencilerinin ortalama 9,30 kitap
okudugu anlasilmaktadir. Okuma alisgkanligi olmayan ortaokul Ggrencilerinin ortalama 32,38 Kkitap
okudugu goriilmektedir. Kitap okuma aliskanligi olan 6grenci grubundakilerin kompozisyonlarinda toplam
154,53 kelime kullandiklar1 anlagilmaktadir. Kitap okuma aligkanligi olmayan 6grencilerin toplam 141,65
kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Kitap okuma aligkanligi olan 6grenci grubundakilerin
kompozisyonlarinda farkli 108,59 kelime kullandiklar1 anlasilmaktadir. Kitap okuma aliskanligi olmayan
ogrencilerin farkli 98,01 kelime kullandiklari belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinden kitap okuma
aligkanlig1 olanlarin kullandig: farkli kelime sayisinin, kitap okuma aligkanligi olmayan 6grencilerin farkli
kelime sayisindan fazla oldugu goriilmektedir (108,59>98,01). Bu kelime kullanim fazlaliginin anlamli
farklilik durumunu incelemek igin bagimsiz gruplar igin t testi yapilmigtir. Yapilan t testi sonuglar1 Tablo
5’te sunulmaktadir.

Tablo 5.

Okuma aligkanhigi ile égrencilerin kompozisyonda kullandig: farkl kelime sayisi t testi sonuglar

Okuma aligkanligt n X Std. Sapma t p
Okuma aligkanlig1 yok 88 98,01 64,81

1,24 0,21
Okuma aligkanlig1 var 88 108,59 46,59

Tablo 5 incelendiginde, orneklemde yer alan 88 kitap okuma aligkanligi olmayan 6grencinin
kompozisyonda 98,01 tane farkli kelime kullandig1 goriilmektedir. 88 kitap okuma aligkanligi bulunan
Ogrencinin kompozisyonda 108,59 tane farkli kelime kullandigi anlagilmaktadir. Kitap okuma aliskanlig
ile 6grencilerin kompozisyonlarda kullandiklar1 farkli kelime sayis1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigt
tespit edilmistir (ti74=1,24; p>0,05).

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Sayisi ile Kelime Hazinesi Arasinda Iliski

Aragtirmanin dordiinci alt problemi “4. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayisi ile kelime
hazinesi arasinda anlamli iliski var midir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda ortaokul 6grencilerinin
kitap okuma sayisi ile kelime hazinesi arasinda iliski durumunu tespit etmek amaciyla korelasyon analizi
yapilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.

Ortaokul ogrencilerinin kitap okuma sayisi ile kelime hazinesi arasinda iligki

Kompozisyondaki farkli kelime sayisi
r ,133
p ,080

Okunan kitap say1s1
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N 176

Tablo 6’da ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayisi ile kelime hazinesi arasinda iliskiyi gdsteren
pearson korelasyon analizine ait sonuglar verilmistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayist
ile kelime hazinesi arasinda (r=0,133; p>0,05) anlaml1 bir iliski bulunmamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yapilan bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanligi ile kelime hazinesi arasindaki iligki
incelenmistir. Okuma aligkanligi olan ve olmayan ortaokul Ogrencilerinin kelime hazinesi
karsilastirilmistir. Bu arastirma 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Yozgat Sorgun ilgesinde 6grenim
goren 176 ortaokul 6grencisi ile sinirlidir. Kelime hazinesi bakimindan, 6grencilerin yazmis olduklar: aile
konulu kompozisyonda kullandiklar1 kelimeler ile sinirlidir. Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden
iligkisel tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin okuma
aliskanliklarinin tespiti amaciyla Milli Egitim Bakanligi E-Okul sisteminden okuduklar1 kitap sayisi
belirlenmistir. Ogrencilerin kelime hazinelerini tespit etmek amaciyla, dgrencilere bir kompozisyon
yazdirilmigtir. Verilerin analizinde Simple Concordance Program 4.07 ve SPSS 20 paket programi
kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda ortaokul kiz 6grencilerin ortalama 26,23 tane; erkek 6grencilerin ise ortalama
16,45 tane kitap okuduklari goriilmiistiir. Ortaokul 6grencilerinin ortalama kitap okuma sayisi 21,34 olarak
tespit edilmistir. Siirekli ve diizenli okuyan bir okuyucu, okuma aliskanliklarina gore su sekilde
siiflandirilabilir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2017):

* Yilda 21 kitap ve iizeri okuyan: ¢cok.
* Yilda 6-20 kitap okuyan: orta diizey.
* Yilda 1-5 kitap okuyan: az.

* Okuyucu olmayan.

Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin bir yilda ortalama olarak 21,34 kitap okudugu sonucuna
ulasilmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019, s. 8) ile dgrencilerin “okuma yazma sevgisi ve
aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmasi” amacglanmaktadir. Arastirma sonucunda 6nemli bir durum kiz
ogrencilerin erkek dgrencilerden daha fazla sayida kitap okumalaridir. Ustelik bu fazla kitap okuma sayis1
anlamli derecede farklilik gostermektedir. Arastirma sonucuyla benzer sekilde Akin (2016), Bayat ve
Cetinkaya (2018), Can, Tiirky1lmaz ve Karadeniz (2010), Goktas ve Giirbiiztlirk (2012) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarinda kizlarin erkeklerden daha fazla kitap okudugu belirtilmistir.

Aragtirma sonucunda ulasilan diger bir sonug ortaokul kiz 6grencilerin kompozisyonda toplam olarak
173,15 tane; erkek Ogrencilerin ise toplam 119,95 tane kelime kullanmalaridir. Ortaokul Ggrencilerin
kompozisyonda toplam olarak 148,09 tane kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Ortaokul kiz 6grencilerin
kompozisyonda kullandiklar1 farkli kelime sayis1 120,16; erkek dgrencilerin farkli kelime sayisi ise 82,95
olarak tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin kompozisyonda ortalama 103,30 tane farkli kelime
kullandiklar tespit edilmistir. Dikkat ¢eken bir durum kiz &grencilerin kompozisyonlarinda daha fazla
kelime kullanmalaridir. Kiz &grencilerin kompozisyonlarinda kullandigi toplam kelime sayisi, erkek
ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandig1 toplam kelime sayisindan anlamli farklilik gdstermektedir
(ta74=4,60, p<0,05). Kiz Ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandigi farkli kelime sayisi, erkek
ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandig1 farkli kelime sayisindan anlamli farklilik gostermektedir
(tar4=4,79, p<0,05). Bu durum ortaokul kiz 6grencilerin kelime hazinesinin erkek 6grencilerden anlamli
olarak daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Cesur
(2005), Ciplak (2005), Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011), Unsal (2005) tarafindan yapilan arastirma
sonuglarinda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla kelime hazinesine sahip oldugu ortaya
konulmaktadir.

Aragtirma sonucunda ulasilan diger bir sonug kitap okuma aligkanligi olan 6grenci grubundakilerin
kompozisyonlarinda toplam 154,53 kelime kullandiklaridir. Kitap okuma aligkanlig1 olmayan 6grencilerin
toplam 141,65 kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Kitap okuma aliskanlig1 olan 6grenci grubundakilerin
kompozisyonlarinda farkli 108,59 kelime kullandiklar1 anlasilmaktadir. Kitap okuma aliskanlig1 olmayan
ogrencilerin farkli 98,01 kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinden kitap okuma
aliskanlig1 olanlarin kullandig: farkli kelime sayisinin, kitap okuma aliskanligi olmayan 6grencilerin farkh
kelime sayisindan fazla oldugu goriilmektedir (108,59>98,01). Kitap okuma aliskanligi ile 6grencilerin
kompozisyonlarda kullandiklar1 farkli kelime sayisi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
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vartlmistir (taza=1,24; p>0,05). Arastirma sonucunda kitap okuma aligkanligi olan ortaokul 6grencilerinin
kelime hazinesinin okuma aligkanligi olmayanlardan daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Ancak bu
durum anlaml bir farklilik olusturmamaktadir. Arastirma sonucuyla benzer bir sekilde Ozbay, Biiyiikikiz
ve Uyar (2011) tarafindan yapilan arastirma sonucunda dgrencilerin kitap okuyup okumamaya bagl olarak
kelime hazinelerinde anlaml1 bir farkliliga ulasilamamstir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019,
s. 8) ile 6grencilerin “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirmelerinin saglanmasi”
amaclanmaktadir. Arastirma sonucunda ulasilan son sonug ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayisi ile
kelime hazinesi arasinda (1=0,133; p>0,05) anlamli bir iliski bulunmadigidir.
Arastirma sonugclar1 kapsaminda asagida belirtilen 6nerilerde bulunulmaktadir:

o Kitap okuma aligkanlig1 olmayan 6grencilerin kelime hazinelerini giiglendirmeleri i¢in diizenli
kitap okumalar1 6nerilmektedir.

o Tespit edilen veriler 1s183inda erkek Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarini ilgileri
dogrultusunda okuyacaklari kitaplar sayesinde gelistirmeleri onerilmektedir.

o Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmesi igin rehberlik ve ek
etkinlikler yapmalar1 6nerilmektedir.

e Kitap okumay1 sevdirmek i¢in d6grencilerin hangi tiir kitaplar1 seviyorlarsa o tiirii kesfetmeleri
saglanmalidir.

e Kitap okuma aligkanligi i¢in ailelerin ¢ocuklara rol model olmasi amaciyla aile egitimlerine
onem verilmelidir.

e Bu arastirma ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Yapilacak aragtirmalarla ilkokul, lise,
tiniversite 6grencileriyle, yetiskinlerle kelime hazinesi arastirilabilir.

e Yapilacak arastirmalarla kitap okuma aliskanlig1 ile konusma s6z varligi arasindaki iliski
incelenebilir.
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