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ILKOGRETIMDE OKUL-CEVRE ILISKILERI
Dog. Dr. Feyzi ULUG *

1- GIRIS

Okulun temel gorevi, cgitim hizmeti tiretmektir. Ancak, iiretilen bu
hizmetin bir deger tagiyabilmesi icin, efitimin yani okulun hizmet Ozelli-
Einin, Ongiirillen amaglan gergeklestirici yOonde olmast gerekir. Bu nokta-
da. okulun iginde dogup geligtigi cevresiyle iligki icinde bulunmasi, onun
amaglanm daha etkin bigimde gergeklestirmesini saflayacak belirleyici
kogullar arasinda ver almaktadir.

Gergekten de okulun efitim gorevlerini beklenen olciilerde yerine
getirmesi, geviesiyle uyumlu iligkiler kurabilme yetenegi ile vakindan ilgi-
lidir. Bunun nedeni, okulun acik bir sistem olmasindan kaynaklanir.

Okul sistemi iizerinde etkide bulunan ¢ok sayida degisken vardir,
Bunlardan birisi, gevre ve onun daha agik bir gériintiisii olan ailedir,

Okulun cevresiyle olabildigince yakin ve saflam iligkiler kurmasa,
¢evienin tirli olanaklanndan yararlanmast, cevredeki igyerleri ve otcki
toplumsal kurumlarla ve dzellikle de 6frenci aileleriyle isbirlidi yapmasi;
¢evienin de okulun olanaklarindan yararlanmasi. okulu benimsemesi ve
ona destek olnasi, okul-gevre iligkilerinin  dziinii  olugturur  (Ulug,
1987:4).

Cevresiyle bafimtist olmayan, ¢evreden kopuk ve kendisini soyufla-
mig olan okul, Oztiirk (1974:261)in deyisiyle, "cafidigt ve miizelik" bir
Orgiit olmaktan kurtulamaz,

* Guzi Universitesi Endiistriye]l Sanatlar Bgitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi Bagkant.
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Okulun gevresiyle olan iligkilerini, “egitim kurumlanimin amaglanm
gergeklestirmeleri” acisindan ele alan bashica hukuksal kaynak Milli Egi-
tim Temel Kanunudur. Okul ¢evresine "aile" birimi baglaminda yaklagan
yasada, okul ile aile arasinda igbirligi saglanmast konusu Tiirk Milli Egiti-
minin Temel Hkeleri arasinda gsterilmektedir (1739 S.K/Md, 16).

Yasa, egitim amaclarimn gerceklestirilmesinde okul ile aile arasinda
gerekli isbirlifinin saflanmasini, bunun igin de okullarda okul-aile birlik-
lerinin kurulmasim hijkme baglamakiadr,

Egitimde Standartlagtirma adh yapitinda Milli Egitimin Teme! [lke-

lerini irdeleyen Kardas (1985:83), okul ile ailenin isbidigini, t()p]umsa}'

degisim siirecinde kiiltiirel icerigin benimsenmesi ve benimsetilmesi bagia-
munda, okulan egitim uygulamalarinda celiskiye diigmesini engelleyen bir
glig olarak deferlendirmekte ve konunun "temel ilkeler” diizeyine ¢ikaril-
mig olmasimt da buna baglamaktadir,

Ote yandan, Milli Egitim Bakanligt [ik6gretim Kurumlan Yénetme-
liginde de okulun kiiltiire] gelisim ve efiiim merkezi olmast ilkesinden
yola gikilarak, yakin gevre ile iliski kurmasinin gerefine igaret edilmekie
ve bu amagla olanaklar §lgiisiinde ilkodgretim kurumlarinda aile birlifi ve
koruma dqncﬁidn kurulup igler duruma getirilinesi hitkmiine yer veril-
mektedir (IKY/Md, 120).

Yoinetsel metinlerdeki bakig agisiyla alindifinda, "okul-aile igbirligi"
konusu, okul gevresini aile birimine indirgeyici bigimde dar gercevell hir
goriiniis sunmaktadir, Oysa okul, kendi gevresinde aile diginda  kalan Gte-
ki toplumsal kurumlarla da igbirligi yapmak durumunda oldufu gibi, bir
ighirligi stzkonusu olmadan da gevresiyle etkilegim iginde bulunabilic. Bu
agrdan, okulun gevresine yonelik etkileme/etkilenme durumunu okul-gevre
iligkileri dilzleminde degerlendirmek daha uygun olacaktir.

Kaldi ki, okul-cevre iligkileriyle anlatilmak istenen de genel olarak
Okulun halkla iliskileridir. Ciinkii halkla iliskiler, temelde, Orgiitiin ¢gevresiy-
le olan iligkilerini konu olmaktadir. Nitekim, tammsal olarak okula uygulan-
difinda da halkla iligkiler; okulun, halkla saglam baflar kurup gelistirerek
kendisini Gevresine yerleslirme, topluma tanmtma ve yaptift ¢aligmalarda
gevresinden gelen yankilan degierlendirerek kendi tutumuna yon verme ko-
nusunda girigtigi planli ¢abalan anlatmakiadir (Ulug, 1989 a:2).
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Okulun halkla iliskilerinde bu iligkilerin bir kesimini halk, ikinci
kesimini de halkla clumlu iliskiler karma gereksinimi duyan okul olugtur-
makta; ilefigim siireci de bu iki ayn kesim arasinda iglemektedic. Buna
gOre, okul Orgiti acismdan halkla iligkilerin iki boyutu séz konusudur,
Bunlardan ilki, okulun niteligi ve efitim hizmed konusunda halka (ve el-
betie bu hizmetin miigterisi durumundaki aileyl) aydinlatmak; ikineisi ise,
halkin (yine dncelikle, egitim hizmetinden yararlanan ailenin) beklentileri-
ni dikkate alacak bir isleyis icin gerekli bilgiyi saglamakir.

Halkla iliskiler baflaminda okulun cevresivle iligkilerini gelistizme-
sinde kendisine diiglin temel gérevier govlece siralanabilirler (Ulug,
1989a:15).

1. Okulun iggériisi ve galigmalan konusunda cevreyi aydinlatmak;

2. Covrede, okula ve okulun ¢alismalaring karst olumlu tutum ve ta-
virlar yaratmak, ckula giiven duyulmasuu saflamak;

3. Cevreye, okulla isbirliginin geregini benimsetmek;

4. Cevrenin okul ¢ahgmalanna ne lirde katkida bulunabilecegini
saptayip "somut" katthm yollarim gastermek;

5. Cevrede olugan okulla iigili yanlis anlamalan diizeltmek;
6. Toplumsal defismede gevreye destek olmak.

Belirtilen iggoriileri yerine getirmekte zorlanan ya da yerine getir-
meyen bir okulun kendisini ¢evresine benimsetmesi ve cevrede etkin bir
rol oynamast beklenemez. Cevre, ancak, okulu anlayabildifii oranda ona
yardimer olma ve efitime olumlu etkide bulunma olanagina sahiptir
(Smith and Tomlinson, 1989:54).

Okul-gevre iligkilerinde istenen sonuclarin alinmasi, okulun kendisi-
ni tamtmas: yamnda gevreyi de yakindan tammasum; bu kapsamda gevre-
nin okula iligkin beklentileriyle bunlan kargilama giictiniin sinirlanmin ¢ok
iyi bilinmesini gerektirir (Aydin, 1994 : 184).

Bu noktada, okulu dteki Orgiitlerden ayiran bir $zellik, okulun belir-
tilen tamma ve tamtma iglevlierinde bir tir kOpri niteligindeki goniilli
okul-gevre kuruluglarinin giiclinden yararlanma olanagma sahip olmasidir.
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2. OKUL-CEVRE KURULUSLARI

Okulun iginde yer aldifa gevreyle olan iligkilerini geligtirme ve bu
yolia hem okul amaglanmn ger¢eklegtivilmesini hem de gevrenin okula
iliskin beklentilerin karsilanmasini saflamaya yonelik baglica U¢ tir kuru-
tug bulunmaktadir. Bunlar : okul-aile birlikleri, okul koruma dernekleri ve
okul vakiflaridir. Hepsi de goniillilik ilkesine dayali olarak kurulan bu
orgiitler, kurulug amaclari, rgiitlenme ve igleyig diizenleri agisindan farkl
tzellikiers sahiptirler. Ancak, her li¢ tilr kurulusun da ortak bilegeni, okul
amaclanmn daha etkili bigimde gerceklegtirilmesi baglamnda igiinci sek-
tor adi verilebilecek bir kapsam iginde yer almalarichr (1

Cevrenin okula yonelik eylem ve hizmetleride gii¢ birligi ve daya-
myma icinde bulunmas: bu Srgiitlerle saflanir, Bunlar; kent ve tlke dlge-
ginde hirbirinden kopuk ve bafimsiz yapilanmalar olan, dolayisiyla efi-
tim uygulamalarimn yénlendirilmesinde efki alanlan genellikle gok diigiik
diizeyde kalan kuruluglardir. 1960'h yillann ilk yarisinda gergeklegtirilen
Merkezi Hitkiimet Teskilab Aragturma Projesinde (MEHTAF) okul-aile
birliklerinin bir federasyon durumuna gelmesinin Millk Egitim Bakaolifin
(MEB) ile veliler arasinda kurulmast istenilen bafr giglendirecedine dik-
kat cekilmisse de bu, bir 6neri  olmaktan Steye gecememigtic (Dinger ve
Ersoy, 1974:160).

Bu noktada, okulun gevresiyle iligkilerini diizenlemeye yonelik ku-
ruluglara daha yalandan bakmakta yarar vardir.

2.1. Okul-Aile Birlikleri

Okul-gevre iligkileri okulun gevresinde yer alan tiim birey, kurum
ve kuruluglarla iligkilerini kapsamakla birlikte; bu konuda ilk akla gelen,
okul ile (onun gevresindeki toplumsal bir kugak durumuyla) aile arasinda-
ki etkilegimdir,

(1) Uglincii sektiiriin, kamu ve éizel sekior diginda kalan ve kér dagitma amaci olmaksizin génitlld ku-
rulug olarak galigan vakif ve dernek gibi halk girigimlerini kapsadifs sdylenehilir. Daloglu
(1994Yna gitre, istege baghlik ilkesiyle yapdanan tigiincii scktér, gaZdag demokrasinin de temelidic
ve"kamu yararim korumak amaciyla vatandaglan érgitlendiren sekirdir.” Boylece diglincii sekaidr
deyimi, efiitim gibi devletin nicelik ve nitelik olarak yeterince karsilayamads kamu hizmet alan-
lacine her yiinliyle destekleyen bir orgiitlenme anlayiginn vurgulamakiadir,
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Okul-Aile Birligi (OAB), yasal dayanagim "Milli Epitim Dakanhg:
Okul-Aile Birligi Yometmeligi"nden alir. Okul ¢Zretmen ve yoneticileriyle
ogrenci velileri bu birliiin tyesidir. Bu anlamda, OAR, okul iggorenleri ile
¢evrenin ortaklaga olugturduklarn bir Grgiittir. Ancak burada cevre, okul
tgrencilerinin veli ve veli olmayan ana babalanyla surlidic, Yonetmelik,
okulda ¢ocugu olmayan kimselerin OAB'a tyelifini engellemekledir.

OAB'Im lemel amact, okul ile aile arasindaki Higkileri gli¢lendirmek
ve velilerle Ggretmenler arasinda gocuklan daha etkin bigimde egitme ve
yetigtirme konusunda ighirlifi saflamayi ama&;lamaktad]r.(g) Bu gercevede
amilan kurulusun ilgili yonetmelikle saptanmug baglica gorevleti sunlardir
(OABY/Md. 26):

- Okulun amag, program ve egitim ilkeleri ile yiiriitillen etkinlikler
konusunda aileleri aydimiatmak;

- Ofrencilerin egitsel etkinliklerinden gOsterim Gzelligi (sergi, tiyat-
ro, yangma, vb) tastyanlan, ailelere gstermek igin uygun ortam ve ola-
naklar hazirlamak;

- Otrencilerin bog zamanlarin degerlendirme, onlarda istendik alig-
kanliklar kazandirma ve dilzenli beslenme gibi konularda okul-aile igbirli-
gini saflamak,

- Egitime yonelik konularda yetigkinler icin konferanslar diizenle-
mek, ailevle okul arasindaki isbirliinin articilmasina kaluvurluk yapmak;

- Oprenci ve ailenin okulun kitaplik, bahge, oyun ve spor salonu gi-
bi tesislerden vararlanmalan igin gerekli ortam ve olanaklar hazirlamak.

OAR'n helirtilen girevler cergevesinde ana iggoriisii, kabaca, okulu
ve cevreyl birbirine yaklagnrmak higiminde agiklanabilir, Buna gore,
OABin varclug gerekgelerini soylece (zetlemek uygun olacaktir (Ulug,
1987:5):

1. Cocngun efitiminde birbirderiyle uyumsuz ya da kargit gliclerin
catigmasim Onlemek;

(2) OAD; genel kurul, yénetin kurule ve denetlemne urula olmsk iizere tig aym organdan kuruludur.
Birlik tiyelerinin tiimi genel korulu olugururlar, Gencl kurul ders yili bagmda toplanarak youetim
ve denetleme kurulunu seger. Yénetim korulu ire, OAB Gyeler: arasmdan segilen beg tiye ile okul
midiirii ve temsilei bir Sfiretmanden olugor.
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2. Cocugun gelisim gereksinimleri ve punlarm kargilanmasinda okul
ve ailenin sorumlulupu konusunda aile dyelerini aydinlatmak;

3, Karsiikh yardimlagma ve daydmgma anlayis ve aligkanliklanm
geligtirmeye yarayacak bir yaklagimla ana babamn foplumsal gercksinme-
lerini karsilamaya ¢aligmak,

Ana babanmin okulla isbirligine bilingli olarak katlimi OAB'dan bek-
lenen amaclara ulagmada snemlidir. Bununla biclikte, by tifr bir katihirmun
gercek anlamda saflanmasi kolay degildir. Hemen bu noktada, okul-aile
iligkilerindeki bagartsizhify, salt ailenin isbirligi goisterme ¢abalanndaki is-
teksizlige baflamak yerine; bu igbirlifini nasil yapacaft ve aradaki engel-
leri nasil kaldiracag: konulaninda ailedeki bilgi ve anlayi§ yetmezlifine
baglamak daha uygun gorinmekledic (Grant, 1964:5; Pollard, 1991:144).

Oysa, gocugun okula uyumundan haglayarak okul bagansina defin pek
ok konuda okul ilc aile arasinda saplanacak etkili bir iledgimin okul amagla-
rinn gergeklegtiriimesinde baglica belideyicilerden birisi oldngn hilinmektedic
(Levine and Havighurst, 1992:142; Smith and Tomilinson, 1989:54-72).

Ote yandan velilerin okul-gevee ishirligi ve buna bafli OAB'm iglevleri
konusundaki goriiglerint beliriemek iizere Tirkiye'de yapilan gegitli aragtrma-
lardan (Aslan, 1984; Ulker, 1974; Ulug 1987) elde edilen veriler de okulla is-
hirliginde alelerin etkin durumda bulunmadiklanm ortaya koymaktachr.

Tgili yinetsel diizenlemelerin de uygulamaya bir tir yansimast ola-
rak, basta kent alanlan olmak tzere, ilk ve orta okullarm pek ¢opunda
OAB vardir, Ancak varliklan kafit iistiinde gorilen bu birliklerin hemen
timii de "stzde' orgitlerdir. Ozellikle velilerin okul sisterni konusundaki
bilgi yetmezlikleri, 0 arada da OAB'm okul yonetim sistemi tzerinde yon-
lendirici bir gilg ve yelkisinin bulunmamasi bunun baslica nedenidir.®
Dolayisiyla, okul-cevre iligkilerinin geligtirilmesinde en dinamik gondlli
kuruluglar arasinda olmasi gereken OABlann belirlenmig gorevicrini ger-
ek anlamda yerine getirmeleri, varolan yapr diizleminde kolay deildir.

(3) OAD: kendi yonetmelifii geregince, okul yonetimini yapmakta oldufn iglerde destekler ve okulu
(dolayisyal da okul yénetinuni) glig duruma sakacak kacarlar versmez. Buna gore, OAB'm okul
yimetimiyle igige ve bir anlamda da ona bagml olarak 13z6rme yelisine sahip bir Orglit kimligi
tasidafn anlaglmakiadic. Boylece OAB'tan, her kogulda, yéuetime destek olmas: gibi tek yonlii bir
beklenti iginde bulunulmaktadir.
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2.2, Dknl Koruma Dernekleri

Okulun gevrevle biitinlesmesinde dikkat ¢eken gonilli trgitlicnme-
lerden birisi de derneklerdir. Daha ¢ok okul koruma ya da mezunlar der-
negi olarak ortaya gikan bu yapilagmada afulik, okul koruma dernefi
(OKDE) biciminde kendigini gbstermektedir.

OKDE'lerin kurulug ve igleyigleri yiiriirlikieki mevzuat acisindan
2098 sayili Dernekler Kanununa gore saflanir. Bunlarin genel amacy; oku-
lun geligtiriimesi, eksikliklerinin giderilmesi ve okulda yiiriitiilen egitim
etkinliklerinin daha sajlikh bir fiziksel ortam iginde gerceklestirilmesi igin
gerekli onlemlerin alimmasinda okula yardimer olmakur,

OKDElerin uygulamadaki iglevi, okula gelir kaynaklan yaratarak
egitim amaglanina ulagiimasia destek olmakur. Boyle olunca da ¢evrenin
bu tir derneklerle okal buflamundaki iligkileri belirli bir akgali destekten
Hteye gegmeme gibi dar bir ¢ergevenin sturlan igine sikigip kalmaktadir,

Bir okulda koruma derneftinin kurulabilmesi igin en az yedi kumicu
iiyeye gerek vardi. Derncfin tiizel kisilik kazanmast kurulug bildirisinin
ilgili miilki amirlige verilmesinden sonra gergeklegir. OKDE'lerin organla-
11 genel kurul, yonetim kurulu ve denetleme kurulu olmak iizere ¢ kurul-
dan olugur.

OKDE, okul cevresi tarafindan ve yasal bir zorunlulufu bulunma-
makla hirlikte daha cok Ofrenci velilerince kurulur. Okul yonetici ve G6f-
retmenleri, Dernekler Kanunu hiikiimlerine gbre dernek kurucusu olamaz-
lar. Bunlar kurulmug olan OKDE'ye MEB'den izin alarak ancak uye
alabilirler. Bu durumda bile, yine de dernek yinetim ve denetleme kurul-
larinda okul yonetici ve Ggretmenlerine gérev verilemez. Buna gore, OK-
DE'ler tiimiiyle okul cevresi tarafindan olugturulan Orgiitlerdir. Uygulama-
da bumlar, vkul-aile bitinligi iginde OAB'n tlizel kigilifi olan bir tir
uzantisi durumunda, maddi konularda okula destek saflama iggoriisiiyle
yapilannig kuruluglardar,

OKDE'lerin gelirleri her tiir bagiglar, diye Gdentileri ve gegitli sosyal
amagh etkinliklerden saglamr. Bir ornek olmak tzere, 1991 yilinda bu
yolla saglanan ve efitim alamina aklanlan kaynaklarin tutary yine o yil iti-
bariyle 226 milyar TL'yi hulmakradir (Toptan, 1992:131).



2.3. Okul Vakif Kuruluslun

(zellikle son on yildan bu yana okul-cevre iliskilerinin geligtirilme-
sinde kendisini gsteren gonilli kuruluglardan birisi de egitim ve okul va-
kiflandir. Okul valaflarint aile birlii ve koruma derneginden ayiran, vak-
fin yardim amagh bir ekonomik igletme olarak kendisini gostermesidir.

Bu anlamda vakif, toplumsal yagsamun bir gerefii olarak "toplumsal
yardun ve iyilik" temelinde bir tir igletme Gzellifi tasiyan tizel kisilie
sahip bir dzel hukuk kurumudur (Ulug, 1989h).

Okul vakiflan okulun kantin, cay ocad, fotokopi {initesi, spor tesis-
leri, servis hizmetleri, vb tiirteki sosyal birimlerinin igletilmesinden bagla-
yarak, OKDE eliyle yiritilmesi olanakly olmayan iglerden saffladiklan ge-
lirterle okulu yasanp geligtirmeye galisan hizmet kuruluslaridir,

OKDE'den farkll olarak okul isgérenlerinin de yonetimde stz sahibi
olabildikleri valafiar, 6grenci velilerinden bafis yoluyla sagladiklar gelir-
Teri, gofiu okuligi igletme etkinlikleriyle genigleterek genel egitim gahgma-
larinda okula destek saflayan kuruluslardir.

Biiyiik kentlerin gelismiy ortat@retim kurumlarindan baglayarak sa-
yist son yillarda hizla artan okul vakiflan, Vakiflar Genel Miidiirliigiiniin
denetiminde, giderek, okul sisteminin kendi gelir kaynaklarini yaratmasin-
da iglevsel bir arag olarak gelisme yolundadirlar,

Ote yandan okul cevresini, okulla olan etkilesiminden Oteye daha
genig bir boyutta ve ulusal dizeyde efitim Ofrerim etkinliklerine katkilart
acisidan ele alinca, bu konuda orgiitlenmis gegitli vakiflar 6ne gikmakla-
dir. Bunlar iginde en giigliisii, MEB'in bir tir yan kurulugu gibi galigan
Milli Egitim Vakfidir. (Toptan, 1992). Baglica amaci, igletilmesini MEB'e
birakmak ilizere veni okul bina ve tesisleri yapmak, okullarin bakim ve
onarimlanna katkida bulunmak, ders ara¢ gereclerini saglamak, yoksul §3-
rencilere yatl ve burslu Gfrenim olanaf: yaratmak olan sH7 konusu vakif,
luruldufu 1981 yiindan bu yana, kisa siirede, cevrenin egitime yonelik
katkilariyla biiyliylip gelismis ve gii¢li bir konuma gelmistir,
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3. OKUL PROGRAMLARI VE CEVRE

Giintimiiz anlayist okulu gevrenin egitim gereksinmelerinde merkez
rolii oynayan ve toplumsal gelismede itici gii¢ olan ya da olmasi gercken
bir yap1 olarak algilama egilimindedir.

Siiteg icinde, efitimin toplum yasamunda gelencksel okulun Ongir-
diifii amaglardan farkli olarak daha etkin bir rol distlenmesi anlayigt, okul
isgdriilerinin yeniden gozden gecirilmesi ve amaglann toplumsal duyarlifi
tne cikarict yinde yenilenmesi geregini ortaya crkarmuigtir. 1930w yallar-
dan baslayarak, basta ABD olmak iizere gesitli iilkclerde geligtirilen ve
toplum kalkinmasinda dnemli islevier distlenen bu yeni okul tipine cevre
ya da toplum okulu (comminity school) adi verilmekiedir {Havighurst and
Neugarten, 1972:225).

Cevre okulu, toplumsal kalkinmay: saglamak ve kiiluird geligtirmek
amaciyla perekli gorev ve sorumluluklan iistelenen ve bunun igin ctkinlik-
te bulunan hir okuidur. Bu anlayig iginde okul, gevienin kalkinmasi igin
caligan bir kurulug olmali ve icindekiler de gevre galiymalarma katlmali-
dir (Bursahioghy, 1979:197). Cevre okulundan, okulun; dfretmeni, Ggrenci-
si, binas1 ve her tiirlii olanag ile gevresine yararli olmast ve toplumsal et-
kinliklerinde cavresine dnderlik yapmasi beklenmekiedir, Ozellikle kirsal
kesimde bu beklentinin ¢nem derccesi daha da artmakitadir.

Cevre okulunun baghea belirleyici Grzellikleri gunlardw (Havighurst
and Neugarlen, 1972:228-230; Karagdz, 1966:255) .

1. Okul toplumsal kalkinmanin odafinda yer abr, Cevresinin top-
Tumsal yasam niteliklerini ylkseltmek igin ¢aba gOsterir. Toplumun 6nem-
{i sorunlanyla yakindan ilgilidir.

2. Okul bir yandan c¢evresivle olan iligkinin geligtirilmesine Onem
verirken, 6le yandan da gevrenin disiince ve deerlerini dikkate alr ve
onlar1 anlamaya ¢ahgir. Bu amacla, halkla daha etkili igbirligi yollarim
aragtirarak efitsel etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiril-
mesinde gevrenin kaulune: olmasina olanak saglar.

3. Cevre vkulunun programu esnektir, Dolayisiyla program, 0grenci-
lere kegfetme, geligtirme ve yerel toplum kaynaklanm kullanmay: Ofretic-
ken, biitiin topluma hizmet vermevi de amag edinmektedir.
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4. Cevre okulu, cevieyi bir Ofretim labaratuvar: olarak ele alir.
Boylece, epitim igerigini cevrenin toplumsal ve ekonomik sorunlan ile ya-
kin cevrenin tiirli kaynaklar olugturur. Bu yolla yetigen dgrenci tiketici
olmaktan ¢ok iretici, takliici degil yaratici, ezberci degil arastinc: nitelik-
lere sahip olur.

5. Cevre okulu demokratik diizeni geligiirmeye galisi. Bu tiir bir
okulda demokrasi yagayarak Ogrenilir. Bireysel ayriliklan kabul etme, birlik-
te gahgma, yardimlagma, sorumluluk yiiklenme, 6z elegtiri, hoggiri ve ben-
zeri ilkeler tiprencilere kendi vagantilar yoluyla kazandmlmaya galigilir.

Cevresiyle siki bigimde iligkide bulunan ve gevie kalkinmasina hiz-
met eden okul tipine bir timek olarak kdy enstitiileri modeli gisterilebilir.
Nitekim bu modele giire okul, toplumsal defiismede depigmenin baglangig
noktas:, énderi durumundadir. Tiirkiye kosullan iginde ilging bir ¢evre
okulu denemesi olan kdy enstitileri uygulamast bir yana birakilirsa, Tiirk
Egitim Sistemi icinde yer alan okullarda okul-cevre iligkilerinin gergek
anlamda hem Oprencinin egitimine hem de evrenin kalkinmasina katkida
bulunacak bigimde gergeklestirilebildigi stylenemes. Nitekim sistem uygu-
lamasinda énc grkan okul tipi, daha ¢ok, geleneksel anlayigt vurgulayict
yiindedir. Buna gore, okuldan kendi igini yani ofretimi yapmasi beklen-
mekte, sosyal bir sistem olarak okulun ceviesiyle iligkilerine gereken de-
ger gosterilmemektedir, Bagka bir deyigle, Tiirkiye'de okul gevre iligkileri-
nin “okul gevresinde gerceklegen ekonomik, toplumsal, kiiltlirel yagamdan,
igyerinden, fabrikadan, tarladan, carsidan, miize, sergi ve konser salonun-
dan..." kopuk oldugunu sdylemek gerekmektedir, (Tezcan, 1988:317).

Tiirkiye'de okul sisteminin gevreyl algilamasi ve gevreyle olan ilig-
kilerini anlayabilmek igin okul programlarimi coziimlemeye caligmak ya-
rarl1 olacakur. Ciinkii programiar okul amaglarini ortaya koyan, dolayisty-
la da cevre iligkilerinde bir tir degerlendirme  olgiti  olarak
yaklagilabilecek belgelerdir. Burada genel bir yaklagum sergileyebilmek
yoniinden, ilkogretimin iki kademesine iliskin programlar genel ¢izgileriy-
le inceleme konusu yapiimaktadir.

3.1, ilkokul Programinda Okul-Gevre iligkileri

{lkokul Programina gore, ilkokulun egitim ggretim ilkelerinden biri-
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si, "okulun kiltiirel gelisme ve efitim merkezi" olmasiyla ilgilidir. Cevic
okulunun egitim yaklagimum yansitan bu ilke gergevesinde, stzkomusu
Program, okulu yalmzca ofretim yapilan bir yer olarak almamakta; ¢evre-
sindeki vetiskinlere ve kurumlara da kapisini agan ve efitim agisindan on-
lara merkezlik eden bir kurum olarak  degerlendirmektedir (MED,
1995a:25).

Ilkokul Programinda bunun nasil gerceklegecefi sdyle belirtilnekie-
dir: Okul, gesitli epitsel toplantilar ve kurslar diizenleme, okuma yazma
bilmeyenlere okuma yazma Ofretme, okul digindakilerin kdltiirlerini artir-
ma, kitapligindan halkn da yararlandirma gibi halk egitimi ve toplum Kkal-
kinmasiyla ilgili érnek gahismalarla gevreye dnderlik girevini yerine getir-
meli; bdylece de ¢evre halkim vyeligtirme ve gevreyi geligtirip
giizellestirmede etkin bir rol oynamalidir. Aynca okul, ¢evrenin orfak ge-
reksinimlerinin, toplumsal ve ekonomik sorunianmn ele alip ¢tziim yol-
larinin diisiiniilmesi, gerekli dnlemlerin arastinimasi ve ¢ozitmsel girigim-
lere pecilmesi yolunda calisan kuruluglarla da yakin ishirlifi iginde
hulunmalidir.

[ikokul Programunda programun uygulanmasiyla ilgili ilkeler agikla-
nirken okulun ¢evresiyle iligkilerine de yer verilmekiedir.

Okul, cevre halkinan cegitli ihtivaglary ile ilgilenmeli, onlarla iyi
iligkiler kurarak ighirtigi yapmahdir. Cocuklara baz beceriler kazandir-
ma, onlan egfitsel gezilere gotirme, sergi ve miisamere hazirhiklanina yar-
dim etme, vb. islerde, suuf anneleriyle kaynak kigilerin kanimalarna fir-
sat verilmelidir. Boylece eginm dgretim faalivetlerinde mahallilik ilkesine
uynlurak icinde vasamlan yerin baglangie nokiasy olarak kabul edilmesi;
okulun da yakn gevrenin ihtiyag ve problemleriyle ilgilenmesi ve yakin
cevreden bir egitim labaratuvar: gibi yararlanmasy gerceklegtirilmis olur
(MEB, 1995u.34).

Goriildiigi pibi, kavramsal olarak, llkokul Programu gevre okulu
modelinden genig 6lcilde etkilenmigtir. Program, okulun gevresiyle olan
iligkilerini canli, ctkili ve katihmer bir yaklagimla ele almakta ve gevrenin
sorun ve gereksinimlerinin okulda incelenmesini temel ilke saymaktadir.
Sonug olarak okulun cevresiyle biillinlesmesi, amlan program ilkeleri ara-
sinda gerekli veri almig durumdadir, Ancak, program diizeyinde yerini bu-

i



lan bu ilkenin uygulamadaki gegerliginin, soz konusu ilkeyle gerekli uyar-
1f1 gosterehildigini soylemek agir iyimserlik olacakur.

3.2. Ortaokul Programinda Okul-Cevre lliskileri

fkokul Programinda oldugu gibi, Ortaokul Programinda da okulun
cevreye yonelik katlunh etkinlifinin saflanmas: agisindan, her iki gevreyi
birbirine yaklagtric: ilkelere rastlanmaktadir.

Ortackul Programina gére, okul, "ogrenci, dgretmen ve idarecile-
rivie birlikte, ailelerin de katldigy bir insan toplulugunun igbirligi, var-
dimlasma ve sorumluluk duygulariyla birbirine baglandig ve birbirlerinin
sevincini, kederini, gérgiilerini ve bilgilerini paylagngr gercek bir hayat
gevrest olmalidir™ (MEB, 1995b:16).

Bu baglamda, ortaokulun gevresiyle iliskilerinde temel alinacak ilke-
lerden baghicalan sunlardu ; (MEB, 1995h:23-28)

1. Okul ile aile arasinda sika bir ighirligi saglanmalicir. Ogrencinin
yetigmesinde aile ile okulun goriig ve ishirligi yapmas: zorunludur. Okul
ve aile birhirine yakinhik ve anlayis géstermelidir.

2. Okul yagama siki sikiya baflanmalidic. Okul, gevrede hergiin
karglagilan ¢egitli sorunlarin tartigilip incelendifi, bilimsel yollarla sorun-
larin ¢oziimlenip sonuglara baglandis bir grenim kurumu durumuna gel-
melidir.

3. Okul, ders kenularini gevrenin biinyesi, yasamu ve sorunlan iize-
rinde toplamalidie. Bu anlayig iginde okul, ¢evredeki cesitli kaynaklardan
genig 6lgiide yararlanmahdir,

4. Okul, ¢evredeki galigmalara katitarak onu iyilestirmeye galismali-
dir. Ofrenci ve dgretmenler velilerle igbirligi yaparak cevie igin yararl
olacak iglere girigmelidirler,

5. Okul, olanaklarindan yalme (frencileri degil, ana babalari da ya-
rarlandirmulidir. bu agidan okul-aile iligkileri yalmz 6frencinin gelismesin-
de ve iyilesmesinde etkili olmakla kalmayip, ailelerin yagamina da etkin
olacak bir nitelikte olmalidur,

Burada sayilan ilkelerin, okul-gevre hiitiinlesmesinde dikkate deger
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olduklari ortadadir. Ancak, flkokul Programmnda oldufu gibi, Orlackul
Programimin uygulamasinda da ¢evreyle iligkiler konusunun bityiik 8lgtide
gbzard: edildifii ve ¢evreye gereken Onemin verilmedifi burada belirtilme-
lidir.

4, GENFEL BiR DEGERLENDIRME

Okulla ¢evresi arasinda egitim amaglarma doniik karsiikly iletisime
dayal bir dayamsma anlagmnin saglanabilmesi igin, dncelikle bu ikisinin
birbirine yaklagtiriimasi gerekmektedir. Bu anlamda, okul-gevre iligkilerini
gelistirebilecek can alicr nokta, iletisimdir, Cevresinde olup bitenlere ku-
lak tikayan, onlan gérmezden gelen ya da yok sayan bir okulun, amagla-
rina ulagsmada baganli olmasin beklemek bogsunadir. Bu noktada sorun,
okul yonetimini yakindan ilgilendirmektedir, Ciinkii, yOmeticilik konumu
hem ¢evrenin okulla ilgili beklentilerini hem de bu beklentilerin ne dlgiide
karsilanabilecefinin yakindan bilinmesini gerektirmektedir.

Genis anlamda olmamakla birlikte, okul-gevre iligkisini belirleyen
bir tiir gisterge nitelifindeki okul-aile iligkileri, toplumun yapisal d7ellik-
lering gére farkli anlamlarda defferlendirilmektedir.

Toplumsal iligkilerin daha gok gelistii kentsel kesimlerde bu iligki-
ler, ¢ocugun gevresine uyumunu kolaylagtrma, iligkilerini ydnlendirme,
Ogrenimini etkinlegtirme, toplumsal gelisimini izleme ve gocuk i¢in oku-
lun ve ailenin biitiin clanaklarinin ige kosulmasi anlayigtyla degerlendiril-
me yolundadir.

Ote yandan, geleneksel gevreyi olugturan kesimlerde ise, bu deger-
lendirme tiimiiyle farklidir. Nitekim "modern” ya da “¢afal" cevre adim
verebilecegimiz agik cevrelerde, okul-aile iligkilerinin kargilikli olarak is-
tendik bir ortam fizering orturmasina karsin; efitim dilzeyi diigiik gelenek-
sel gevrede, ana baba okula gitmekten ve okulla igbirlifinden uzak duru-
ma cfilimindedir. Geleneksel ailenin okula gitmesi cn somut ve katuhmlt
bigimde, ancak dgrencinin bagar durumunun Ofrenilmesi amaciyla yapilan
okul toplantilarinda gergeklesmektedir. Bu amacin digindaki etkinliklere
bu tip aile gofu durumda kapalidir. Bunda, okulun kendi degerler siste-
miyle, ¢evrenin degerler sisteminin farkli yapida bulunmasi baghica etken
olarak gosterilebilir. Bagka hir deyisle, geleneksel ¢evrenin okul ile top-
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lumsal iligkilerindeki gii¢siizliigiinii, bu gevrenin egitim olgusuna yine ge-
leneksel kaliplar icinde yaklagmasinda aramak yanlis olmaz. Nitekim, bu
anlayigin bir yansimass olarak, belirtilen kesimlerde cocuk, okulda Gfret-
men ve okulun kendi i¢ sistemiyle ylzyiize birakilarak bir anlamda "kendi
~ haline" terkedilmekledir. Bu kesimlerde ogrenci icin yerlesik olan, "efi se-
nin, kemigi benim” yargist, giiclinii buglin de canb bicimde siirdiirmekte-
dir.

Hi¢ kugkusuz bu yargr giiclinii geleneksel okuldan almaktadir, Ciin-
kii, peleneksel ¢evredeki toplumsal iliskiler geleneksel okulu henimsemeye
daha yatkindir. Ancak, gelencksel okulun Opretmeni merkez alarak, gre-
timde ceza ve disiplini baslica ydntem olarak benimsemesi ve o arada -
rencinin varligun ve kigiligini geri plana itip onlan herseye boyun efen,
elegtirme hak ve yetkileri olmayan edilgin insanlar bigimde yetigtirme yi-
niindeki anlayigi, giinimizde deferini tiimiyle yitirmis bulunmaktadir.
Bunun yerine ¢afdas egitim yaklagmmi, efitimin daha insanci, daha hos-
g0rildl ve duha esnek bir anlayiga dayanmastm temel almaktadie. Bu tiir
iligkilere yabanct olan gelencksel degerler sistemine bafll cevrelerin, Of-
rencilerin devamim saflama ve okula destek olmadan ¢ok, toplumsal ilig-
kiler yoniinden okul yasanuna kablium dofal olarak oldukca sl kal-
maktadir.

Bu noktada, okula diigen temel gorev, okul-gevre iligkileri bagla-
mindaki toplumsal etkinliklerine afirlik vererek gevreyle dengeli, anlagibir,
yapict, duyatl ve hosgdrili bir iligkiler bitinligii icinde, gerekli olan an-
laytgsal ortamy kurmanin yollarim aragtrmakur. Ciinkli okul, gevresinin
nitclikscl yapisi ne olursa olsun, dziinde o ¢evreye hizmet gétiiren bir ku-
rum Ozelligi tasimaktadir, Bu nedenle, ¢evresiyle iligkileri giiclii olan bir
okul, gevrenin gereksinim ve ilgilerini tamma ve duyarlik gosterme yanin
da; cevrenin de kendisine her alanda sahip ¢ikarak benimseyip destekledi-
§i ve katkida bulundugu bir efitim Orgiitiidiir.

Sonug olarak, okul gevre iligkilerinin geligtirilmesinde temel yakla-
sim, bu iki yapinin birbirlerini tamima, yiikiimliilik ve smirhliklarim sap-
tayarak benimseme ve karsilikli beklentilerini uyumlastirmalarim 6ngor-
mektedir. Bunun icin, basta aileler olmak iizere, ilgili biitin toplumsal
kurumlara ve ¢ arada onlardan daha ¢ok okula Onemli girev ve sorumlu-
luklar diigmektedir.
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