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Giris
Felsefe akimi, bir dizi benzer diislinceleri veya anlayislart igeren, belli bir zaman diliminde veya
cografyada ortaya ¢ikan bir topluluk olarak tanimlanabilir. Ornekler arasinda, Platon'un gretisiyle ilgili

Platonculuk, Descartes' "diisiiniiyorsam varim" ilkesiyle ilgili Rasyonalizm ve Nietzsche'nin 6znelligini
vurgulayan Nihilizm gibi felsefi akimlar bulunmaktadir.

Egitim ve egitim felsefesi arasindaki iligki, egitimin amacini, icerigini ve uygulamasini belirleyen temel
ilkeleri ve degerleri tanimlamaktadir. Egitim felsefesi, egitimin amacini, hedeflerini ve yontemlerini
belirlerken, egitim ise bu amagclari, hedefleri ve yontemleri uygulamaya calisir. Egitim felsefesi, egitimin
nasil yapilmasi gerektigi konusunda éneriler sunarken, egitim ise bu 6nerileri uygulamaya calisir. Ozetle,
egitim felsefesi egitimin nasil olmasi gerektigini sdylerken, egitim ise bu ilkeleri uygulamaya ¢alisir. Egitim
felsefesi, egitim siirecinin amaci, igerigi, yontemi ve sonuglari gibi konularin ele alindigi bir alandir. Egitim
felsefesi, neyin 6grenilmesi gerektigi, nasil 6grenilmesi gerektigi, egitimin toplum ve birey i¢in ne kadar
o6nemli oldugu gibi konular icermektedir. Egitim felsefesi, farkli diisiincelerin ve yaklasimlarin ortaya
cikt1g1 bir alandir. Ornekler arasinda; 6grenci merkezli egitim, sosyal esitlige dayali egitim, bireysel
Ozgiirliige dayali egitim yer almaktadir.

Daimicilik, egitimde stirekli gelismeyi ve dgrenmenin siirekli bir siire¢ oldugunu vurgulayan bir felsefi
akimdir. Ozciiliik ise, dgrencilerin kendilerine 6zgii 6grenme yollarini kesfetmelerini ve kullanmalarin
onerir. Ilerlemecilik ise, egitimde teknolojinin kullanilmasini ve dgrencilerin gelecekteki ihtiyaclarina
yonelik egitim verilmesini savunur. Yeniden yapilandirmacilik ise, egitim sisteminin sorgulanmasini ve
degistirilmesini onerir (Afacan, 2012). Daimicilik, felsefe ve egitim alanlarinda bir akimdir. Daimicilik,
6grencilere 6zgiiven kazandirmak, onlarin kisisel potansiyellerini kesfetmelerine ve gergeklestirmelerine
izin vermek i¢in 6grenme siirecinin merkezine 6grenci koyar. Daimicilik, 6grencilere, 6grenmenin keyfini
¢ikarabilmeleri, merak duygusunu gelistirebilmeleri ve kendilerine giivenebilmeleri i¢in 6zgiir bir ortam
saglar (Toprakc1 2011).

Daimicilik ¢agdas olmayan felsefeler altinda degerlendirilmektedir. Bunun sebebi Orta Cag kiiltiiriiniin
degerlerini benimsemesidir. Daimiciligin etkilendigi felsefeler hem idealizm hem realizmdir. Ancak daha
cok etki felsefesi idealizmdir. Idealizm anlayisinda akilla algilanan idealar gergektir. Nesnel degerlerin
Ogretimi bulunmaktadir. Nesnel degerlerden kastedilen akilla kavranan iyi, giizel, dogru gibi evrensel
temalardir. Bu ylizden degismeyen bir egitimden bahsedilir. Degismeyen bir egitim verildigi i¢in bireysel
farkliliklar gz oniinde bulundurulmamaktadir. Egitim de birlik ve beraberlik bulunmaktadir. idealizmde
iyi insan ahlakli ve nesnel degerleri benimseyen kisidir. Bu 6zelligi benimseyen daimiciler kisilik ve
karakter egitimine onem vermislerdir. Karakter egitiminin kisinin ahlaki yargilarina ¢ok sey kattigim
savunmuslardir. Entelektiiel egitim s6z konusudur. Bu egitim ile sorgulayan bireyler yetistirilir. Dogru
bilginin insan aklinda bulunduguna inanilmaktadir. Buradaki ama¢ insan aklini kullanarak bu bilgiye
ulagsmasidir. Bu bilgilere sokratik yontemler ile ulasabilmektedir. Sokratik yontemler sorular sordurarak
zihindeki diislinceleri ortaya c¢ikartir ve onlar1 dogru sonuglara yonlendirir. Boylece sorgulayan bireyler
yetistirilmis olur. Sokratik yontemi benimseyen daimicilik akimi 6gretmen merkezlidir. Bunun nedeni
ogretmenin sorular sorarak ogrencinin diisiincelerini disar1 ¢ikartmaktadir. Ogretmen ayni zamanda
Ogrencilerin ahlaki rol modelidir. Ciinkii hayat tecriibelerini paylasmaktadir. Buradaki bir tutarsizlik
ogrencilerin nesnel degerleri yanlis 6grenmesini aglar (Kumral 2015). Daimicilik konu merkezlidir. Beser-
i bilimlerin egitimi s6z konusudur. Felsefe, psikoloji, sosyoloji gibi ruhu egiten derslere agirlik
verilmektedir. Bilimsel derslere yer yoktur. Klasik eserler egitimi verilmektedir. Klasik eserlerin
okutulmast ile bireye nesnel degerler kazandirilmaktadir. Bati toplumlarinda nesnel degerler mitoloji
kitaplarindan 6grenilmektedir. Dogu toplumlarinda ise dini kitaplardan 6grenilmektedir. Ozciiliik, felsefe
ve egitim alanlarinda bir akimdir. Ozciiliik, egitimin amacinin bireyin kisisel gelisimini ve 6zgiirliigiinii
saglamak oldugunu savunur. Ozciiler, 6grencilere kendi yollarim kesfetmelerine, kendi diisiincelerini
gelistirmelerine ve kendi yollarin1 bulmalarina izin vermek i¢in 6grenme siirecini 6zgiirlestirir. Esasicilik
akimi kronolojik siralamaya gore bakildiginda ilerlemecilik akimindan sonra ortaya ¢ikmustir. {lerlemecilik
akimi geleneksel egitime tepkidir ancak esasicilik ona zit olarak geleneksel egitim anlayisini
savunmaktadir. Esasicilik, idealizim ve realizm akimlarindan etkilenmektedir. Realizm akiminin etkisi
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daha 6n plandadir. Realizm akimi gergegin akildan bagimsiz var oldugunu savunan bir felsefi goriistiir.
Realizmde gercek, duyularla algilanmaktadir. Duyularla algilanan sey maddedir. Bireylerin maddenin
bilgisine ulasmas1 amaglanmaktadir. Maddenin bilgisi deney ve gozlemlerle ispatlanabilen nesnel bilgidir.
Esasicilik egitim anlayisinda nesnel ve akademik bilginin 6grenilmesi amaglamaktadir. Johne Locke insan
zihninin dogustan bos oldugunu savunmaktadir. Ogrenci de bos bir levhaya sahip oldugundan hicbir bilgiye
sahip degildir ve bu bilgilere 6gretmen araciligi ile ulagsmaktadir. Bu yiizden 6gretmen merkezli bir
anlayistir. Ogretmen 6grencinin bos zihnini doldurdugu icin tiim konulara hakim olmalidir. Ogretmen
herkese ayni konuyu dgretecegi icin bireysel farkliliklar énemli degildir. Ogretmen ahlaki bir rol model
degildir. Sadece konular1 6grenciye aktaran kisidir. Bu yiizden dersten sonraki yaptigi etkinlikler
Ogrencilere aktarilmamaktadir. Buradan da anlasilacag iizere esasicilik anlayiginda &gretim, egitimden
once gelir. Ogretim daha 6n planda oldugu icin konu merkezli bir anlays vardir. Esasicilik felsefesinde
okuma, yazma, matematik, fen ve dil gibi konular bulunmaktadir. Daha ¢ok pozitif bilimlere yer vardir.
Ezber ve sik sik tekrar ile konularin 6grenilmesi istenmektedir. Konular iyi ezberlenip, 6grenilmediginde
ceza yontemi ile 6gretmeye bagvurabilmektedir. Ogrencinin digsaridan bir sorun getirmesine miisaade
edilmemektedir. Bu sorun beraberinde problem ¢ézme, tartigma gibi konular1 ortaya ¢ikarir bu da zaman
kaybi olarak gériilmektedir. Ozelden genele sonug ¢ikarma ydntemiyle elde edilen bilgi, kesin dogrudur.
Okulun gorevi de kesin bilgileri kisa siirede 6grenciye aktarmaktir. Esasicilik anlayisina genel olarak
bakildiginda insana kiiltiirel degerler kazandirmak ve yasanabilecek catismay1 dnlemektir. ilerlemecilik,
felsefe ve egitim alanlarinda bir akimdir. Ilerlemeciler, egitimin toplumun ve insanhigin ilerlemesi icin
gerekli oldugunu savunur. ilerlemeciler, &grencilere, bilim ve teknolojinin gelismesine ayak
uydurabilmeleri, sosyal ve kiiltiirel degisimlere uyum saglayabilmeleri i¢in 6grenmelerine izin verir. 19. ve
20. Yiizyillarda savaslarin, insanlari psikolojik olarak yipratmasi ve insanlarin bu diizenden sikildiklari i¢in
yeni bir diizen arayigina girmislerdir. Yeni diizenin alt yapisim1 da ozgiirlik ve ¢agdaslik kavramlari
olusturmaya baglamistir. Bu kavramlar ile yeni diizen kurulmustur. Bu diizene pragmatizm denilmektedir.
Pragmatizme gore bilgiye deney ve gozlem yolu ile ulagilmaktadir. Pragmatizm anlayisi kendini egitimde
de gostermistir. John Dewey pragmatizm felsefesini egitime uyarlamistir ve bu egitim akimina ilerlemecilik
denir (Asmaz, 2019). ilerlemecilik akimi geleneksel egitime tepkidir. Geleneksel egitim modellerinde
dgretmen aktif rol almaktadir ve tutucu bir egitim goriilmektedir. ilerlemecilik ise 6grencinin merkezde
oldugu ve herkesin diisiincelerini serbestce dile getirdigi bir akimdir. Bu yiizden ¢agdas bir egitim anlayist
altinda incelenmektedir. James’e gdre bir bilgi ona faydali oldugu siirece dogrudur. Ornegin bir bilgi
sorunun ¢oziimiine yardime1 olmuyorsa bilimsel bilgi dahi olsa fayda saglamadig1 i¢in o bilginin bir dnemi
olmamaktadir. Buradan da anlasilacag: iizere insanlar bilgiyi kendisine sagladigi fayda dogrultusunda
anlamlandirir. Oznel bilgi anlayis1 bulunmaktadir. Kisiden kisiye farklihk gostermektedir. lerlemecilige
gore siirekli bir degisim halinde oldugumuz i¢in bir bilgiye korii koriine baglanma yoktur. Degisim var
oldugu siirece giincel bilgiler gelir bir zaman sonra yeniden degisme gosterebilirler. Ilerlemecilik akimi
Dewey’e gore 6grenci merkezli olmalidir. Egitim 6grencinin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda verilmelidir.
Bu yiizden bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurulur. Her 6grenci ayr1 ayr ilgi alanlarina yonlendirilir.
Bunu 6gretmen saglamaktadir. Ogretmen rehber konumundadir ve diger akimlara gore gorevi farklidir.
Ciinkii her ¢cocugun ayr1 ayri durumuyla ilgilenmek zorundadir ve onlarin kabiliyetlerine gore ayri ayri
etkinlikler yapmaktadir. Ayni sekilde bu yaptig1 etkinliklere aktif bir katihim saglatmalidir. Ogrencilere
kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir ortam yaratmalidir. Uzerine bu yiizden 6gretmenin daha fazla
yiik binmektedir. Ogrenciler icinde yaraticiligi ve is birligini gelistirecegini disiindikleri i¢in uygulamali
derslere agirlik verilmistir. Ogrenci yaparak, yasayarak ve gozlemleyerek o bilgiye ulagmaktadir. Bu
ylzden 6grendigi bilginin kaliciligr daha fazladir. Buradan da anlasilacagi lizere okul, yasamin tam
kendisidir. Bu okullara 6rnek olarak kdy enstitiileri verilebilmektedir. Ogrenci sinif ortamina disaridan bir
sorun getirebilmektedir. Bu soruna simnifta is birligi igerisinde problem ¢6zme tekniklerini kullanarak bir
¢Oziim yolu aranmaktadir. Bunlardan da anlasilacagi iizere ilerlemecilik akimi birey lizerine inga edilmigtir
ve onu yasama hazirlayan bir siireci kapsamaktadir.

Yeniden yapilandirmacilik, felsefe ve egitim alanlarinda bir akimdir. Yeniden yapilanmacilar, egitimin
mevcut yapisinin degistirilmesi ve gelistirilmesi gerektigini savunur. Yeniden yapilanmacilar, 6grencilere,
gercek hayatta kullanabilecekleri becerileri 6grenmelerine, problemleri ¢ozmelerine ve diisiinmelerine izin
vermek i¢in 6grenme siirecini yeniden yapilandirir. Yeniden yapilandirmacilik, ilerlemecilik felsefesinin
devamu niteligindedir. ilerlemecilik felsefesinde oldugu gibi yeniden yapilandirmacilikta pragmatizimden
etkilenmektedir. Ek olarak varolusculuk akiminin etkisi de goriilmektedir. Varolusguluk akimi, toplumlarin
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savaglar sonrasi yasadiklar1 sorunlar sonucu ortaya ¢ikmustir. Cikis seklinden de anlasilacagi iizere
varoluggulugun temelinde toplumu yeniden kalkindirma ilke edinmistir. Bu akimlarin etkisinde oldugu icin
yeniden yapilandirmaciligin temelinde de toplum kavramia bir vurgu vardir. Ayrica toplum kavramu ile
gelen sorunlara da ¢6ziim bulma yatmaktadir. Bu diisiinceler 1s1¢inda bunu egitime uyarlayarak bir egitim
felsefesi elde edilmistir. Buna yeniden yapilandirmacilik denir. Yeniden yapilandirmaci egitim felsefesi
toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda verilecek egitim ile toplumun gelisecegini ve degisime ayak
uydurabilecegini savunur. Ancak degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak zordur. Her giin nerdeyse
onlarca sorunla karstlagiimaktadir. Ornegin kirlilik, teknolojik bagimhiliklar, kitlik ve savaslar gibi sorunlar
diinyay: etkiledigi gibi insanin kendisinde de onlarca soruna yol agmaktadir. Bu yiizden devamli olarak
degisen diinyaya uyum saglamak icin insan, diisiince yapisini ve yagamini siirekli bir degisim icinde
tutmalidir. Bu degisimleri yapacak kurum okuldur. Okulda verilen egitimlerle kisinin kendisini bulmasi
saglamalidir. Bu egitimler aslinda her bireyin ihtiyacina 6zel olarak ayri ayri verilmelidir. Programlar
yapilirken bireysel farkliliklar g6z oniinde bulundurularak hazirlanmalidir. Buradaki en 6nemli gorev
dgretmene diismektedir. Ogretmen, dgrenciye yol gosterici konumundadir. Ayn1 zamanda 6grenciye rahat
hissedecegi bir egitim ortam1 hazirlamalidir. Ogretmenler ayn1 zamanda 6grencilere toplumdaki sorunlara
¢Oziim irettirerek toplumu yeniden yapilandirabileceklerine inandirmalidir. Bdylece 6grenci egitim
ortaminda aktif birey haline dSnmektedir. Ogrencinin aktifligi uygulamali ve iiretim agirlikli derslerde
anlasiimaktadir. Ogrenciye ceza yéntemi asla kullanilmamaktadir. Ezberci dgretime karsi ¢ikilir daha ¢ok
dersler uygulamali 6gretilmektedir. Sosyal ve doga derslerine agirlik verilmektedir (Kahramanoglu,
Ozbakis, 2018). Derslerde deney, gdzlem ve gezi gibi arastirma yontemleri kullanilmaktadir. Olgme
degerlendirmede ise siirekli ve ortak degerlendirme anlayisi hakimdir. Boylece bu egitim felsefesinde
Ogrenci cevresinde gordiigii sorunlar1 gozlemleyerek onlar1 da smifa getirip ortak bir degerlendirme
yapilarak ¢oziim yollar1 aranmaktadir. Ogrenciler i¢in 6zgiirliik sahasi ne kadar genisletilirse ¢oziim
yollarindaki yaratici fikirler o kadar gelismektedir. Buradan da anlagilacag lizere egitimler giinliik hayattan
kopuk olmamaktadir (Erkilig, 2013). Yeniden yapilandirmacilik egitim felsefesinden anlasilacagi iizere bu
egitimi veren kurumlarin amaci: Cagin kiiltiirel degerlerinin ortaya ¢ikardigi krizi agmak ve toplumu
yeniden diizenleyerek insa etmektir. Egitim, insanlarin hayatlarinin temel pargalarmdan biridir. Egitim
felsefesi, egitimin amacini, yontemlerini ve hedeflerini incelemeyi igerir. Egitim fakiiltesi 6grencileri,
egitim felsefesinin temellerini 6grenir ve uygulama firsatlarini elde ederler. Universite dgrencileri ise,
felsefi akimlarin egitim {izerindeki etkisini ve uygulanmasini inceleme firsati bulurlar. Bu makalede, egitim
felsefesi, egitim fakiiltesi Ogrencileri, Universite Ogrencileri ve felsefi akimlarin egitim ile iliskisi
incelenecektir. Bu calisma kapsaminda yapilan literatiir taramasi, egitim fakiiltesi 6grencilerinin felsefi
akimlar iizerine tutumlarini incelemeye yonelik calismalari igermektedir. Oncelikle, daimicilik, dzciiliik,
ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik gibi felsefi akimlarin egitim alaninda tanimlanmasi ve
anlagilmast konusunda literatiir incelenmistir. Bu konularda yapilan caligmalar arasinda, "Preservice
teachers' beliefs and attitudes toward philosophical foundations of education" (Egitim felsefesinin
temellerine yonelik 6gretmen adaylarinin inanglar1 ve tutumlari) (R. J. Sosniak, 1995) ve "Philosophical
orientations of preservice teachers: A cross-cultural study" (Ogretmen adaylarinin felsefi yonelimleri:
Kiiltiirel bir ¢alisma) (M. K. Smith & R. J. Sosniak, 2002) gibi ¢alismalar yer almaktadir. Bu ¢aligmalar,
egitim fakiiltesinde okuyan 6grencilerin felsefi tutumlarimi incelemeye odaklanmis ve benzer sonuglar
ortaya koymuslardir. Ozellikle, dgrencilerin daimicilik ve ilerlemecilik felsefi akimlarina egilimli olduklar
gorilmiistiir. Birgok caligsma, egitim fakiiltesi 6grencilerinin felsefi akimlar konusunda farkli tutumlar
sergiledigini ve bu tutumlarin egitim alanindaki deneyimleri, egitim hedefleri ve gelecekteki egitim
kariyerleri ile iliskili oldugunu gostermistir. Ornegin, bazi ¢aligmalar, egitim fakiiltesi dgrencilerinin
daimicilik ve Ozciilik akimlarina daha yatkin olduklarini, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik
akimlarina ise daha az yatkin olduklarini rapor etmistir. Ayrica, egitim fakiiltesi 6grencilerinin felsefi
akimlara olan tutumlarinm, egitim alanindaki deneyimleri, egitim hedefleri ve gelecekteki egitim
kariyerleri ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Ornegin, egitim fakiiltesi 6grencilerinin deneyimleri, hedefleri
ve gelecekteki kariyerleri daha ileriyse, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik akimlarma olan
tutumlar1 daha yiiksek olabilir. Insan 6grenmeye ve egitilmeye ihtiyaci olan bir varlik oldugundan bu temel
ihtiyaci karsilanirken insanin sorunlarla kargilasmasi beklenen bir durumdur. Felsefe sorunlarla ilgilenen
bir kavramdir. Felsefe ve egitim ilgilendikleri konunun insan olmasi y&niiyle ortaklik tasimaktadir. Insana
nelerin hangi sekilde dgretilecegini bilmek, insan1 bilingli bir sekilde egitebilmenin 6n kosuludur. Bu da
ancak yasamin anlami ve amaci hakkinda bilgi sahibi olunmasiyla miimkiindiir (Coban, 2020). Felsefenin
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ilgi alanmi igerisinde ahlaksal ve toplumsal degerlerin irdelenmesi, bu irdelemeler sonucunda egitim
programlar1 ve etkinlikleri ile ilgili fikirler iretmek, bilginin ve bilmenin dogasini arastirmak, bilgiyi
kazanirken kullanilan yontemleri degerlendirmek, insanin yaraticiligini kullanarak elde ettigi sanat ile
insanin yaraticilifl arasindaki baglart kurmak yer almaktadir. Bu ilgi alani icerisinde muhakemenin,
elestirici zekanin yontemlerini ve ilkelerini arastirmak da bulunmaktadir. Bu durum g6z 6niine alindiginda
egitim felsefesinin 6nemi daha da aciklik kazanmaktadir. Ogretmenlerin gercekten nitelikli birer 6gretmen
olarak yetistirilmesi toplumlarda biiyiik bir 5Sneme sahiptir. Ogretmenlerin yetistirilmesi zamanla ¢esidini
artirmis ve degismistir. Degisimde énemli rolii olan dgretmenin rolii de dnceki zamanlara gore biiytik bir
farklilasma yasamistir. Gilinlimiizde meydana gelen degismelerin, gelismelerin halk tarafindan
benimsenmesi konusunda da 6gretmenlere ciddi gorevler diismektedir. Ogretmenlerin bu gérevleri yerine
getirebilmeleri de ancak nitelikli olarak yetistirilmeleriyle miimkiin olmaktadir (Erdem, 2011). Felsefe,
insanin evreni anlamlandirmaya ve pek ¢ok soruya yanit aramaya ¢alisirken yararlandigi disiplinlerden bir
tanesidir. Felsefe bir bilgi alan1 olugturmaktadir ve bu bilgi alan1 insanin evren ve evrenin insanlarla iligkisi
lizerine diigiinmesi sonucu olusmustur (Gutek, 2011). Felsefenin amaci da diger bilim dallar1 gibi bilgi tiirii
elde etmektir. Hem felsefi hem de bilimsel bilgi var olan bir seyin bilgisidir (Menstioglu, 2005). Platon’a
gore bu var olan1 bilmek diigiincenin yontemli bir ¢abasiyla miimkiin olmaktadir (Bilhan 1991). Felsefe ile
bilim bu yonleriyle ortakliklar tasimaktadir. Felsefe her bilimle iliski kurabilen bir disiplin oldugundan her
bilim de felsefe ile iliski kurmak zorundadir (Biiyiikdiivenci, 1991). Bu nedenle bilgi alanlarimin timii
kendini felsefi bir bakis agis1 ile dogrulamak durumundadir (Timugin, 2008). insanlar hayatin her alaninda
ve tabi egitim sistemleri alaninda da kendi felsefi goriislerini benimseyip bu felsefi hareketlerini hayata
gecirebilmektedirler. Insanlara egitimle kazandirilan seyler insanlarin hem kendi hem de toplumsal
felsefelerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Sonmez, 2014). Tiim bunlara bakilarak felsefe ve
egitimin i¢ ice olduklarini sdyleyebilmek miimkiindiir. Egitim felsefesi insanlarin etkili bir hayat
stirdiirebilmesi i¢in gerekli oldugu diisiiniilen seyleri genel hatlariyla belirtmektedir (Tyler, 2014). Her
alanda oldugu gibi egitim alaninda da diisiiniirken belli kavramlar kullanilmakta olup bu kavramlar alinan
kararlari, yapilan hareketleri etkilemektedir. Felsefe, bu kavramlarin olusturuldugu yerdir (Ustiiner, 2005).
Egitimdeki amacimiz1 belirlemede de felsefi goriislerin biiytlik bir etkisi bulunmaktadir. Egitim felsefesi
egitimdeki uygulamalar elestirmektedir. Egitimdeki uygulamalarin iilkenin ihtiyaglarmma uygun olup
olmadigini, toplum ve kiltirle olan tutarliligini elestirel bir yaklasimla degerlendirmektedir
(Degirmencioglu 2000). Felsefi akimlarla olusturulan egitim felsefeleri yetistirilen insanlarin hepsinin ayni
tipte olmamasini amaglamaktadir. Egitim felsefesi, egitim programlarinin hazirlanmasinda temel alinmakta
olup olusturulan program ile yetistirilecek 6grencinin 6zelliklerini tanimlamaktadir. Tiim bunlara bakilarak
egitimin amaglarini ve sonuglarini belirlerken felsefenin bir 6lgiit oldugu sdylenebilmektedir (Ornstein,
2016). Sonug olarak, egitim fakiiltesi 6grencilerinin felsefi akimlara olan tutumlari 6nemlidir ve bunlarin
egitim alanindaki deneyimleri, egitim hedefleri ve gelecekteki egitim kariyerleri ile iliskili oldugu
gosterilmistir. Bu nedenle, egitim fakiiltesi 6grencilerinin felsefi akimlar tizerine tutumlarinin arastirilmas,
egitim programlari agisinda 6nem arz etmektedir

Yontem

Bu ¢aligmanin amaci, egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin egitim felsefesi akimlarina olan
yatkinlariin arastirilmasidir. Bu baglamda Ekiz tarafindan gelistirilen dlgek kullanilarak, 6grencilerin
egitim felsefesi akimlarina yatkinlar1 dlgiilmiistiir. Olgege ait giivenirlilik ve gegerlilik igin faktdr analizi
ve Cronbach’s alfa degerlerinden yararlanilmistir. Daha sonra demografik farkliliklarin incelenmesi igin t
testi ve ANOVA analizlerinden yararlaniimistir.

Arastirma Modeli

Calismada kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Egitim goren 6grencilerin durumlarmin analizi i¢in
kesitsel analiz tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu / Katihmcilar

Calismanin evreni Tiirkiye’de egitim fakiiltesinde okuyan iiniversite 6grencileri olarak belirlenmistir.
Devlet ve Vakif iiniversiteleri dikkate alinarak katilimcilara ulagilmistir. 851 katilimcmin devlet
iiniversitesinden oldugu ¢alismaya toplam 1209 egitim fakiiltesi 6grencisi katilmigtir.
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Veri Toplama Araclari

Egitim fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin felsefe akimlarina karsi tutumlarini aragtirmak igin (Ekiz,
2005)’ in hazirladig: 40 ifadeli 61¢ek kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler internet lizerinden form yardimiyla toplanilmistir. Veri toplama siireci 2022 Ocak- 2022 Mart
aylar1 arasinda dijital olarak toplanmustir.

Verilerin Analizi

Anket yardimiyla toplanan verilerin dncelikle giivenirlilik ve gecerlilik analizleri gerceklestirilmistir.
Daha sonrasinda, katilimlarin demografik yapilarina ait ozet istatistikler elde edilmistir. Elde edilen
ogrencilerin akimlara yatkinlik degerlerinin normallik dagilimina bakilmistir. Normal dagilim gosteren
veriler i¢in ikili gruplarda bagimsiz t testi uygulanirken, ikiden fazla grup karsilastirmalarinda ANOVA
analizinden yararlanilmigtir. Analizler SPSS 22 programinda gerceklestirilip olup, %95 giivenirlilik ile
analiz edilmistir.

Bulgular

Egitim fakiiltesinde okuyan ogrencilerin felsefe akimlarina kargi tutumlarini aragtirmak igin (Ekiz,
2005)’ in hazirladigi 40 ifadeli 6lgek kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin demografik bilgilerini igeren
sorulara ankette yer almistir. 851’1 devlet toplam 1209 6grencinin katildig1r 6rnekleme ait demografik
bilgiler Tablo 1’de dzetlenmistir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Cinsiyetiniz N %
Kadin 791 65,4
Erkek 418 34,6
Toplam 1209 100
Kaginci sinifta okuyorsun?

Hazirlhik 63 52
1 346 28,6
2 366 30,3
3 221 18,3
4 213 17,6
Toplam 1209 100
Bir ............ tiniversitesinde okuyorum?

Devlet 851 70,4
Vakif 358 29,6
Toplam 1209 100

Tablo 1 incelendiginde &grencilerin %65,4’tiniin kadin, %34,6’sin1in erkek oldugu goriilmektedir. Sinif
dagilimina bakildiginda 63 dgrencinin hazirlik, 346 6grencinin birinci sinif, 366 6grencinin ikinei sinif, 221
6grencinin iigiincii sinif ve 213 dgrencinin ise son sinif 6grencisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Olgege ait giivenirlilik ve gegerlilik
Ifade Daimicilik  Ozciilik  lerlemecilik Yeniden Yapilandirmacihk ~ Cronbach's Alfa

S13 0,581

S37 0,578

S11 0,569

S40 0,528

S15 0,522

S31 0,517

S7 0,506

S32 0,462

S26 0,449

S25 0,401

S27 0,702
S19 0,662
S22 0,655
S17 0,652
S9 0,571 0,747
S3 0,548
S4 0,496
S18 0,464
S29 0,434

0,688

S16 0,807
S39 0,788

S6 0,773

S10 0,711

S2 0,71 0,866
S33 0,701

S12 0,644

S20 0,615

S14 0,532

S23 0,838
S28 0,808
S36 0,763
S8 0,763
s21 0,651
S5 0,554
S24 0,515
S34 0,48

0,823

KMO: 0,932 Bartlett's Testi: 18162,257 (p<0,01) Cronbach's Alfa: 0,9
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Tablo 2’de dlgege ait giivenirlilik ve gecerlilik istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore yap1 gecerliligi
icin acimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Faktor analizinde hesaplanan KMO degeri 0.932 ve Bartlett’s
testi degerinin anlamlilik diizeyinin 0.01’den kiigiik oldugu goriilmiistiir. Buna gore, orneklem
biiylikligiiniin yeterli oldugu ve boyut indirgenebilecegi sonucuna varilmigtir. Faktdr analizine gore
ifadelerin boyutlara dagilimi orijinal ¢aligmadakine benzer oldugu ve en diisiik faktor yiikiiniin 0.4{in
lizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara goére olusturulan boyutlarin gegerli oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica olusturulan boyutlara ait giivenirlilik icin Cronbach’s alfa degeri hesaplanmustir. Olgege
ait i¢ tutarlilik katsayisinin 0.9 oldugu ve alt boyutlarinin ise sirasiyla 0.688, 0.747, 0.866 ve 0.823 oldugu
goriilmiistiir. S6z konusu degerlerin 0.6’1in {izerinde olmasindan dolay1 boyutlarin giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Giivenirlilik ve gegerlilik analizinden sonra elde edilen boyutlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo

3’te Ozetlenmistir.

Tablo 3. Tanimlayici Istatistikler

Akimlar N Ortalama Standart Sapma  Minimum Maksimum
Daimicilik 1209 2,8958 0,60744 1 5
Ozciiliik 1209 2,4727 0,69565 1 5
ilerlemecilik 1209 3,8663 0,80848 1 5
Yeniden Yapilandirmacilik 1209 3,788 0,7753 1 5

Tablo 3 incelendiginde, dgrencilerin felsefe akimlar1 agisinda en yiiksek ortalamaya sahip akimin
ilerlemecilik oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde en diigiikk ortalamaya sahip akimin ise 6zciiliik oldugu

goriilmektedir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyetlerine gore akimlarda farklilik gdsterip gdstermediginin analizi
i¢in t-testinden yararlanilmistir. T-testi analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore felsefe akimlarina ait t-testi sonuglari

Standart  Standart
Akimlar Cinsiyetiniz N Ortalama  Sapma Hata p
Kadin 791 2,8937 0,53615 0,01906
Daimicilik -0,151 0,88
Erkek 418 2,8998 0,72408 0,03542
. Kadin 791 2,3926 0,64366 0,02289
Ozciiliik -5,29 <0,01
Erkek 418 2,6241 0,76278 0,03731
. Kadin 791 4,001 0,67144 0,02387
Tlerlemecilik 7,339 <0,01
Erkek 418 3,6114 0,96948 0,04742
Kadin 791 3,8982 0,6517 0,02317
Yeniden Yapilandirmacilik 6,228 <0,01
Erkek 418 3,5795 0,93278 0,04562

Tablo 4 incelendiginde, cinsiyete gore daimcilik akiminda bir farklilik tespit edilememistir (p=0.88).
Fakat 6zciiliik felsefe akimina gore kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklart istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.01). Benzer sekilde ilerlemecilik ve yeniden
yapilandirmacilik akimlar i¢in ise kadin 6grencilerin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir

(p<0,01).
Tablo 5. Universite tiiriine gore felsefe akimlari
(2] | G
liniversitesinde Standart ~ Standart
Akimlar okuyorum? N Ortalama Sapma Hata t p
Daimicilik Devlet 851 2,8671 0,60694  0,02081 2537 0,011
Vakif 358 2,964 0,60401  0,03192
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Devlet

851

2,4448

0,67958

0,0233

Ozciiliik 2,147 0,032
Vakif 358 25388  0,72915 0,03854

Herlemecilik Devlet 851 38608 082475 002827 a0 01
Vakif 358 3,8793  0,7694  0,04066

¥en|?end . Devlet 851 37663 079445 002723 o0 o0

apriandirmactii Vakif 358 3,8397  0,72624  0,03838

Tablo 5 incelendiginde, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilikta devlet ve vakif iiniversitesi egitim
fakiiltesi 6grencileri agisindan farklilik olmadigr goriilmiistiir (p>0.05). Ancak, daimicilik ve 6zciiliik
akimlar1 agisindan, vakif {iniversitelerinde Ogrenim goren egitim fakiiltesi &grencilerinin devlet
liniversitesinde okuyan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir (p<0.05).

Tablo 6. Sinifa gore Felsefe akimlarina gére ANOVA sonuglari

Akimlar Simif N Ortalama Standart Sapma  F p Port Hoc

Hazirhik 63 2,77 0,788

1 346 2,89 0,595
Daimicilik o 366 2,95 0,580 1,644 0,161

3 221 2,88 0,630

4 213 2,87 0,585

Hazirhk 63 2,45 0,735 4<->1

1 346 2,52 0,642 4<->2
Ozciilik o 366 2,52 0,680 2,68 0,03

3 221 2,42 0,756

4 213 2,36 0,718

Hazirlik 63 3,55 1,01 Hazirlik<->1,2,3,4
. - 346 3,78 0,831 1<->Hazirlik,2,4
Ilerlekmecﬂl 366 392 0732 5059 <001

3 221 3,88 0,803

4 213 3,99 0,80

Hazirlik 63 3,52 0,967 Hazirlik<->1,2,3,4
Yeniden 1 346 3,74 0,806 1<->Hazirlik,2
Yapilandir o 366 3,84 0,708 3,114 0,015
macilik

3 221 3,84 0,797

4 213 3,80 0,734

Tablo 6’da dgrencilerinin okuduklar1 sinif diizeyine gore felsefe akimlarina bakislarinin farklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. ANOVA analizine gore, daimicilik akiminda farklilik goriilmezken, diger
akimlarda sinifa gore farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilan post-hoc analizi sonucuna gore ise, 6zciiliik
akimi agisindan dordiincii smif 6grencilerinin, birinci ve ikinci siif 6grencilerine gdére daha diistik
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, ilerlemecilik akimina goére ise, hazirlik 6grencilerinin diger
smif diizeyindeki Ogrencilere gore daha diigiikk ortalamaya sahip oldugu goriiliirken, birinci sinif
Ogrencilerinin de ikinci ve dordiincii sinif 6grencilerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Son
olarak, yeniden yapilandirmacilik akimina gore ise hazirlik &grencilerinin en diisikk ortalamaya sahip
oldugu istatistiksel olarak goriilmiistiir. Ek olarak, yeniden yapilandirmacilik akimi agisindan birinci sinif
ogrencilerinin ikinci sinif 6grencilerine gore daha diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonu¢

Felsefe akimi, bir dizi benzer diisiinceleri veya anlayislari igeren, belli bir zaman diliminde veya
cografyada ortaya ¢ikan bir topluluk olarak tanimlanabilir. Egitim ve egitim felsefesi arasindaki iliski,
egitimin amacini, igerigini ve uygulamasin belirleyen temel ilkeleri ve degerleri tanimlamaktadir. Egitim
felsefesi, egitimin amacini, hedeflerini ve yontemlerini belirlerken, egitim ise bu amaglari, hedefleri ve
yontemleri uygulamaya ¢aligir. Bu baglamda, egitim fakiiltesinde 6grenim goren lisans dgrencilerinin s6z
konusu egitim felsefesi acisinda degerlendirmeleri 6nem kazanmaistir.

Yapilan caligma ile, egitim fakiiltesinde okuyan lisans 6grencilerinde, daimicilik ve 6zciiliik akimlarinin
diisiik oldugu fakat ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik akimlarinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica, 6zciilik felsefe akimina gore kadin dgrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
ortalamaya olurken, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik akimlar i¢in ise kadin 6grencilerin daha
yiiksek ortalamaya sahip oldugu gériilmiistiir. Universitenin tiirii agisinda bakildiginda ise devlet
tiniversitelerinin, vakif iiniversitelerine gore daimicilik ve &zciililk akimlar agisindan istatistiksel olarak
daha diisiik bir diizeyde oldugu belirlenmistir. Sinif diizeylerinde de s6z konusu akimlar bazinda farklilik
oldugu goriilmiistiir.

Bu calisma sadece lisans dgrencileri ile kisitli olarak yapilmis olup, ileriki ¢alismalarda formasyon
egitimi alan Ogrencilerle de karsilastirmali bir ¢alisma yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica, s6z konusu
calismada egitim felsefesi akimlarindan temel dort akim ele alinmistir. Diger akimlarinda yer aldigi
caligsmalar ileriki ¢caligmalar i¢in onerilmektedir.
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Extended Abstract

A philosophy movement can be defined as a community that includes a set of similar thoughts or
understandings, that emerged in a certain time period or geography. The relationship between education
and educational philosophy defines the basic principles and values that determine the purpose, content and
application of education. While the philosophy of education determines the purpose, goals and methods of
education, education tries to implement these goals, objectives and methods. In this context, the evaluation
of undergraduate students studying at the faculty of education in terms of the said educational philosophy
has gained importance. In this context, educational philosophy trends were evaluated in a survey conducted
with 1209 education faculty students with simple random sampling. The scale developed by Ekiz (2005)
was taken into account in the study. The scale is a form whose reliability and validity have been shown by
Ekiz. It also consists of 4 sub-dimensions and a total of 40 statements. Students' tendencies towards
philosophy movements were evaluated based on the scores obtained from the scale. First of all, reliability
and validity analyze of the data collected with the help of the questionnaire were carried out. Afterwards,
summary statistics of the demographic structures of the participants were obtained. The normality
distribution of the students' susceptibility to currents was examined. While independent t-test was applied
in paired groups for normally distributed data, ANOVA analysis was used in comparisons of more than two
groups. Analyzes were carried out in SPSS(Statistical Package for the Social Sciences) Version 22 program
and analyzed with 95% confidence level.

The study was carried out with a total of 1209 volunteer participants, 851 of which were students
studying at state universities. 65.4% of the participants are female students. It is seen that 65.4% of the
students are female and 34.6% are male. Looking at the class distribution, it is seen that 63 students are
preparatory students, 346 students are first graders, 366 students are second grade students, 221 students
are third grade students, and 213 students are senior students. Analyzes were carried out on the points of
aptitude for philosophy movements, which were obtained as a result of reliability and validity analyzes. It
was observed that the internal consistency coefficient of the scale was 0.9 and its sub-dimensions were
0.688, 0.747, 0.866 and 0.823, respectively. It was seen that the current with the highest average in terms
of students' philosophy movements was progressivism. Similarly, it is seen that the trend with the lowest
average is essentialism. As a result of the analyzes made, it was seen that essentialism, progressivism and
restructuring movements changed according to gender. The dimensions provided reliability and validity
values in accordance with the original scale. In addition, it was concluded that there are differences in
perennialism and essentialism movements in the type of university. In general, it was concluded that the
gender of the student, the level of education and the type of university she attended were effective in the
philosophy movements. There was no difference in perennialism flow according to gender. However,
according to the essentialism philosophy movement, it was found statistically significant that female
students had a higher average than male students. Similarly, it was seen that female students had higher
averages for progressivism and restructuring movements. It has been examined whether the students'
perspectives on philosophy movements differ according to the grade level they are studying. It has been
observed that there is no difference between state and foundation university education faculties students in
progressivism and restructuringism. However, in terms of perennialism and essentialism movements, it was
determined that the education faculty students studying at foundation universities were higher than the
students studying at state universities. According to the one way ANOVA analysis, while there is no
difference in perennialism, it is seen that there is a difference in other movements according to class.
According to the results of the post-hoc analysis, it was seen that the fourth grade students had a lower
average than the first and second grade students in terms of essentialism. In addition, according to the
progressivism trend, it was observed that the preparatory students had a lower average than the students at
the other grade level, while it was determined that the first year students differed compared to the second
and fourth grade students. Finally, it was statistically seen that preparatory students had the lowest average
according to the restructuring movement. In addition, it is seen that first-year students have a lower average
than second-year students in terms of the restructuring movement.
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