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Oz

Ogretmenlerin ¢ocuk gelisimi ve egitimine iliskin anne-babalara soylediklerini, veliler, -
ogretmenin- kendi ¢ocugunda da uyguladigin1 gérmek isterler. Bu ¢alismada da, okul ncesi
ogretmenlerinin velilerine ¢ocuk bakimi ve egitimi ile ilgili sdylediklerini kendi ¢ocuklarinda
uygulayip uygulamadiklarina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglandi. Bu nitel ¢alismanin
katilimcilarint 50 okul 6ncesi 6gretmeni olusturuyor. Calismada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu kullanildi. Veri
analizi icin ise kelime listeleme tekniginden yararlanildi. Caligmanin bulgularina goére, okul
oncesi Ogretmenleri, velilerden c¢ocuklariyla ilgilenmelerini ve onlarin 6zellikle 6z bakim
becerilerini desteklemelerini beklediklerini ifade ettiler. Bununla birlikte, ¢alismaya katilan

ogretmenler, 6gretmen olarak velilerden beklentileri ile anne-baba olarak kendi uygulamalari

! Bu galismanin bir boliimii, 4. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi Kongresi’nde sdzlii bildiri olarak sunulmustur.
2Yrd.Dog.Dr., Yiiziincii Y11 Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkégretim Boliimii, ramazansak06@gmail.com

% Yrd.Dog.Dr., Yiiziincii Y11 Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim Boliimii, ikbalsahin@gmail.com

4 Sube Miidiirii, Milli Egitim Bakanlig1, oayyurek@gmail.com

%Yrd.Dog.Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii, netaskin@gmail.com

Gelis tarihi: 29.03.2016, Kabul tarihi: 23.04.2017
272



Ebeveyn Olarak Okul Oncesi Ogretmenleri: Nitel Bir Calisma

arasinda farkliliklar oldugunu dile getirip; bu farkliliga neden olarak da, kendi ¢ocuklarina

kars1 duygusal davranmalarini ve kararli olamamalarin1 gosterdiler.

Anahtar kelimeler: Okul oncesi; okul dncesi 6gretmenleri; anne-babalar; nitel arastirma
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Giris

Kisilik olusumu, sekillenmesi, birtakim temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi okul dncesi
donemde gerceklestiginden, bu donemin ¢ocugun sonraki yillarina etkisi olduk¢a 6nemlidir
(Ar1, 2003). Cocugun saglikli bir sekilde biiyliyiip gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu
tutumlar gelistirebilmesi i¢in nitelikli bilissel, sosyal, duygusal deneyimlerin ve uyaricilarin
cocuga sunuldugu ve cocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin olusturulmasi
gerekir. Bu ise ancak saglikli bir aile ortam1 ve nitelikli bir okul dncesi egitim ile miimkiindiir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 tizerindeki olumlu etkileri artik kabul
edilen bir donemdir ve bu siirecin kalite ve verimliligini belirleyen paydaslar bulunur.
Egitimde ¢ocuklar ve dgretmenler kadar 6nemli diger bir paydas da cocuklarin aileleridir
(Morrison, 2012). Her zaman ¢ocugun hayatindaki en énemli unsur olan aile (Essa, 2006),
cocugun bakimini iistlenen, onu sosyallestiren ve egiten ilk ve en Onemli kurumdur.
Giintimiizde, “egitimde aileler ile igbirligi yapilmali m1?” sorusunun yerini, “ailelerle
calisgmanin en etkili yolu nedir ve bunu nasil gerceklestirebiliriz?” sorusuna biraktigi

soylenebilir (Berger, 2004).

Aileler, ¢ocuklarinin 6gretmenlerini onlarin diger ebeveynleri olarak goriip, 6gretmenlerin
okulda c¢ocuklariyla neler yaptiklarini, ¢ocuklarini olumlu ve olumsuz etkileme ve onlarin
ogrenmelerine yardim etme durumlarii, uygun disiplin ve davraniglar sergilemelerini
destekleme diizeylerini merak ederler. Diger taraftan, 6gretmenler, aileleri ¢ocuklarin diger
ogretmenleri olarak goriir, evde ailelerin ¢ocuklariyla neler yaptiklarini, ¢ocuklarin nasil bir
ev ortaminda yasadiklarini, okuldaki egitimin devamliligini1 evde devam ettirme durumlarini,
davranis problemleri ve disiplin konusunda ailelerin beklentilerini bilmek isterler (Maharaj-
Sharma, 2015).

Ilgili alanyazin incelendiginde, anne-baba ve dgretmenler arasindaki isbirliginin énemi ve bu
isbirliginin ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkileri, okul 6ncesinde aile katilimi, dgretmen-veli
iliskisi ve Ogretmen cocuk iligkisi gibi konularda yapilan pek ¢ok c¢alisma bulunuyor.
Ormegin; Dove Neuharth-Pritchett, Wright ve Wallinga (2015), Amerika Birlesik
Devletleri’'nde dezavantajli ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi, hem g¢ocuga
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hem de ailesine birtakim sosyal becerilerin kazandirilmasi, gocukta ve ailede degerli olduklari
duygusunun yaratilmasi amaciyla hazirlanmis bir proje olan Head Start programinda egitim
almis 3808 cocuk ve ailesi ile g¢aligmig; ailelerin evde ¢ocuklariyla rutin etkinlikler
yapmasinin, okulda kendileri i¢in diizenlenen etkinliklere katilmalarinin ve 6gretmenle sikca
iletisim kurmalarinin, ¢ocuklarin okuryazarlik degerlendirme puanlari tizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu bulmuslar. Murray, McFarland-Piazza ve Harrison (2015) tarafindan yapilan
calismanin katilimcilarini, ¢ocuklart okul Oncesi egitim almakta olan 2010 ebeveyn
olusturmus ve c¢alismanin sonunda, okul Oncesi donemde aile katilimmnin diger
kademelerdekine gore daha yiiksek oldugu, ailelerin 6zellikle okul 6ncesi donemde sinif
etkinliklerine ve alan gezilerine 6nemli 6l¢iide katildiklar1 ortaya konmus. On sekiz (18) okul
oncesi egitimcisinin katilimeir oldugu calismada Cottle ve Alexander (2014), okul-aile
igbirliginin, okul Oncesi egitimin kalitesini belirleyen bir faktér oldugunu ifade etmisler.
Cardona, Jain ve Canfield-Davis (2012), ¢ocuklar1 okul oncesi egitim almakta olan 9 aile
iiyesi ile goriigmiis ve cocuklarinin 6gretmenlerinin giine baslarken ve giiniin sonunda
kendilerini ¢ocuklarmin durumu ile ilgili bilgilendirmelerinin hem kendilerinin 6gretmenle
olan iletisimini giliglendirecegini hem de kendilerine ihtiyaglarini 6gretmenle paylagsmak
konusunda cesaret verecegini dile getirmisler. O’Connor ve McCartney (2006), 54 aylikken,
okul 6ncesi donemde ve 1.smifta cocuklarin 6gretmenleriyle olan iligkilerinde, anne-¢ocuk
baglanmasinin nasil bir etkisi oldugunu arastirmiglar. Sonu¢ olarak; anne-g¢ocuk
baglanmasinin her ii¢ donemde de Ogretmen-cocuk iligkisinin kalitesini etkiledigini
bulmuglar. Stipek ve Byler’in (1997) calismasina gore, 6gretmenler siniflarinda programi
kendi inandiklar1 dogrultuda uygulayamamis; oOzellikle temel becerileri 6gretmeleri

konusunda aileleri bir bask1 unsuru olarak gormiisler.

Tiirkiye’de de ailelerle ilgili yapilan pek ¢ok ¢alisma bulunuyor. Ornegin; Kogyigit (2015),
10 okul o6ncesi Ogretmeni, 10 ebeveyn ve 10 idarecinin katilimer oldugu ¢aligmasinda, okul
oncesi siniflarinda aile katilim etkinlikleri boyunca ortaya ¢ikan problemleri ve bu
problemlere yonelik ¢ozlimlerin neler olabilecegini arastirmis; ¢calismanin sonunda, 6gretmen
ve idarecilere gore ebeveynlerin aile katilim etkinliklerinin ¢ok azina katildigini ortaya
koymus. Bununla birlikte ayni ¢alismada, bu durumun zaman, maliyet, diizen, paylasim,
birbirini tamima, ulasim kolayligi, haber panolarinin giincellenmesi, teknoloji, okul
ozellikleri, giivenlik, kontrol, gereksinim ve katilim sayis1 gibi faktorlere bagli olabilecegi de
ifade edilmis. Neslitiirk, Camlibel Cakmak ve Asar’in (2014) 112 okul 6ncesi d6gretmeni ile
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yapmis olduklar1 metaforik algi calismasinin sonuglarina gore ogretmenler, velilerin bir
boliimiinii ¢ocuklariin egitimi ve 6gretimi konusunda bilingsiz, ilgisiz, ¢ocuklar1 i¢in neyin
iyi oldugunu bilmeyen, okulla yeterince isbirligi yapmayan ve icgiidiisel olarak ¢ocuklarini
koruma davranig1 gosteren kisiler olarak algiliyorlar. Bununla birlikte d6gretmenler velileri
egitim Ogretim siirecinde paydas olarak gérmeyip, anne babalarin uzman olan 6gretmenlerin
sOylediklerini yapan kisiler olmalarin1 bekliyorlar. Biiyliktaskapu (2012), anasinifinda Aile
Destekli Okumaya Hazirlik Programina katilan ve ilkokul birinci sinifa devam eden 25
cocugun okuma becerileri ile anasinifina gitmis ve ilkokul birinci sinifa devam eden 25
cocugun okuma becerilerini karsilastirilmali olarak incelemis; Aile Destekli Okumaya
Hazirlik Programina katilan ¢ocuklarin okuma basarilarinin daha yiiksek oldugunu tespit
etmis. Tezel-Sahin, inal ve Ozbey (2011), okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile
katilim etkinliklerini ebeveynlerin bakis agisindan inceledikleri ¢alismalarinda, katilimcilarin
%79,2’sinin aile katilim programlarini ¢ocuklar i¢in, %68,8’inin ise kendileri i¢in faydali
bulduklarini belirlemisler. Bununla birlikte ayni ¢alismada, ebeveynlerin aile katilim
programlarina katilimlari ile egitim diizeyleri ve meslekleri arasinda istatiksel anlamda

onemli bir iligki bulunmus.

Hem diinyada hem de Tiirkiye’de ailelere yonelik calismalar cok cesitli olsa da, yapilan
arastirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin kendi cocuklariyla olan iligkilerini inceleyen
calismalara veya kendi ¢ocuklarina karsi yaklagimlarinin nasil oldugu ile ilgili bir atifa
rastlanilmadi. Bu nedenle Ogretmenlerin anne babalara yonelik Onerilerinin  kendi
cocuklariyla iliskilerinde ne sekilde wuygulamaya konuldugunun arastirilmasi, ilgili

alanyazindaki boslugun doldurulmasi agisindan énemlidir.

Ogretmen ve ailenin isbirliginde cocuklara daha nitelikli bir egitim verilmeye calisilirken,
ogretmenin aileler tarafindan benimsenmesi olduk¢a 6nemli bir unsurdur. Ailelerin 6gretmeni
degerlendirmesinde, 6gretmenin mezun oldugu iiniversite, mezun oldugu boliim, mesleki
deneyimi (Seving, 2006; Topag, Yaman, Ogurlu ve Ilgar, 2012) ve ¢ocuklarla iliskileri
(Howes ve Pianta, 2010) gibi bazi kriterleri g6z 6niinde bulundurduklar: gesitli caligmalarda
vurgulaniyor. Ancak bunlarin yani sira dgretmenin kendi c¢ocuguyla olan iliskisinin de
ogretmenlerin smifindaki ¢ocuklara kars1 davraniglarinda, onlarla iliskilerinde ve yine aile-
ogretmen iletisiminde etkili olmas1 s6z konusu olabilir. Ogretmenlerin, ¢ocuk bakim ve
egitimine iliskin anne-babalara sdylediklerini, kendi cocuklarina da uygulamalari, hem
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onerilerinin uygulanabilirli§i hem de Ogretmenin Oneri ve davraniglar1 arasinda bir
paralelligin olmasi a¢isindan g6z 6niinde bulundurulabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
anne baba olarak c¢ocuklartyla saglikli bir iletisim icerisinde olmalar1 siniflarindaki ¢ocuklar
acisindan da onemlidir. Bu noktalar g6z oniinde bulunduruldugunda, bu c¢aligmada, okul
oncesi 6gretmenlerinin, velilerine ¢ocuk bakimi ve egitimine iliskin sOylediklerini kendi

cocuklarinda uygulayip uygulamadiklarina iligkin goriislerini belirlemek amaglandi.

Yontem

Bu ¢alisma, durum saptamaya yonelik betimsel bir ¢alisma olup, nitel arastirma teknikleri
temel alinarak desenlendi. Aragtirmada ayrintili ve derinlemesine goriismelerle, katilimcilarin
bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis agilarin1 dogrudan 6grenme, mevcut durumlari
anlama ve aciklama amaciyla nitel arastirma yaklagimi kullanildi (Biiytikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Ayrica, bu ¢alisma fenomenolojik bir ¢alismadir.
Ciinkii bu caligmada, okul oncesi 6gretmenlerinin dgretmenlik ve ebeveynlik deneyimlerini
nasil anladiklar1 derinlemesine goriismeler yapilarak ortaya konmaya calisildi. Bununla
birlikte, bu ¢aligma tek bir kisi yerine kisiler arasindaki benzerliklere odaklandi (Seggie ve
Bayyurt, 2015).

Katilimcilar

Calismanin katilimcilarini, 50 okul 6ncesi 6gretmeni olusturdu. Katilimcilar, daha detayli
bilgi alinmasina firsat verdigi i¢in amagl 6rnekleme yontemi ile belirlendi (Patton, 2002). Bu
yonteme gore okul oncesi 6gretmenleri segilirken; caligmaya katilmak i¢in goniillii olmasi, en
az bir cocugunun okul dncesi ¢agda olmasi ve halen bir okul 6ncesi egitim kurumunda gorev

yapiyor olmasi 6lgiit olarak alindu.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 4’li erkek, 46’s1 kadindir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin ikisi On lisans mezunu, 46’s1 lisans mezunu ve ikisi de yiiksek lisans
mezunudur. Ogretmenlerin 43°{i okul dncesi dgretmenligi, dérdii cocuk gelisimi ve egitimi,
ikisi anaokulu Ogretmenligi ve biri de smif Ogretmenligi programindan mezun olmus.
Calismada, 1-5 y1l aras1 6gretmenlik deneyimine sahip 12 6gretmen, 6-10 y1l aras1 deneyime
sahip 24 Ogretmen, 11-15 yil arasi deneyime sahip 10 &gretmen ve 16 yil ve iizerinde
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deneyime sahip 4 Ogretmen bulunuyor. Calismaya katilan okul Oncesi O6gretmenlerinin
yarisindan fazlas1 (n=27) iki ¢ocuga sahipken, bir ¢ocuga sahip (n=16) ve ii¢ ¢cocuga sahip

(n=7) 6gretmenler de bulunuyor.

Veri Toplama Araci

Calismanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu ile toplandi. Goriisme formunu olusturmak i¢in Oncelikle konu ile ilgili literatiir
(Barbour, 2015; Biiyiiktaskapu, 2012; Cardona, Jain ve Canfield-Davis, 2012; Cottle ve
Alexander, 2014; Dove, Neuharth-Pritchett, Wright ve Wallinga, 2015; Galindo ve Sheldon,
2012; Kogyigit, 2015; Mahmood, 2013; Murray, McFarland-Piazza ve Harrison, 2015;
Neslitiirk, Camlibel Cakmak ve Asar, 2014; O’Connor ve McCartney, 2006; Stipek ve Byler,
1997; Venninen ve Purola, 2013) taranarak 14 sorudan olusan bir goriisme taslagi hazirlandi.
Daha sonra taslak formla ilgili biri okul dncesi egitimi, biri nitel ¢alismalar konusunda uzman
iki 6gretim {iyesinin goriislerine basvuruldu. Uzmanlarin sorularla ilgili gortisleri listelendi ve
demografik bilgilere iliskin sorularda tamamen ortak goriisler bildirdikleri gorildii.
Ogretmenlerin goriislerine iliskin sorularda oOnerilerin paralel oldugu ancak kullanilan
ifadelerin farkli oldugu belirlendi. Ornegin; gretmenlere ¢ocuklarin gelisim ve egitimi ile
ilgili 6grendikleri ancak kendi ¢ocuklarinda uygulamaya dokemedikleri durumlarin soruldugu
soru ile ilgili olarak uzmanlardan biri; daha fazla ayrinti istenmesi gerektigini sdylerken
digeri “Orneklerle agiklar misiniz?” ifadesinin eklenmesi gerektigini vurguladi. Bu durumda

daha ayrintil1 bilgi alinmasi i¢in sorunun sonuna arastirmacilar tarafindan bu ifade eklendi.

Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen form kullanilarak {ic okul Oncesi Ogretmeni
(calismanin katilimcilarindan farkli) ile pilot goriismeler yapildi. Bu goriigmeler sonucunda
bazi sorular goriisme formundan cikarildi. Ornegin dgretmenlere; “lisans egitimleri,
katildiklar1 seminerler, hizmet i¢i egitimler ve/veya okuduklar kitaplara dayanarak velilerine
onerdikleri ancak kendilerinin uygulamaya dokemedikleri hususlar” ayri bir soru olarak
soruldu; 6gretmenlerin cevaplarinin genellikle “daha 6nce de sdylemistim” veya “daha dnce

de soyledigim gibi...” seklinde oldugu goriildii. Bu nedenle de bu soru, formdan ¢ikarildi.

Goriisme formu yeni diizenlenen haliyle yeniden ayni iki 6gretim {iyesine uzman goriisii i¢in
sunuldu. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda; goriigme formuna altist dgretmenlerin
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demografik bilgileri, besi de velilerine ¢ocuk bakimi ve egitimine iligskin séylediklerini kendi
cocuklarinda uygulayip uygulamadiklarina iliskin gorisleri ile ilgili olmak tizere toplam 11
sorudan olusan son hali verildi. “Smifinizdaki ¢cocuklarin velilerinden ¢ocuklarinin bakim ve
egitimlerine iligkin neler yapmalarint bekliyorsunuz?” ve “kendi ¢ocugunuz séz konusu
oldugunda uygulamadiginmiz/uygulayamadiginiz durumlan diisiindiigiinlizde, uygulamada
sikint1 yasamanizin sebepleri sizce neler olabilir?” goriismede sorulan sorulara 6rnek olarak

verilebilir.

Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri, 2014-2015 dgretim yili bahar doneminde Mersin ilinde toplandi. Veri
toplama silirecinin basinda, aragtirmacilar yaklasik 18 okuldaki idareci veya sekreter
araciligryla kurumdaki okul 6ncesi 6gretmenleri ile iletisime gecti ve dgretmenlerle yiiz yiize
goriiserek Ogretmenlere caligmanin amacii agikladilar. Calismaya katilmak i¢in goniillii
olmak, okul oncesi ¢agda g¢ocuga sahip olmak ve halen Ogretmenlik yapiyor olmak
kriterlerini tagiyan d6gretmenlerle, okul icerisinde onlarin istedikleri yer ve zamanlarda birebir
goriismeler yapildi. Yine Ogretmenlerin izniyle biitiin goriismelerde ses kaydi alindi.

Goriismelerin stireleri, 20 ile 30 dakika arasinda degisti.

Veri Analizi

Veri analizi i¢in 6ncelikle kaydedilen goriigmeler desifre edildi. Ardindan verileri kodlayacak
iki arastirmaci, veriyle ilgili genel bir fikir sahibi olmak amaciyla 68 sayfalik desifreleri ayri
ayrt okudu. Daha sonra veriler, yine iki aragtirmaci tarafindan kelime listeleme teknigi
kullanilarak ayri ayri kodlandi. Bu teknik uygulanirken, “eger insanlarin ne hakkinda
konustugunu anlamak istiyorsan, kullandigi kelimelere bak™ (Bernard ve Ryan, 2010, s. 65)
gorlistinden yola c¢ikildi ve Ogretmenler tarafindan dile getirilen “duruma 6zgii” ifadeler
listelenerek ne siklikla kullanildiklar1 tespit edildi. Ornegin &gretmenler; velilerden
beklentilerinden bahsederken “cocukla ilgilenme” ifadesini farkli zamanlarda kullanmislar.

Bu nedenle arastirmacilar, bu ifadeyi listelerine alip kag kez dile getirildigini not ettiler.

Veri analizleri tamamlandiktan sonra iki arastirmaci, ayri ayr1 yapilan kodlamalarin
incelenmesi igin bir araya geldi. Farkli olan kodlar {izerinde konusuldu ve {izerinde anlasma
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saglanamayan %2’lik kod i¢in alanyazina basvuruldu. Sonug olarak biitiin kodlar ile ilgili
anlasmaya varild1 ve bu calismada tamami raporlandi. Veri analizi siirecinin sonunda; (1)
okul Oncesi 6gretmenlerinin velilerden beklentileri, (2) okul dncesi 0gretmenlerinin anne
baba olarak kendi uygulamalari, (3) okul oncesi 6gretmenlerinin beklenti ve uygulamalari
arasindaki paralelligi engelleyen nedenler ve (4) okul Oncesi 6gretmenlerinin beklenti ve
uygulamalar1 arasinda paralelligin saglanmasi igin Oneriler olmak {izere dort ana tema

cikarildi.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmada calismanin gegerligini saglamak amaciyla g¢esitli yontemler kullanmak
miimkiindiir. Bu ¢alismada, bu amagcla kullanilan yontemlerden biri akran incelemesidir (peer
review). Arastirmacilar, arastirma siirecini ve 6zellikle aragtirmanin bulgularini, bir deneyimli
okul dncesi 0gretmeni, bir de okul 6ncesi donemde aile egitimi ve aile katilim1 konusunda
deneyimli bir 6gretim iiyesi (her ikisi de ¢alismada yer almayan) ile paylasip tartistilar. Bunu
yaparken; yaptiklari ¢ikarimlarla ilgili tarafsiz ve elestirel bir degerlendirme almayi
amagladilar (Johnson, 1997; Krefting, 1991). Bununla birlikte; ¢alismanin gegerliginin
saglanmasi igin, diisiik ¢ikarimli betimleme (low inference descriptors) yontemi kullanildi.
Bu yonteme gore (Johnson, 1997), arastirmacilar verilerin raporlanmasi siirecinde kendi
yorumlarii katmaktan kag¢inip dgretmenlerin goriislerini en ayrintili sekilde ortaya koymaya
caligarak, okuyucunun okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu durumla ilgili goriislerini kendilerinin
yorumlamasi ve deneyimlemesini amacladilar. Calismanin giivenirligini saglamak i¢in ise,
veriler nitel calisma analizi ile ilgili deneyimli, ayn1 zamanda calisma ekibi icerisinde yer

alan iki arastirmaci tarafindan kodlandi.

Bulgular

Veri analizi siirecinin sonunda; (1) okul oncesi 6gretmenlerinin velilerden beklentileri, (2)
okul Oncesi Ogretmenlerinin anne baba olarak kendi uygulamalari, (3) okul Oncesi
ogretmenlerinin beklenti ve uygulamalar1 arasindaki paralelligi engelleyen nedenler ve (4)
okul 6ncesi 6gretmenlerinin beklenti ve uygulamalar1 arasinda paralelligin saglanmasi i¢in

oneriler olmak {izere dort ana tema ¢ikarildi.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Velilerden Beklentileri

Veri analizleri sonucunda belirlenen temalar, ¢aligmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
oncelikle velilerden beklentilerine odaklandiklarini gdsterdi. Ogretmenlerin ¢ogu (n=39),
velilerinden ¢ocuklariyla ilgilenmelerini bekliyorlar. Bu goriislerini dile getirirken, gocuklarin
daha az televizyon izlemeleri ve anne babalariyla daha fazla nitelikli zaman gegirip oyunlar
oynamalari, anne babalarin evde ve okulda farkli etkinliklerle ¢ocuklarin egitim siirecine de
katilmalar1 gerektigini ifade ettiler. Velilerden c¢ocuklariyla ilgilenmelerini bekleyen
ogretmenlerden biri, anne babalarin ¢ocuklarina yeterli zaman ayirip onlarla bol bol oyun
oynamalarini istedigini dile getirirken, su ifadeleri kullandi:

“Ben sunu gozlemliyorum, smifimdaki ¢ocuklarin yarisindan fazlasi okul
disindaki zamanlarim televizyon karsisinda gegiriyor. Oysa benim istedigim
ailenin ¢ocukla ilgilenmesi. Ozellikle evdeki zamanlarini en kaliteli sekilde
gecirmeleri... Ornegin evde, okulda vermis oldugum bir etkinligi destekler
nitelikte etkinlikler yapabilirler. En azindan eve gondermis oldugum édevi birlikte
yapabilirler veya odevi yapan c¢ocuklarini takip edebilirler. Birlikte oyun
oynayabilirler. Bunun bir¢ok yolu var. Yeter ki anne babalar ilgilenmek
istesinler...”. Kig

Ogretmenlerin neredeyse yaris1 (n=28) tarafindan dile getirilen bir baska beklenti ise veliler
tarafindan cocuklarin 6z bakim becerilerinin desteklenmesidir. Ogretmenler o6zellikle,
cocuklarin kendi ihtiyaglarini kendilerinin karsilayabilmesi ve tuvalet, beslenme ve temizlik
aligkanliklarmi kazanmalari {izerinde durdular. Ornegin 6gretmenlerden biri (K24) su ifadeleri
kulland1:

“Anne ve babalar ¢ocuklarin temizligi ve ozellikle de tuvalet egitimleri ile yeterince
ilgilenmemektedir. Oysa ben hem temizlik ve tuvalet egitimi hem de dogru beslenme
aliskanliklarimin  kazandiriimast konusunda ailelerden daha c¢ok sey bekliyorum
actkcasi.”

Bir baska 6gretmen ise goriislerini su sekilde acikladi:

“Stmifimdaki  ¢ocuklarin  velilerinden oncelikle ¢ocuklarin  bakimiyla  ilgili
beklentilerim var, c¢ocuklarin kiyafetlerinin temiz, saglarimin diizgiin taranmas,
tirnaklarimin kisa ve temiz olmast gibi. Bununla birlikte, cocuklara el, yiiz yikama, dis
fir¢alama, tuvalet temizligi ve kendi kiyafetlerini giyme ¢ikarma gibi birtakim 6z
bakim becerilerinin de kazandirilmis olmasini bekliyorum.” Ks

Calismaya katilan on bir okul oncesi 6gretmeni tarafindan dile getirilen bir baska beklenti ise;
velilerin, c¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini desteklemeleridir. Okul &ncesi

ogretmenlerinden biri (Kasg), bu konuyla ilgili beklentilerini agiklarken, ailelerin ¢cocuklarina
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ev igerisinde kii¢iik sorumluluklar vermeleri, cocuklari belli kurallar igerisinde 6zglr
birakmalari, ¢ocuga Ozgiiven kazandirmalart ve c¢ocugun yetenek ve yeterliklerine saygi
gostermeleri gerektigini vurguladi. Katilimer 6gretmenler tarafindan dile getirilen diger
beklentiler ise, velilerin egitim siirecine aktif olarak katilip okulla isbirligi yapmalar1 (n=10)

ve kendilerini ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda gelistirmeleridir (n=3).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Anne Baba Olarak Kendi Uygulamalar1

Anne babalara yaptiklar1 Onerileri veya onlardan beklentilerini géz Oniinde bulundurarak,
caligmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinin yarist (n=26) bu Oneri ve beklentileri anne
baba olarak kendi c¢ocuklart i¢in tam anlamiyla uygulayamadiklarmi dile getirdiler. Bu
durumu o6rneklendiren 6gretmenler, ¢ocuklarinin 6z bakim becerilerini destekleme (n=6),
onlara kurallar koyma/uygulama (n=6) ve ¢ocuklarina zaman ayirma (n=3) konusunda yeterli
olamadiklarim1 vurguladilar. Calismaya katilan Ogretmenlerden biri (Ka49) goriislerini su

sekilde acikladi:

“Anne olarak ben ¢ocuguma dogru beslenme aliskanligi kazandirmakta kesinlikle
basarisizim. Ozellikle cocugumun yemek se¢mesine hi¢bir sekilde engel olamiyorum.”

Bir baskasi ise su ifadeleri kullandi:

“Normal sartlarda ogluma yemek yedirmemem gerektigini, artik onun bu beceriyi
kazanmig olmas1 gerektigini biliyorum. Ancak ona yemegini bir an once ben
vediriyorum ki kendime daha fazla zamanim kalsin. Oyle olunca da ona bu becerisini
gelistirecek firsati tanimamig oluyorum.” Koz
Cocuguna kural koyabilme ile ilgili olarak okul &ncesi dgretmenlerinden biri (K2s), anne
olmasina vurgu yaparak, kural koyma ve kurallar1 siirdiirme konusunda kendisinin basarili
olamadigini, 6zellikle kurallara uyulmadiginda ceza verme konusunda ¢ok sikint1 yasadigini,
¢ocuguna ceza verdigi zaman pismanlik duydugunu dile getirdi. Cocuklarina zaman ayirma
ile ilgili olarak ise 6gretmenler, mesleklerine atifta bulunarak, okulda siirekli ¢ocuklarla bir
arada olduklar i¢in evde ¢ocuklarimin giiriiltii yapmasina dayanamadiklarini, onlarla kaliteli

zaman geciremedikleri i¢in de vicdan azabi duyduklarini ifade ettiler. Bu 6gretmenlerden biri

su ifadeleri kulland:
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“Simif icerisinde siirekli ¢ocuklarla birlikte ve giin icerisinde de genellikle hareket
halinde oldugum igin, annelik gorevierimi aksatiyorum. Ornegin okulda yaptiklar
etkinlikler hakkinda konusacak, onlarla tekrar yapacak zamamm olmuyor. Hafta
icinde okulda oldugum icin ¢ocugumun okulundaki aile katilim etkinliklerine de
gidemiyorum. Bazen de isler ¢cabuk bitsin diye ¢ocuguma verilen 6devi ben kendim
yapryorum.” Kag

Sekiz 6gretmen, anne baba ve dgretmen olarak Oneri ve uygulamalar1 arasindaki farkliliklar

konusunda bir yorum yapamayacaklarin1 soylerken, c¢alismaya katilan 16 okul Oncesi

ogretmeni, dgretmen ve ebeveyn olarak uygulamalarinin paralel oldugunu belirttiler. Oneri ve

uygulamalari arasinda paralellik oldugunu ifade eden 6gretmenlerden biri sunlar1 séyledi:

“Ben, ¢cocugumun 6z bakim becerilerini gelistirmesi konusunda elimden geldigince
yardimct oluyorum. Yemegini kendi yiyor, esyalarimi kendi topluyor, pijamalarini
kendi topluyor. Okulda yaptigi etkinliklerle ilgili her aksam sohbet edip, -varsa- eve
gonderilen etkinlik sayfalarini beraber tamamliyoruz.” Kz

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Beklenti ve Uygulamalar1 Arasindaki Paralelligi
(Uyumu) Engelleyen Nedenler

Calismaya katilan Ogretmenler, Ogretmen olarak beklentileri ile anne-baba olarak
uygulamalar1 arasindaki farkliliklara neden olarak; anne baba olarak duygusal davranmalarini
(n=21), zamansizlik ve yorgunluklarini (n=12), baz1 durumlarda kararlilik gésterememelerini
(n=7), ¢ocugun bakimiyla anne baba disinda kisilerin ilgilenmesini (n=4) ve anne baba
uygulamalar1 arasindaki tutarsizliklar1 (n=3) ifade ettiler. Anne baba olarak duygusal
davranmalarina istinaden dgretmenlerden biri (K2), ‘terzi kendi sokiigiinii dikemez’ atasdziine
vurgu yaptt ve o6gretmenlikle anneligin bir olmadigini, 6zellikle disiplinle ilgili konularda
ogrendiklerini uygulayamadigini belirtti. Bir bagka okul 6ncesi 6gretmeni ise goriislerini su

sekilde dile getirdi:

“Ogretmenlik benim meslegim. Bir profesyonel olarak, ideal olani velilerimden
isterim. Ancak evde anneyim ve bu roliin vermis oldugu duyguyla bazen velilerime
onermedigim ve kesinlikle olmamali dedigim seyleri, ¢ocugum israr edince
dayanamayip yapabiliyorum.” Kz

Zamansizlik ve yorgunlukla ilgili olarak ise 6gretmenler, is yiiklerine, ev islerine ve evdeki
diger ¢cocuklarina vurgu yaptilar. Ornegin bu 6gretmenlerden biri (K23) goriislerini su sekilde

dile getirdi:
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“Evde ben hem es, hem anne, hem de ev hamimi, as¢i ve temizlik¢iyim. Bu nedenle
hi¢hir seye tam olarak yetisemiyorum ve her seyi yarum yamalak yapiyorum ve
velilerime anlattigim o ideal uygulamalart kendim yapacak zaman bulamyyorum.”

Bir baskasi ise su ifadeleri kullandi:

“Okuldan geldigimde dogal olarak c¢ocuklarim benden ilgi bekliyor. Bazen oyle
yorgun oluyorum ki onlart basimdan saviyorum. Bazen de evde o kadar ¢ok isim
oluyor ki, onlari hemen halledebilmek icin, -televizyon izlemelerini hi¢ istemedigim
halde- televizyon izlemeyi ¢ocuklara bir odiil olarak sunuyorum. Bdylece onlar
istedigim seyi hemen yapiyorlar, ben de isime hemen baslayabiliyorum.” Kaz

Cocugun bakimiyla anne baba disinda kisilerin ilgilenmesi ile ilgili olarak ise d6gretmenler
cocuklarin biiyilkanne ve biiyiikbabalari tarafindan simartilmasini dile getirirken, bunlardan
biri (Ki3), kendisinin ¢ocuguyla ilgili pek c¢ok konuda tutarli olmaya c¢alistigini, ancak
kurallarin onun olmadigi zamanlarda gocukla ilgilenen anneanne ve dede tarafindan mutlaka
esnetildigini, 0rnegin uyku saatlerinin degistigini veya kendisinin almadigi bir oyuncagi
aksam geldiginde evde buldugunu dile getirdi. Benzer sekilde Ogretmenler, anne baba
uygulamalar1 arasindaki tutarsizliklara da deginirken, bu 6gretmenlerden biri su ifadelerle

durumunu agikladi:

“Velilerime odiilii de cezayi da kullanirken her zaman tutarliligin en onemli faktor
oldugunu  soyliiyvorum. Ancak ben  ¢ocuklarimin  egitiminde,  odiil-cezay
kullanamiyorum. Bu durum, esimle aramizdaki tutarsizliktan kaynaklaniyor. Ornegin,
cocuklar, eger evde babalar: varsa istenmeyen davraniglarinin sonucunda cezanin
gecerli olamayacagini, babalarimin cezayi kaldiracagini diisiiniiyorlar veya ben
cocuklarima, su davranisi gerceklestirdiginizde 6diil alacaksiniz desem de bunun bir
faydasi olmuyor, ¢iinkii baba o 6diilii istenen davranisi yapmasalar da veriyor.” Kg

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Beklenti ve Uygulamalar1 Arasinda Paralelligin
(Uyumun) Saglanmasi I¢in Oneriler

Okul oncesi O6gretmenlerinin beklenti ve uygulamalar1 arasindaki farkliliklarin ortadan
kalkmasi ve bir paralelliin saglanmasi i¢in, 6gretmenlerin neredeyse yaris1 (n=23), kararh
olunmasi ve duygusal davranilmamasi gerektigini ifade ettiler. Bu durumla ilgili olarak
ogretmenlerden biri (Ks3), Ogrendikleri bilgilerin ve uygulamalarin ¢ocufun yararina
oldugunu unutmaz ve olast koti Ornekleri hatirlarlarsa, ebeveyn duygusalligindan
kurtulmalarinin miimkiin olacagin1 sdylerken, bir baskasi ise bu o6neri ile ilgili su ifadeleri
kullandx:
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“Aman ¢ocugum aglamasin dememek lazim. Her zaman kararli olmak énemli... Kural
koyacaksak bu kurali ¢ocukla beraber koymali, ev kurallari haline getirmeli ve
bunlara hepimiz kararhilikla uymaliyiz.” Ky

Bununla birlikte calismaya katilan 6gretmenlerden on dordii, anne baba olarak esleriyle
aralarinda bir tutarlilik saglayabildikleri takdirde, kendi 6neri ve uygulamalar1 arasinda da bir
paralellik olabilecegini dile getirdiler. Ogretmenlerden biri (Ki1), eslerin sorumluluklar:
paylagsmasi gerektigini ve c¢ocuk konusunda beraber karar verip tutarli davranmalarinin
onemli oldugunu belirtirken, bir baska 6gretmen (Kz7), anne olarak kendisinin koydugu
kurallara babanin da saygi duymasi ve bu kurallar1 g6z ardi etmemesi gerektigini vurguladi.
Bir baskasi ise goriislerini agiklarken su ifadeleri kullandi:

“Esimle ortak bir yol bulmamiz gerekiyor. Esim ozellikle ¢ocuk egitimi konusunda
bazi diisiincelerini degistirmeli. Ancak o kadar deneyimli, bilgi sahibi profesérlerin
soyledikleri bile onu kendi bildigini uygulamaktan alikoymuyor. Oyle olunca da ideal
olandan olduk¢a uzak uygulamalarimiz oluyor.” K22

Cocukla olumlu iligkiler gelistirebilme (n=5), cocugu tanima ve oldugu gibi kabul etme (n=4)
ve ¢ocukla daha cok ve kaliteli zaman gecirme (n=3) sinirli sayida 6gretmen tarafindan da

olsa dile getirilen diger onerilerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Calismanin bulgularina gore, c¢alismaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri, velilerinden
cocuklariyla ilgilenmelerini bekliyorlar. Bu bulgu okul &ncesi egitim programinda (MEB,
2013) yer alan aile katiliminin saglanmasina iligkin program o&zelligiyle ortiisiiyor. Okul
oncesi Ogretmenleri, okulda saglamis olduklari egitimin devamliligini evde ailelerden
bekleyerek okuldaki egitimin hem kaliciligini saglamayr hem de basarisini arttirmayi
hedeflemis olabilirler. Ogretmenlerin diger bir beklentisi ise, ¢ocuklarin &z bakim
becerilerinin desteklenmesidir. Bu beklentinin olusmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarinin
egitim ve bakim yeri olarak goriilmesinin (Howes ve Pianta, 2010) etkili oldugu s6ylenebilir.
Okul oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin 6z-bakim becerilerini yerine getirmeleri
beklenmesine ragmen bu becerilere sahip olmayan ¢ocuklarin varligi egitim-6gretim
stirecinde ¢esitli sorunlar1 da beraberinde getiriyor (Boz ve Yildirim, 2014; Cooper, 1969;
Sahin, Sak ve Tuncer, 2013). Ogretmenlerin zamanlarim egitime daha fazla ayirmak
istemelerinin bu beklenti lizerinde etkili olmus olabilecegi sdylenebilir.

Calismanin diger bir bulgusunda ise, 6gretmenlerin yaklasik ligte birinin (n=16) 6gretmen ve
anne-baba olarak kendi uygulamalarinin paralel oldugunu belirttikleri, yarisinin (n=26) ise
soyledikleri ve yaptiklar1 arasinda farkliliklar oldugunu dile getirdikleri ortaya kondu. Bu
bulgu, literatiirde de c¢esitli ¢alismalarla ortaya konan “6gretmenlerin siifta ¢esitli konularla
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ilgili inan¢ ve uygulamalarimin birbirinden farkli olabilecegi” bulgusuyla paralellik gosteriyor
(Erdiller ve McMullen, 2003; Hegde ve Cassidy; 2009; Jambunathan, 2005; Parker, ve
Neuharth-Pritchett, 2006; Rentzou ve Sakellariou, 2011). Diger bir ifadeyle 6gretmenler her
zaman inandiklarma/soylediklerine uygun davranamayabiliyorlar.

Calismaya katilan 6gretmenlerin yarist (n=28), 6gretmen olarak beklentileri ile anne-baba
olarak kendi uygulamalar1 arasindaki farkliliklara neden olarak; anne baba olarak duygusal
davranmalarini ve kararlilik gésterememelerini ifade ettiler. Bu durumun 6gretmenlerin sahip
olduklar1 anne-baba tutumuyla iligkili oldugu diisiiniilebilir. Diger bir ifade ile ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisinin ifadelerinin izin verici ebeveyn tutumu ile paralellik
gosterdigi sdylenebilir. Izin verici ebeveyn tutumunda ¢ocuk sicak bir ilgi ve kabul
gbérmesine ragmen ¢ocuga sinirlama getirme veya ¢ocugun kontrolii konularinda bir eksiklik
s0z konusu olabiliyor (Stimer, Giindogdu Aktiirk ve Helvaci, 2010).

Okul oncesi 6gretmenlerinin beklenti ve uygulamalar1 arasinda bir paralelligin saglanmasi
icin, 6gretmenlerin yaklasik yarist (n=23) kararli olunmasi ve duygusal davranilmamasi
gerektigini ifade ettiler. Okul 6ncesi 6gretmenleri, bu iki dnerinin uygulanmasi durumunda
s6z konusu tutarliginin saglanabilecegini diisiinliyorlar. Ayrica, 6gretmenlerin siniflarindaki
cocuklarin anne-babalar tarafindan daha ciddiye alinip egitimin bir paydasi olarak siirece
aktif katilimlarmin saglanmasinda da ogretmenlerin sOylediklerini kendi c¢ocuklarinda
uygulayabilmelerinin etkili olacag: diisiiniilityor. Bu nedenle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu
konuda bir farkindalik gelistirmeleri ve tutarli olmalari i¢in bu calismadaki 6gretmenlerin
onerileri dogrultusunda davranislarini degerlendirmeleri yararli olabilir.

Bundan sonra yapilacak ¢aligmalarda, okul 6ncesi dgretmenlerinin velilerine 6nerilerini kendi
cocuklarinda ne diizeyde uyguladiklarini ortaya koyacak farkli desende arastirmalar
yapilabilir. Yapilacak baska ¢alismalarda, bu ¢alismadaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin anne-
babalardan beklentileri ve kendi uygulamalari arasinda bir paralellik saglamak i¢in
onerilerine uygun bir egitim programi hazirlanarak, bu programin s6z konusu paralelligi
saglamadaki etkisi incelenebilir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerinin velilerine Onerilerini
kendi c¢ocuklarinda ne diizeyde uyguladiklarina iliskin inaniglar1 ile gercek uygulamalar
karsilastirilabilir.

Bu c¢aligmanin bir temasini da olusturan okul 6ncesi 6gretmenlerinin velilerinden beklentileri
temast goz Oniinde bulunduruldugunda, alan yazinda okul Oncesi velilerinin okul &ncesi
ogretmenlerinden beklentilerine iligkin ¢esitli c¢alismalara rastlanageliyor (Foot, Howe,
Cheyne, Terras, ve Rattray, 2000; Giilender, 1993; Seyfullahogullari, 2012; Sahin, Sak ve
Sahin, 2013; Simsek ve Ivrendi, 2014; Tugrul ve Tokug, 2007). Ancak, okul &ncesi
ogretmenlerinin velilerinden beklentileri konusunda ¢alismalar sinirli sayidadir. S6z konusu
eksigin giderilmesi i¢in yapilacak bagka caligmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin
velilerinden beklentileri konusu daha kapsamli olarak ele alinabilir.
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