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Makale Bilgileri 0z
Makale Ge¢misi Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin is birligi yaparak SE modeline uygun Baglam temelli 6grenmeye
Gelis: 28.12.2022 (BTO) gore ders plam1 hazirlarken olusturduklar1 baglamlarin diizeyleri ve plan olusturma ile ilgili gériislerinin
Kabul: 12.03.2023 incelenmesi amaglanmigtir. Durum caligmasi olarak yapilan arastirmaya dort fen bilgisi 6gretmen adayr goniilli
Yaymn: 31.03.2023 olarak katilmistir. Arastirma siirecinin baslangicinda 6gretmen adaylarmin BTO’ye yonelik hazirbulunusluklarini
dgrenmek icin yar yapilandirilmis 6n goriismeler yapilmistir. Ogretmen adaylarma BTO ile ilgili teorik egitim
Anahtar Kelimeler: verilerek BTO ve modelleri tanitilmis ve 6rnek ders planlari inceletilmistir. Daha sonra dgretmen adaylani ikiser
Baglam Temelli kisilik gruplar olusturmuslardir. Gruplar ortaokul fen &gretim programindan birer kazanim segmislerdir. Plan
Ogrenme, hazirlarken Ogretmen adaylarinin is birligi saglamalar1 desteklenmistir. Siire¢ sonunda Ogretmen adaylarmimn
5E Modeli, hazirladiklart planlar arastirmacilar tarafindan hazirlanan puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Ogretmen
Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin siirece dair goriigleri son goriismeler ile alinmustir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi
adaylari. kullamlmistir. Bulgular incelendiginde, dgretmen adaylarimin planlarindaki diizeyler genel olarak BTO’ye yonelik

plan hazirlarken giris kisminda gergek yasam ile uyumlu bir 8rnek olayr dgrenci seviyesine ve BTO’ye yeterli
diizeyde hazirlamiglardir. Ancak kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme kisimlarinda genel olarak sorun
yasadiklar1 ve istenilen diizeye ulasamadiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 plan hazirlarken karsilastiklart
zorluklarin istesinden is birligi yaparak geldiklerini ifade etmislerdir. Siiregte karsilastiklari zorluklar 6gretmen
adaylarmin BTO’ye yonelik daha ¢ok pratige ihtiyag duyduklarini gostermektedir. BTO lisans déneminde tanitilmals
ve gretmen adaylarina deneyim kazanabilecegi isbirlikli ortamlar sunulmalidir.

Investigation of Context Levels in Lesson Planning Process Based
on Context-based Learning

Avrticle Info ABSTRACT
. i This study aimed to investigate the context levels prepared by preservice science teachers while they were planning
Article History lessons based on context-based learning (CBL) and their views about planning the lessons. The study designed as a

Received: 28.12.2022  case study. The participants were four voluenteer preservice science teachers. First, semistructured pre-interviews were
Accepted: 12.03.2023  conducted to undertsnd their readiness for CBL. Then, CBL and the models based on CBL were presented through a
Published: 31.03.2023 training and they examined sample lesson plans based on CBL. Two groups including two preservice teachers were

formed. Each group chose one objective from middle school science curriculum. Group members collaborated each

Keywords: other during planning. Last, the plans prepared by them were evaluated by a rubric formed by the researchers. Post
interviews were conducted to see their views about the process. Descriptive and content analysis were used in order to
Context-based R ; L L .
| - analyze the data. Findings indicated that their context levels were sufficient while giving a sample event based on daily
earning, life according to student level and CBL in the engage part of the plan. However, their levels were low in the other part
SE mod_el, . of 5E model (explore, explain, elaborate, and evaluate). They stated that they had difficulties and overcame this
Preservice science difficulty by collaboration. It can be concluded that the preservice teachers need more practice related to CBL. CBL
teachers. should be introduced during undergraduate trainings and opportunities should be given to them for collaboration to

experience the process.
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Baglam Temelli Ogrenmeye Dayali Ders Plam1 Hazirlama Siirecindeki Baglam Diizeylerinin incelenmesi

GIRIS (INTRODUCTION)

Degisen ve gelisen diinya kosullarinda 6grencilerin bilgiyi giinliik hayatlarinda karsilastiklar:
problemlerde ¢6ziim arayislarinda kullanmasi gerekmektedir. PISA gibi uluslararasi yapilan smavlarda
bilgiyi dogrudan O6l¢mek yerine Ogrencilerin okulda o6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda
karsilagtiklart ortak diinya sorunlarinda kullanma becerisine odaklanmaktadir (Fensham, 2009).
Tiirkiye’deki ulusal smavlarda ve 2018’de yenilenen fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde,
Ogrencilerin gilinliik hayat problemlerinde 6grendikleri bilgileri kullanarak mantiksal diisiinme, akil
yuriitme, degerlendirme ve diisiinme temelli problem ¢6zme becerilerini gelistirmek ve Olgmek
amaclanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu becerilerin elde edilmesi amaciyla
kullanilabilecek yaklasimlardan birisi baglam temelli grenme (BTO) yaklasinmdir.

BTO yaklasimi yaklasik 400 yil énce Commenius tarafindan ortaya atilmis, dgrenmenin istenilen
sekilde gergeklesmesi i¢in 68renenin bir¢ok uyariciya maruz kalmasi ve hedeflenen konunun giinliik hayat
baglaminda ele alinmasi gerektigi diisiincesi ile gelistirilen bir teoridir (Cepni, Ayas, Akdeniz, Ozmen,
Yigit ve Ayvaci, 2018). Bir bagka ifadeyle baglam temelli yaklasim, Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 bir olay1 veya giinliik hayatta kullandiklar1 ve yakindan tanidiklar1 teknolojik bir araci, temel
alarak {initede gecen konu veya kavramlarin bu olay veya arag ile olasi baglantilarin1 kuran bir yaklasim
olarak da tanimlanabilir (Acar ve Yaman, 2011; Cepni, Ayvaci ve Ozmen, 2018). BTO fen bilimleri
Ogretim programimin amaglariyla da paralel olarak 6grencilerin 6grendikleri yeni bilgiler ile eski bilgi ve
tecriibeleri arasinda iliski kurabilmeleri iizerinde durmaktadir. BTO’ deki temel fikir, fen konularmin
giinliik yasamla iliskili baglamlar kullanilarak 6grencilere sunulmasi ve bu sayede dgrencilerin 6grenmeye
olan isteklerinin artmasini saglamaktir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007). BTO yaklasimu,
Ogrencilerin yeni Ogrendikleri bilgi ve becerileri nasil ve ni¢in kullanacaklarin1 anlamalarini
amaglamaktadir (Sensoy ve Gokee, 2017). Bu yaklasim 6grenci, 6gretmen ve okulun bulundugu sosyal ve
kiiltiirel ¢evreyi kapsamaktadir (Demircioglu, 2008; Ayvaci, 2010). Bir kavram veya konunun giinliik hayat
ile baglam saglayabilmesi i¢in 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek seviyesine uygun yakin gevresinden secilmis
etkinlikler, gorsel veya isitsel ders materyalleri, 6rnek olaylar ve problem durumlart vb. hazirlanmalidir.
BTO’ye dayali islenecek dersler sayesinde, 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgilerinin artabilecegi, gercek
yasam konulari ile fen bilimleri arasindaki iligkinin farkina varabilecekleri, bilimsel siire¢ becerilerinin

gelisebilecegi ve fen-okuryazarlik diizeylerinin artacagi diistiniilmektedir (Gilbert, 2006; Sozbilir vd. 2007).

BTO yaklasimi icin alanyazinda en yaygin kullanilan modeller dort asamali model ve REACT
modelidir. 4 asamali model diger adiyla ‘Yasam Temelli ARSC motivasyon modeli’ 1987 yilinda Keller
tarafindan ortaya atilmis ve ders ortamlarinda motivasyonu kullanarak etkililigi arttirmay1 amaclayan bir
programdir. Bu 6gretim modelinde ders 4 asama ile gerceklesir. 4 Asamali modelde, giris, merak ve

planlama, gelistirme ve iligskiler kurma asamalar1 mevcuttur (Kutu ve So6zbilir, 2011; syf: 37). Bu asamalar:

i.  Derse giinliik yasamdan bir baglam (haber, olay) ile baslanir ve konuya 6grencilerin dikkati

cekilir (Dikkat).
ii. Baglamda yer alan kimya kavramlar 6grencilerin onbilgi ve deneyimleriyle iliskilendirilerek
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6grencilerin kimyanin kendi yasamlarina uygunlugunu fark etmeleri saglanir (Uygunluk).

iii. Ogrencilere 6grendiklerini tecriibe edebilecekleri ortamlar saglanarak basari icin olumlu tutum

gelistirmeleri ve kendilerine giiven duygusu gelistirmeleri saglanir (Giiven).

iv. Ogrencilerin basarilar1 olumlu pekistireclerle ddiillendirilerek dgrencilerin dersin sonunda

i¢sel tatmin duymalarina yardimei olunur (Tatmin).

REACT modeli giinlilk yasami temel alan baglamlarin konularla iligskilendirilmesiyle baslayan,
ogrencilerin 6greneceklerini deneyimleyip uygulamasiyla devam eden, bunu yaparken is birligi yapmalarin
saglayan ve ogrendiklerini transfer etmeleri ile sonlanan bir 6grenme modelidir (Giiltekin ve Yildirim,
2017). REACT model iligkilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi ve transfer etme olarak bes
basamaktan olusmaktadir (Cepni, 2016).

Alan yazin incelendiginde BTO’ye yonelik 6grencilerle uygulanan birgok calismanin yapildig
goriilmiistiir. Ornegin; Tulum (2019), 5. sinif 6grencilerinde, “Isik ve Ses” iinitesinde yer alan “151k” konusu
ile ilgi baglam temelli yaklagimi esas alan bir materyal gelistirmis, gelistirilen materyali uygulamis ve
materyalin 6grencilerin akademik basarilarinin arttirdigini, daha iyi 6grendikleri, derse yonelik olumlu
tutum sergilediklerini, motivasyonlarmin ve merak duygularinin arttigimmi, kalici  6grenmeler
gerceklestirdigini, ders esnasinda kendilerine daha ¢ok giivendikleri ve aktif olduklari, konunun anlasilabilir

ve somutlastirilabilir oldugunu ifade etmistir.

9.sinf Ogrencilerine ve ders O0gretmenlerine yonelik caligmalar incelendiginde benzer sonuclara
ulasiimustir. Ornegin; Tekbryik (2010), ortadgretim fizik dersi 9. simf dgretim programmin enerji iinitesi
kazanimlar1 dikkate alinarak, baglam temelli yaklagimla, SE 6gretim modeline uygun 6grenci ve 0gretmen
ders materyallerinin gelistirilmesi ve bu materyallerin, 6grenciler lizerindeki etkilerinin incelemistir.
Gergeklestirilen ¢alisma sonunda 6grencilerin derslere yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, ilgi ve basarinin
daha fazla oldugu, Ogrenilen bilginin 6grenciler tarafindan daha anlagilabilir, somutlastirilabilir, kalici
oldugu goriilmiistiir. 5E’ye yonelik gelistirilmis ders materyallerinin uygulanmasindan sonra 6grencilerin

fizik dersine yonelik basarilari, motivasyonlari tutumlari artmigtir.

Acar ve Yaman (2011), 9.smif &grencilerine mikroorganizmalar konusunu cesitli baglamlar
yardimiyla aktarmis ve bu sekilde islenen dersin 6grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkileri arastirmistir.
Katilime1 6grencilerin, ilgi ve basarilarinin, derse yonelik motivasyonlarinin arttigini, baglam temelli
biyoloji dersinin dgrenciler icin daha anlasilabilir ve somutlastirilabilir oldugunu ifade etmistir. Benzer
sekilde Degermenci (2009), 9.Smnif dalgalar {initesine yonelik, BTO yaklasimini temel alarak 6gretmen ve
ogrencilerin faydalanabilecegi materyaller gelistirilmistir. Ders Ogretmeni tarafindan uygulanmistir.
Ogrencilerin kullanmis olduklari materyalden zevk aldiklari, derse katilmak istedikleri gdzlemlenmistir.
Ogretmenlerin ise baglam temelli yaklasimlara yénelik tutumlarinin olumlu yoénde oldugu ancak ders
siirecini tasarlarken baglam temelli 6gretimi tam olarak ifade edemedikleri eski anlatim yontemlerine
basvurarak anlattiklar1 saptanmugtir. Ogretmenlerin bu programlart etkili yiiriitebilmeleri igin BTO’ye
yonelik teorik bilgiye ve yonteme yonelik sahip olunmasi gereken oOzelliklerden haberdar edilmesi

gerektigini ifade etmigtir.
289



Baglam Temelli Ogrenmeye Dayali Ders Plam1 Hazirlama Siirecindeki Baglam Diizeylerinin incelenmesi

Alanyazinda yer alan BTO ile ilgili 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen bircok calismaya
rastlanmugtir. Ornegin; Demircioglu (2008), siif &gretmeni adaylarmin “Maddenin Halleri” ile ilgili
baglama dayali yaklasimin benimsendigi bir materyal gelistirilmis, uygulanmis ve bu materyalin cinsiyet ve
tutum faktorleri agisindan smif 6gretmeni adaylarmin alternatif kavramlarmi giderme, eksik bilgilerini
tamamlama ve bagar iizerindeki etkisi incelemistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, genel kimya 1 dersine
yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, uygulamalar1 eglenceli bulduklari, ilgi ve basarinin daha fazla oldugu,
alternatif fikirlerini bilimsel anlamalara doniigtiirmede etkili oldugunu, kavramlarin anlamli 6grenilmesini

saglayarak kaliciligin arttirdigi, yeni 6grenmeler i¢in gii¢lii bir alt yap1 olusturdugunu ifade edilmistir.

Obay ve Celik (2019), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarina BTO’ye yonelik diisiincelerini
ogrenmek i¢in yapmis olduklar1 calismada 6gretmen adaylarina baglam temelli ve baglam temelli olmayan
problem durumlar1 sunmustur. Ogretmen adaylarinin ilgi ve motivasyonlarinin arttig1, grenilen bilginin
daha anlasilabilir, somutlagtirilabilir, kalici oldugunu, derse yonelik olumlu tutum sergiledikleri

gOriilmistiir.

Fen bilgisi Ogretmenlerine yonelik yapilan c¢alismalarda, Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu (2013)’iin fen bilgisi 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki goriislerini ve
derslerinde uygulayabilme diizeylerini inceledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin BTO’yi tam olarak
algilayamadiklari, BTO’yi sadece giinliik hayattan 6rnek vermek olarak algiladiklari, 6gretim esnasinda sik
sik diiz anlatimlara bagvurduklar goriilmiistiir. Ancak 6gretmenler BTO’ye yénelik ders hazirlamanin zor
oldugunu, her konuya uygun olmadigini, fendeki her konuya uygun ornek bulmanin zaman kaybi
olusturacagim diisiindiikleri goriilmektedir. Ancak &gretmenlere BTO’nin katkilar1 soruldugunda ise
Ogretmenlerin Ogrencilerin fen Ogretimini iyilestirecegini, dolayisiyla Ogrencilerin 6grenme isteginin
artacagi, fen okuryazari ogrencilerin diinya goriisiine sahip olabileceklerini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ayni zamanda dersi kolaylagtirdigini, egitimin kalitesini artirdigini, dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigi, kalict
ogrenmeyi sagladi1 ifade edilmektedir. Ogretmenlerin uygun baglamlar bulamamalar1, soyut kavramlari
somutlagtiramadiklar1 ve baglam yazarken konu digma ¢ikmalar1 gibi sorunlarin oldugu da goriilmektedir.
Ogretmenlerin BTO’yi tam olarak 6grenebilmeleri ve uygulayabilmeleri igin lisans doneminde tanitilmali
veya hizmet i¢i egitimler ile dgretmenlerin teorik ve pratik deneyim kazanacaklari ortamlar sunulmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Celik ve Oner Armagan (2019), fen bilimleri dgretmen adaylarinin madde ve 1s1 {initesinde
hazirlanan BTO etkinlikleri hakkindaki gériislerini incelemislerdir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin
BTO’ye kars1 olumlu tutumlarinin oldugu, 6grenme ortamimda somutlastirilabilir, kolay ve kalic1 6grenme
yasantilarmin oldugu, uygulama esnasinda keyif aldiklari, BTO ile yapilan etkinlikler ile cevrelerinde
meydana gelen sorunlarin farkina varabilmisler ve bu sorunlarin ¢oziimlerine karsi istek duymuslardir.
Ogretmen adaylarinin kendi hayatlarindan 6rnek vermede istekli olduklari gériilmiistiir. Ayrica yapilan
calisma ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katki sagladigi gériilmiistiir. BTO y&nteminin
uygulanma esnasinda yaganan zorluklar kategorisine iligkin bulgular incelendiginde; katilimcilar deneyim

eksikligine vurgu yaparak bu nedenden dolay1 giinlilk hayattan bir olay ve sorun bulmada ve &rneklerin
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cesitliligini saglamada sikint1 ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen ve &gretmen adaylarina yonelik calismalar incelendiginde; BTO’ye yonelik hazirlanan
ders planlarinda baglam bulmada zorlanma (Costu, 2009; Cavus Giingéren, 2015), baglam bulma ve
etkinlik yazma konusunda pratige ihtiyag duyma, deneyimsizlik ve hazirlanan planlar1 uygulama
konularmin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Cavus Giingdren, 2015; Celik, 2021). Ogretmen adaylarinin
baglam temelli yaklasima uygun ders planladiklar1 bir ¢alismada zorlandiklar1 noktalara egitimi veren
kisiden yardim alarak ya da kendi deneyimlerinde destek alarak ¢oziimler iiretmeye c¢alistiklart bulunmustur
(Cavus Giingdren, 2015). Bu noktalar BTO’ye yonelik bir dersin saglayacagi faydalar1 golgeleyebilir. Bu
sebepten Ogretmenlerin mesleklerine baglamadan 6nce lisans doneminde veya meslek hayati sirasinda
katilacagi hizmet igi egitimler ile BTO yaklasima yonelik egitimler alabilmeleri bu yaklasima yénelik
ortamlar olusturulmasi ile saglanabilir (Degermenci, 2009; Tekbiyik, 2010; Mustafaoglu, 2019; Celik ve
Oner Armagan, 2019; Caglar,2021). Bu yiizden 6gretmen adaylarma lisans donemlerinde baglam temelli
Ogretim tanitilmali ve bu yaklasimi deneyimleyebilecekleri ortamlar hazirlanmalidir (Demircioglu, 2008;
Acar ve Yaman, 2011; Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013; Cavus Giingoren, 2015; Celik
ve Oner Armagan, 2019; Tulum, 2019; Celik, 2021).

5E modeli ve BTO yéntemini birbirine entegre ederek yaptigi ¢alismalarda 6grencilerin akademik
basarisinda uygulanan diger yontemlere ve geleneksel yaklasima gore akademik basaridaki artisin daha
fazla oldugu, derse yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, kalicilig1 ve ilgiyi arttirdig1 goriilmiistiir (Tekbiyik,
2010; Giines Kog¢,2013; Badeli, 2017). Baglam temelli yaklasimla 5E’ye yonelik gelistirilen ders
materyallerinin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu olarak degistigi, derse yonelik ilgilerinin
arttign ve kavramsal anlamalarimi arttirdignr gortilmistiir (Tekbiyik, 2010; Badeli, 2017). Ayrica 5E’ye
temellendirilmis ¢aligmalarin akademik basariy1 arttirdigi goriilmistiir (Tekbiyik, 2010; Giines Kog, 2013;
Kara ve Celiker, 2019). Kavramsal anlamay1 arttirdigi icin soyut kavramlarin dogru bir sekilde

yapilandirilacaktir. 5E’yle birlikte kullanilan baglam temelli 6grenme modeli kavram yanilgilarim
onleyecektir (Tekbiyik, 2010).

Is birlikli 6grenme

Is birlikli 6grenme, ortak bir amag dogrultusunda kiigiik karma gruplarin birbirlerinin 6grenmesine
yardim eden ve birbirlerinin 6grenmesini en {ist seviyeye ¢ikaran bir 6grenme yontemidir (Demirel, 2002;
Giingdér ve Acikgdz, 2005). Isbirlikli 6grenme modelinin bireyleri akademik, sosyal, psikolojik vb.
yonlerden ¢ok yonlii olarak gelistirdigi ¢ok sayida bilimsel aragtirma ile ortaya konmustur (Bayrak¢eken,
Doymus ve Dogan, 2013). Ogretmen adaylarma yonelik yapilan calismalar incelendiginde; is birlikli
o0grenme sayesinde akademik basarida olumlu artisin oldugu, derse yonelik olumlu tutumlarin gelistigi,
yaratict diisiinme becerilerinin gelistigi aktif 6grenme ortamlarinin saglandigi bilinmektedir (Nakiboglu,
2001; Sezer ve Tokcan, 2003; Karatas ve Ozcan, 2015; Oztiirk ve Karakus, 2016). Aym zamanda kavram
yanilgilarinin fark edildigi ve giderildigi, ders igerisinde 6grendikleri bilgileri gilinliik hayatta karsilastiklar

durumlar arasinda baglanti kurmalarimi sagladigi belirlenmistir (Nakiboglu, 2001).

BTO ve is birlikli 6grenme yaklasimlar1 birlikte ele alindiginda, dgretmen adaylarmin BTO’yi is
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birligi yaparak deneyimlemesinin 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin kalitesi acisindan olumlu etkiler
gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Is birligi saglanarak olusturulacak ders planlama siireci sayesinde
Oogretmen adaylari baglam temelli ders planlama siirecinde daha aktif olacaklar ve giinliikk hayat
baglamlarini olustururken birbirlerini olumlu yoénde destekleyebileceklerdir. Ayni zamanda Ogretmen
adaylarinin ig birligi yaparak ders plani olugturmalari, alan yazinda daha once belirtilen baglam olusturma
ile ilgili zorluklarin yasanmasini da Onleyebilir. Bu dogrultuda bu ¢alisma, 4. smnifa devam eden ve
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda okullara giden fen bilgisi 6gretmen adaylarimin is birligi yaparak
baglam temelli yaklasima dayali 5E’ye temellendirilmis ders plani tasarlama siireclerini incelemeyi

amaclamaktadir. Bu amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmak istenmektedir:
1. Ogretmen adaylarinin BTO yaklasimina yonelik &n bilgileri nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin BTO yaklasimina yonelik hazirladiklart planlarda  olusturduklart

baglamlarin diizeyi nasildir?
3. Ogretmen adaylarinin BTO yaklasimina yonelik goriisleri nelerdir?
YONTEM:

Bu calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin is birligi yaparak 5E’ye temellendirilmis baglam

temelli yaklasimina uygun ders plani gelistirme siire¢lerini incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin deseni

Caligmanin deseni nitel arastirma yontemlerinden durum galigsmasi olarak belirlenmistir. Durum
caligmasi, giincel bir olgunun dogal ortaminda igerikle arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirli olmadigi
durumlarda kullanilir (Yin, 1984). Durum g¢aligmasi, aragtiran kisinin kontrol edemedigi bir olgu veya olay1
en ince ayrintisina kadar incelemesine imkan veren “ni¢in” ve “nasil” sorularint merkeze alan arastirma
yontemidir. Bu model ¢oklu delil ya da veri kaynaginin var oldugu hallerde kullanilan, yapilan aragtirmanin
derinlemesine incelenmesini saglayan arastirma desenidir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Durum
caligmalarinda, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi ¢oklu veri toplama araglart kullanilarak arastirma
konusu giinliik yasam alanlarinda gergeke¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konulmaya calisilir (Miles ve
Huberman, 2015). Bu ¢alismada da odaklanilan durum &gretmen adaylarmin is birligi yaparak BTO
yaklagimina yonelik ders plani gelistirme siirecidir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin ¢aligma grubu, Akdeniz bdlgesinde bir devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda 4.sinif’a devam etmekte olan Ogretmenlik Uygulamasi-II Dersi kapsaminda
okullara giden 4 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya dahil edilecek 6gretmenlerin
seciminde “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde
arastirmaci arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak i¢in yakin olan ve erisilmesi kolay olan katilimcilari
secer (Patton, 1987). Katilimcilar; 6gretmenlik uygulamasi-ll- dersine devam etmekte olan 6gretmen
adaylarindan géniilliiliik esas1 gdz dniinde bulundurularak belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 6zel 6gretim
yontemleri I ve II derslerinde SE’ye yonelik teorik bilgiyi dgrendiklerini ve ilgili ders kapsaminda 5E’ye

yonelik plan hazirladiklarimi belirtmistir. Plan gelistirme siirecinde 6gretmen adaylar 2ser kisilik gruplar
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olusturmustur. Katilimcilara P1, P2, P3 ve P4 seklinde isimler verilmis ve P1 ve P4 Grupl’i, P2 ve P3 de
Grup2 yi olusturmaktadirlar. Grupl, G1 seklinde Grup2 ise G2 olarak ifade edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Ogretmen adaylarmin BTO yaklasimina yonelik ders plani gelistirme siireclerini inceleyebilmek
icin On goriisme ve son goriigme formlari, gozlemci notlar1 ve Ogretmen adaylarmin grup olarak
hazirladiklar1 ders planlar1 veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Yedi sorudan olusan yar1 yapilandirilmig
on goriisme sorular1 arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve 6gretmen adaylarinin BTO ile ilgili bildiklerini
anlamak amaciyla bire bir uygulanmistir. Ogretmen adaylar1 ders plan1 gelistirirlerken arastirmacilardan biri
katilimer gozlemci rolii ile gozlemler yapmis ve not tutmustur. Plan gelistirme siireci tamamlandiktan sonra
BTO ile ilgili ne diisiindiiklerini gorebilmek amaciyla yine arastirmacilar tarafindan hazirlanmis Dokuz
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis son gériismeler bire bir uygulanmistir. On gériisme ve son goriisme
sorular1 hazirlandiktan sonra fen egitimi alaninda bir uzman tarafindan incelenmis ve verilen Oneriler
dogrultusunda sorulara son sekli verildikten sonra goriismeler yapiimistir. On goriismeler yaklasik 15 dk ve
son goriismeler 20 dk siirmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri SE’ye temellendirilmis BTO
yaklasimina yonelik hazirlanan ders planlari arastirmacilar tarafindan hazirlanmis dereceli puanlama
anahtar1 yardimiyla incelenerek planlarda kullanilan baglamlar ‘yeterli, kismen yeterli, yetersiz’ seklinde
diizeylere ayrilmistir. Dereceli puanlama anahtar1 fen ogretimi alaninda ve daha énce BTO hakkinda
calisma yapmis iki akademisyen tarafindan incelenmis ve verilen doniitlerden yola ¢ikilarak son sekli
verilmistir. Hazirlanan dereceli puanlama anahtari Ek-1’de verilmistir. Veri toplama araglarinin

uygulanabilmesi i¢in gerekli etik kurul izinleri alinmstir.
Veri Toplama Siireci:

Aragtirma siireci 5 hafta siirmiistiir. Yapilan ¢aligmaya ait siire¢ asagidaki Tablo 1 de detayli olarak

verilmistir.

Tablo 1. Arastirma siireci

Tarih Yapilanlar llgili arastirma sorusu llgili veri toplama araci
23.02.2022 Tanigsma
Ogretmen adaylarinin BTO
2.03.2022 On goriismeler yaklasimina yonelik 6n bilgileri On goriisme sorulari
nasildir?
BTO yaklasimia yénelik teorik
9.03.2022 egitim gerceklestirildi. Ornek
planlar incelendi.
Ogretmen adaylart segmis Ogretmen adaylar1 BTO yaklasimina ) .
16.03.2022 olduklari kazanimlara yonelik o0 1011 Harken ne gibi Gozlemei notlart ve son
isbirligi saglayarak ders plani goriisme sorulart
zorluklarla karsilagmiglardir?
hazirladi.
SE’ye yonelik planlarin dereceli
puanlama anahtari ile Ogretmen adaylarinin BTO
19.03.2022 degerlendirildi. yaklagimina ydnelik hazirladiklar Dereceli puanlama
o Isbirligi ile hazirlanan planlar planlarda olusturduklari baglamlarin anahtar1
hakkinda 6gretmen adaylarina diizeyi nasildir?
geri donit verildi.
23.03.2022 Ogretmen adaylari ile son Ogretmen adaylarinin BTO Son griisme sorular:

goriismeler yapildi.

yaklasimina yonelik goriisleri
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nelerdir?

Aragtirmanin ilk asamasinda dgretmen adaylarnin BTO yaklasimma yonelik 6n bilgilerini 6lgen
yar1 yapilandirilmig 6n goriismeler yapilmistir. Yapilan 6n goriismeler ses kayit cihazina alinmistir. Yapilan
on goriismelerden sonra arastirmaci tarafindan BTO igeriginin, BTO yaklagimina yonelik ders planlarmin
ve materyallerinin incelenmesine yonelik teorik egitim verilmistir. Verilen teorik egitimde katilimcilara
BTO yaklagimi anlatilmistir. BTO yaklasiminin modelleri olan REACT, 4 Asamali dgretim modeli ve
5E’ye temellendirilmis BTO yaklasimma yénelik planlar dgretmen adaylari tarafindan incelenmistir.
Hazirlanacak olan planlarin 5E’ye temellendirilmis BTO yaklasimma uygun olarak hazirlamalart
istenmigtir. Bu egitimin ardindan fen bilgisi 6gretmen adaylarimin 6gretim programindaki kazanim
belirleyerek birer ders plani hazirlamalar1 istenmistir. Ders planlama siirecinde fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan iki kisilik gruplar olusturulmustur. Ogretmen adaylar1 se¢cmis olduklar1 kazanimlara yonelik
5E’ye temellendirilmis baglam temelli ders plan1 hazirlamuslardir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ders
planlarinda is birligi yapmalar1 saglanmistir. Ders planlama siirecinde 6gretmen adaylarina internet erisimli
bilgisayar ve kaynak destegi sunulmustur. Her grubun ders planlama siireci ses kayit cihazi ve gozlemci
notlar1 ile kayit altina alinmustir. Ders planlar1 hazirlama siirecinde katilimecilarin sorularina doniitler

verilmistir.

Hazirlanan planlar e-mail aracihigiyla toplanmistir. Ders planlarinin son hali ise BTO yaklagimina
yonelik ilkeleri kapsayan dereceli puanlama anahtar ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda
ogretmen adaylarinin BTO yaklasimmi ne diizeyde uygulayabildikleri tespit edilmek istenmistir. Sinif
ortaminda &gretmen adaylari ile ders planlari tartigtlmistir. Siirecin sonunda dgretmen adaylari ile BTO

yaklagimina yonelik ders plani hazirlama siirecini degerlendirmeleri igin son goriismeler uygulanmustir.
Verilerin Analizi

Veriler betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizde elde edilen
veriler daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi goriisme ve gdzden siireclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate aliarak da sunulabilir ve dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Icerik analizinde ise temel
amagc toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analiz de 6zetlenen ve
yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark

edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucunda kesfedilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Uygulanan 6n ve son goriismeler icerik ve betimsel analiz kullanarak incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin yamtlarindan dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari
planlar dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Bu puanlandirma yapilirken izlenen yol 6gretmen
adaylarinin kazanimlarina yonelik 6zgiin, yaratici ve dgrenci seviyesini karsilayacak nitelikte olmanin yani

sira BTO yaklasiminin gerekliliklerini yerine getirme derecesine gore puanlanmustir.
Ornegin; planin giris kismi icin “Konuya gercek yasamdan ornek (gazete haberi, fotograf, hikdye

vb) vererek bagladi.” maddesine gore G2’nin giriste kullandigi baglam “yeterli” diizeyde olarak

belirlenmistir. Sekil.1.’de G’nin derse nasil bir giris yaptig1 goriilmektedir.
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Halil ve Merve Kahramanmarasta vagmurlu bar giin de okula gitmek icin
durakta otobiizs beklemektedir. Halil gékvizinde bir 11k gériir ve simgek
caktigim Merve've sivler ve sivler sivlemez cok korkung bir gk giiriiltiisii
sesi duvarlar. Ikisi de bu sesten cok korkarlar ve Halil ve Merve merakl
gizlerle barbirlerine bakarlar. Sizce neden Halil ve Merve &Gnce simsef
girdiiler sonra sesini duydular.

Ogretmen &grencilere dénerek Halil ve Merve'nin neden &nce simsedi
gordiiklerini ve sonra gdk giriltiisi sesi duvduklarim sdvleverek dgrenciler
arasinda tartisma ortami olusturulur.

Sekil.1. G2 'nin ders plamindaki giris kismi

G2’nin hazirladig planin degerlendirme kismi “Gergek yasam problemlerini 6grenilen bilgi ile yeni
¢Oziim yollar1 bulmasina olanak sagladi.” maddesi igin yazdiklar1 sorularin 6grencilerin gercek hayat
problemlerine ¢6ziim bulmalart i¢in yeterli diizeyde olmadigi icin “kismen yeterli” diizeyine uygun

bulunmustur. Sekil 2°de G2’nin kullandig1 sorulardan bir tanesine yer verilmistir.

Bir maddenin farkl hallerinde sesin sirati asagad'u verilenlerden Hangisindeki gr'bi' olamaz?
Kati Sivi Gaz

A) 4200 m/s 2200 mis 420 m/s

B) 1800 m/s 2300 m/s 400 m/s

€) 3000 m/s 700 m/s 100 m/s

D) 3100 m/s 750 mi's 160 m/s

Sekil.2. G2 'nin planmindaki degerlendirme sorularindan bir ornek
G1’in plamindaki derinlestirme kisminda “Ogrencinin uygulama yapabilecegi bir giinliik hayat
ornegi sunuldu.” maddesi i¢in 6grencilerin uygulama yapmasina imkan vermedigi i¢in “yetersiz” diizeyine
uygun bulunmustur. Sekil 3’de G1’nin kullandig1 ancak &grencinin sadece siniflandirma yapacagi etkinlik

goriilmektedir.

“iletken ve Yalitkan Maddeler™ etk nliginden anlagildif) Grere maddeler elektrik enerjisini iletme
bakimindan iki gruba aynbr

1. lletken Maddeler: 2. Yalrtkan Maddeler:
Elektrik enerjisini i ileten maddelerdir. Elektrik enerjisini iyi iletmeyen maddelerdir.
lletkenler
Kat iletkenler Srw lletkenler Kah Yalitkanlar S Yalitkanlar
s Demir vida * Tuzlu su # Plastik tabak * Sekerli su
= Aliiminyum folyo » Limonlu su = Kuru tahta * Saf su
= Altin bilezik » Cegme suyu » Cam bardak
# |slak tahta & Sirke & Porselen kase

» Toprak
= Bakar tel
* Metal kagik
* Kursun kalem ucu
» Madeni para
1. Ginlak hayata karsilastigimz iletken ve yalitkan maddelen agagidaki tabloya
yazimz.
iletken maddeler Yalitkan maddeler

Sekil.3. G1'in derinlestirme igin verdigi etkinlik
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Etik

Arastirma verilerinin toplanmasi igin Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Fen ve Miihendislik
Bilimleri Etik Kurulu’'ndan gerekli etik kurul onayr alinmustir. (22.02.2022, E-92405296-605.01-
102877).

BULGULAR

1. Ogretmen Adaylarimn BTO Yaklasimina Yénelik On Bilgileri

Ogretmen adaylarina BTO nedir sorusu yoneltilmis ve tiim Ogretmen adaylarinin BTO’ vyi
bilmedikleri ve daha 6nce duymadiklar1 dolayisiyla bu konuyla ilgili herhangi bir deneyimleri olmadiklari
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarma fen dersini giinliik hayatla iliskilendirmenin 6grencilere saglayacag: yararlar
sorulmustur. Bu soru 6gretmen adaylarinin baglam yazarken gilinlik hayatla iliski kurmanm 6grenci
agisindan faydasi ile ilgili farkindaliklarini gérebilmek amaciyla sorulmustur. Ogretmen adaylari fen dersini
giinliik hayatla iliskilendirmenin 6grencilerin “motivasyonunu, derse karsi ilgisini, merakini, farkindaligin,
heyecanini ve akademik bagarisini artiracagini, derse yonelik olumlu tutum gelistirecegini, fen okuryazar
olmalarimi ve ogrendikleri bilgilerin kalict olmasint saglayacagim” ifade etmiglerdir. Sekil 4. hangi
dgretmen adaymin hangi diisiinceye sahip oldugu hakkinda bilgi vermektedir. Ornegin P3, “Ben dgrenci
olarak diisiiniirsem, o dersi anlayabildigimi diisiintiriim. Derse karst ilgisi artar... Ben bu dersi
yapabiliyorum diye diistiniiriim. ... Derse karsi daha tutkulu olur, daha heyecanli olur, daha merakl olur.”
ifadelerini kullanarak daha ¢ok ilgi, motivasyon ve merak konularinda katkinin olacagini belirtmistir. P4 ve
Pl “Daha kalici olmasint saglar. O bilgiyi giinliik hayatta kullanmasini saglar. Olaylara daha bilingli
bakmasini saglar”. (P4), “Sicaklikla ilgili mesela bugiin havanin sicakligi -1 derece deniliyorsa o havanin
soguk oldugunu bilir, 35 derece deniliyorsa oo ¢ok sicak hava der.” (P1) ifadeleriyle edindikleri bilgilerle
ilgili farkindalik kazanabileceklerini vurgulamislardir. P2 ise, “...giinliik yasamdan baglantilarla konuyu
pekistirerek anlatirsam, fen okuryazari bireyler olacagim diisiiniiyorum.” diyerek fen okuryazarliginin

gelistirilmesine vurgu yapmustir.

Sekil 4. Ogretmen Adaylarimn Dersi Giinliik Hayatla Iliskilendirmenin Ogrenciye Saglayacag
Yararlarla Ilgili Gériisleri
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Ogretmen adaylarma daha &nce 5E’ye yonelik ders plani hazirlama deneyimleri soruldugunda
hepsinin ders plam1 hazirlama deneyimi oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylara hazirladiklar1 ders
planlarmi uygulayip uygulayamadiklar1 soruldugunda P, ve P3’lin uyguladigi digerlerinin ise uygulama

deneyimi olmadig tespit edilmistir.
2. Ogretmen Adaylarimin Baglam Yazarlarken Karsilastiklar1 Zorluklara Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina son gériismede BTO’ye yénelik ders planlama siirecinde yasanan zorluklar ve
bu siirecte ig birligi saglamanin 6gretmen adaylarini ne yonde etkiledigine dair sorular sorulmusg verdikleri

cevaplar agagidaki gibi tablolagtirilmustir.

Sekil 5. Ogretmen Adaylarinin BTO ye Dair Yasantilar:

BTO’ye yénelik is birlikli ders planlama siirecine yonelik yasanan zorluklar soruldugunda; “Grup
arkadasi, Soyut kavram, Kazamma yonelik bilgi eksikligi, Deney secimi, Ornek olay yazma, Deneyimsizlik,
Onceki yasantilardan kaynakly zorluklar” olarak ifade edilmistir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek igin ne
yaptiniz sorusu soruldugunda ise grup arkadaslar ile fikir aligverisinde bulunduklari, birbirlerine sorular
sorarak siirece dahil ettikleri, online kaynaklardan yararlandiklar1 ve arastirmacidan yardim istediklerini

ifade etmislerdir.

Plan hazirlarken yasadigi zorluklar1 ve bu zorluklarin istesinden gelmek icgin neler yaptiklar
sorusuna P,, “Grup arkadasimizin ilgi ve motivasyonun iyi olmasi gerekiyor. Eger bir grupta ilgi ve
motivasyon yoksa grup g¢alismasi sekteye ugrayabiliyor. Grup c¢alismasiun avantaji ise senin aklina
gelmeyen bir sey grup arkadasinizin aklina gelebiliyor ve planin daha kolay hazirlanmasini saglyor. Grup
arkadagim ilgisizdi. Bu yiizden ¢ok zorlandim. Ayrica grup calismamizda sectigimiz kazamm biraz ¢ok
soyut bir kazamm oldugu icin icerigi tiretmekte zorlandik. Arkadagima sorular sorarak, onu da konun
icerisine dahil ederek, konusmuyorsa konusturarak gruba dahil etmeye ¢calistim. Ornek olay: yazarken
arkadasumin benden farkli fikirlere sahip olmasi ornek olaywmizi daha da zenginlesmesini saglad.

Degerlendirme sorularimiz ya da sinmifta égrenciye soracagimiz sorulart hazirlamamizda derse yonelik
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anlattigimiz seyleri olgmede ¢arpict oldu. Yani ciimleyi toparlamamiz konusunda birbirimize yardimci

olduk. Grup ¢alismalarini seviyorum.” Seklinde ifade etmistir

Grup arkadasi olan P ise, “Benim en biiyiik sikintim sectigim kazanimin konusu hakkindaki bilgi
eksikligimdi....Etkinlik yazarken zorlandik aslinda deney segiminde zorlandik...Baslangigta hikayeyi
kurarken zorlandik. Grup arkadasim her konuda ¢ok anlayislydi. Ben bir hata gérdiigiimde arkadasima
bunu rahatlhikla soyleyebildim. Arkadasimda benim yaptiklarimi inceleyerek bana diizeltmeler yapti.
Arkadasim da bana siklikla bunun hakkinda ne diisiiniiyorsun? Bir hata gordiiysen diizeltebilirsin eksik
olan var mi diye bana siklikla sordu. Birlikte fikirlerimiz birlestirdigimiz icin daha kolay oldu ashinda.
Takim arkadasimizla fikir ahisverisi yaparak her tiirlii zorlugun iistesinden gelinebilir. Ikimizde birbirimizin
fikirlerine saygi duyarak dinledik. Ben bir fikir sundugumda o elestirel bakti. Hikayeyi yazarken mesela ben
farkli bir ortamda gecen bir hikaye senaryosu yazmistim. O ise farkli bir senaryo yazdi. Ikimiz birbirimizin
senaryolarint okuduk. Onun ki daha acik ve dikkat ¢ekici bir senaryoydu. Cocuklarin dikkatini daha ¢ok
cekerdi bizde onun senaryosunu sectik.” Seklinde agiklamistir. Is birligi saglarken dogru bir iletisim

yolunun dgretmen adaylarmin BTO’ye dair yasanan zorluklarin iistesinden gelinebilecegi goriilmektedir.

SE’ye temellendirilmis baglam temelli ders plani hazirlama siirecinde yasadigi zorluklar1 Py,
“Teorik olarak bir plan hazirladim ama hi¢c uygulamaya dokmedigim icin nerede ne yapilacagini tam
bilmedigimi fark ettim. Plan hazirlama siirecinde kendi eksiklerimi gérmiis oldum. Burada beraber plan
hazirlarken nerede ne yapmam nasil davranmam nerede ne soylemem gerektigini daha iyi anladim. Plan
hazirlama siirecini daha iyi oturtturdum. BTO’ye yonelik ise konumuz BTO icin idealdi kolaydi soyut
degildi. Giinliik hayattan da rahatca ornekler bulduk boylece kolayca yaptik.” Seklinde ifade etmigstir. P4 is
birligine yonelik olarak “olumlu katki sagladi, arkadasimin farkh bir bakis agist var benim farkli bir bakis
a¢im var. Konuyu farkl yerlerden gormemi sagladi. Ben yoksa sadece kendi diistindiiklerimi yazardim ama

o olunca daha farkli seyler gorebildim. Bana bu fayday:r sagladi.” seklinde agiklamistir
3. Ogretmen Adaylarinin 5E’ye Temellendirilmis BTO’ye Yonelik Diizeyleri:

BTO’ye yonelik gerceklesen calismanin 3. Haftasinda dgretmen adaylari ile birlikte is birlikli
baglam temelli ders plani hazirlama siireci gerceklesmistir. Planlar aragtirmaci tarafindan hazirlanan
dereceli puanlama anahtar1 ile degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda 2 planda smif ortaminda
ogrenciler ile birlikte tartisilmis eksik goriilen kisimlar hakkinda oneriler verilmistir. Dereceli puanlama

anahtarina gore degerlendirilen planlar ve dneriler agagidaki gibidir.
Giris boliimiine dair diizeyleri:

P, ve P3 “ F.6.5.3.1. Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilagtirr.” Kazanimina yonelik
hazirlamis olduklart 5E’ye temellendirilmis baglam temelli ders plani dereceli puanlama anahtariyla
degerlendirmesi sonucunda giris kisminda verilen etkinliklerin giris kismi i¢in bulunan “ Konuya gergek
yasamdan Ornek(gazete haberi, fotograf, hikaye vb) vererek basladi.”, “Verilen ornek, kazanmim ile
uyumluydu.” ve “Verilen érnek, égrenci seviyesine uygundu.” degerlendirme maddeleri icin “YETERLI”

diizeyde oldugu belirlenmistir.
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P, ve P, 6gretmen adaylarinin “F.6.7.1.1. Tasarladigi elektrik devresini kullanarak maddeleri,
elektrigi iletme durumlarina gére swiflandrir.” Kazanimina yonelik 5E’ye gore hazirladiklart baglam
temelli ders plani incelendiginde ise; 6gretmen adaylarimin giris kismindaki etkinlikleri “ Konuya gercek
yasamdan Ornek(gazete haberi, fotograf, hikaye vb) vererek basladi.”, “Verilen ornek, kazamm ile
uyumluydu.” ve “Verilen 6rnek, égrenci seviyesine uygundu.” degerlendirme maddeleri icin “YETERLI”
olarak belirlenmis fakat giris kisminda sorulan 2 sorunun kazanim ile dogrudan baglantis1 olmadig igin

cikarilmasiin gerektigi arastirmaci tarafindan doniit olarak verilmistir.
Kesfetme Boliimiine Dair Diizeyleri:

P, ve P; ‘lin planlarmin kesfetme kismi incelendiginde, 6gretmen adaylarmin bu bdliimde kullanmis
olduklar1 etkinliklerin “Materyal fen ogrenmenin giinliik hayatla iligkili oldugunu hissettirdi”  ve
“Ogrencinin giinliik hayatindan ornekler vermesine olanak verdi.” “Verilen baglam konu kazanimina ve
seviyesine uygundu” Degerlendirme maddeleri “KISMEN YETERLI” , “Ogrencilere sorular sorarak eski
bilgileri ve hikayeden ne anladiklarini sordu.” ,“Konularwn iliskilendirildigi baglamlar, ogrencilerin giinliik
yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel cevrelerinden segilmistir.”, degerlendirme maddeleri “YETERLI”,
“Verilen o6rnek, ogrenci seviyesine uygundu” degerlendirme maddesi ise “YETERSIZ”  olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ilgili boliimde yer alan &grencilere gosterilmek igin secilmis resimlerin
ogrencilerin konu ile baglanti kurmasim zorlastiracagl ayni zamanda ilgili resimlerin plan ile baglantis
kurulmadig1 ve resimlere dair bir yonerge bulunmamasindan dolay1 arastirmaci tarafindan “Verilen resimler
konu ile iligkili bir sekilde giinliik hayat ile agiklanmalidir. Resmin oncesi ve sonrast ile arasinda bir
baglanti kurulmamustir. Baglanti kurularak konu ile ilgili gorsellerin daha acgiklayict gerekmektedir”

seklinde doniit verilmistir.

P1 ve P, ’in kesfetme kismina yonelik yaptiklari plan incelendiginde, dgretmen adaylarmin
kullanmis olduklar1 gorseller ve sorular “Materyal fen ogrenmenin giinliik hayatla iligkili oldugunu
hissettirdi” ,“Konularin iliskilendirildigi baglamlar, ogrencilerin giinliik yasamlarindan ya da sosyo-
kiiltiirel ¢cevrelerinden segilmistir.”, “Verilen baglam konu kazanimina ve seviyesine uygundu” ve “Verilen
ornek, ogrenci seviyesine uygundu” maddeleri ise “YETERLI” olarak belirlenmistir. “Ogrencilere sorular
sorarak eski bilgileri ve hikayeden ne anladiklarint sordu.” maddesi 6gretmen adaylariin ilgili maddede
yer alan sorular1 giris kisminda sorduklarindan dolay1 bu boliim “YETERSIZ” olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda Ogretmen adaylarina giris kisminda verilen 6rnek olay ile alakali sorularindan bazilarina

kesfetme kisminda yer vermeleri, giris kismi ile baglant1 kurarak ilerlemeleri doniit olarak verilmistir.

P ve P,’iin kesfetme kisminda 6n 6grenmeleri hatirlatmada yetersiz oldugu goriilse de genel olarak
kesfetme boliimiinde BTO’ye yonelik yeterlilikleri sagladiklar1 goriilmektedir. P, ve P; ‘iin ise kesfetme
boliimiinde konu kazanimina uygun 6grencinin 6rnek vermesini destekleyecek etkinliklerin kismen yeterli
oldugu ve ogretmen adaylarinin kullanmig olduklari etkinliklerin giinliikk hayatla iliskisinin tam olarak
saglanamadig1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kullanmis olduklari resimlerin &grencilerin
seviyelerine uygun secilmedikleri icin yetersiz olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kesfetme

kisminda yapmasi gerekenleri ve kazanimlarimi tam olarak anlayamadiklar diistiniilmektedir.
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Aciklama Kismina Dair Diizeyleri:

P, ve Ps’lin yaptiklar1 planin Agiklama kismi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kullanmis
olduklar: etkinliklerin “Kavramlar gercek yasamla iliskilendirilerek aciklandi.”, "Ogrencilerin edinecekleri
bilgi ve becerileri nasil ve nicin kullanacaklarimi anlamalarina imkdan verildi.”, “Konularin
iliskilendirildigi baglamlar, ogrencilerin giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden
segilmistir.”, “Verilen baglam konu kazammina uygundu.” ve “Verilen baglam oOgrenciyi aragtirma
yapmasina olanak sagladi.” Degerlendirme maddeleri “YETERSIZ”, “Verilen baglam éSrenci seviyesine
uygundu.”, Maddeleri ise “KISMEN YETERLI” olarak belirlenmistir. Ayrica planda aciklama kisminda
verilen deneyin konu kazanimina uygun olmadigi gibi deney sonrasinda deney ile iliski kurulmadan
yapilmig bir konu anlatimi bulunmaktadir. Biitiinliik saglanmadigi ve kazanmima uygun bir deney
verilmedigi icin O6grencilerin dikkati dagilabilir, eksik veya hatali 6grenmelere yol acabilir. Kavramlarin
giinlik hayatla iliski kurulmadan yer verildigi bir aciklama mevcuttur. Kavramlarin giinliik hayat ile
baglant1 kurularak veya kazanima uygun bir deneyden yola ¢ikilarak agiklandigi bir metne yer verilmesi

gerektigi arastirmaci tarafindan geri doniit olarak verilmistir.

P ve P, ’iin aciklama kismina yonelik yaptiklari plan incelendiginde, "Ogrencilerin edinecekleri
bilgi ve becerileri nasil ve nigin kullanacaklarimi anlamalarina imkdan verildi.”, “Konularin
iliskilendirildigi baglamlar, ogrencilerin giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden
secilmistir.”, “Verilen baglam konu kazanmmina uygundu.”, ‘“Verilen baglam d&8renciyi arastirma
yapmasina olanak sagladi.” ve “Verilen baglam 6grenci seviyesine uygundu.”,  Degerlendirme maddeleri
“YETERLI” olarak belitlenmistir. “Kavramlar gercek yasamla iliskilendirilerek aciklandi.” Maddesi ise
“YETERSIZ” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 deney sonrasinda Gérsel.1’de bulunan giinliik

hayatla iligkilendirilmemistir.

Neden bazi maddeler elekinigi ileticken bazi maddeler elekirigi iletmedi?
Elektrik enerjizini ileten maddelere iletken madde denir
Elektrik enerjizini iletmeyen maddelere yalitkan madde denir.

Sekil 6. Py ve P, ’nin hazirlamis olduklar: plamin agiklama kismi

Ayrica arastirmacilar tarafindan Ogretmen adaylarina; “Verilen 2 soru kazamm ile baglantili
olmadigi i¢in plandan ¢ikarimalidir. Bu kisma giinliik hayat ile iligkili bir a¢iklama metni konulabilir. Ya
da deneyden yola ¢ikilarak iletken ve yalitkan madde tanimi daha detayli yapilabilir.” Seklinde ilgili plan

boliimiine doniit verilmigtir.
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DERINLESTIRME

- Ses, en sdratli kati, sonra sivi ve en yavas gaz ortamlarda yayilir.

Sesin strati (m/s)

6420

1482 [

il " ; EI

- Simsek 151G gordikten daha sonra gok girGitist duymaniz,
151gin stratinin sesin stratinden fazla oldugunu gosterir.

Aliminyum

)

Yayldigr madde
(20°C'ta)

. Ses bir enerjidir. Siddetli sesler, cisimleri titregtirir hatta onlann
kinlmasina, parcalanmasina yol acabilir.
Simsek cakmast

Ogrencilere sesin farkl: ortamlarda ve farkls stiratler de yayildigina dair drnekler verilir.

Asagrdaki tabloda ayni sicakliktaki bazi maddelerin sesi iletme hizlari verilmistir

Madde Sicaklik (*C) ‘Sesin Hizi (m/s)
Karbondioksit 20 27
Hava [ 20 [ 344
Alkol [ 20 | 1213
& ' 20 ' 1463
Altin [ 20 [ 1743
Dakir [ 20 | 3560
Demir [ 20 | 5130

Sekil 7. P, ve Ps’iin planinin derinlestirme kismi
Derinlestirme Kismina Dair Bulgular:

P, ve P3’lin yaptiklar1 planin derinlestirme kismi incelendiginde, Gorsel.2.” de ifade edildigi gibi;
Ogretmen adaylarinin kullanmis olduklari etkinlikler dereceli puanlama anahtarinda bulunan; “Verilen
ornek égrencinin birden fazla ¢oziime ulasmasim saglayabilir.”, “Ogrencinin uygulama yapabilecegi bir
giinliik hayat 6rnegi sunuldu.”, “Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar: problemlere, derste edindikleri
bilgileri kullanarak yorumlayabilmelerine olanak verir.” , “Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinmesine
olanak verir.”, “Ogrencilerin dogrudan yasanti saglayabilecegi aktiviteler ve gercekle uyumlu

»»

arastirmalar gorev olarak verildi.” , “Verilen baglam konu kazanimina uygundu.” “Verilen baglam 6grenci
sevViyesine uygundu.” Degerlendirme maddeleri “YETERSIZ” olarak belirlenmistir. Bu degerlendirmenin
ardindan arastirmaci dgretmen adaylarma planlari ile ilgili “Ogrencilere konu ile iliskilendirilmis giinliik
hayat baglamlar: verilmemistir. Ogrencilerin dogrudan yasanti saglayabilecegi, uygulama yapabilecegi,
ogrendikleri kavramlar: giinliik yasama aktarabilecegi aktivitelere yer verilmelidir. Ogrencilerin elestirel
ve yaratict diistinmelerine imkan saglayabilecek sorular, agiklamalar, deney veya etkinlik ornekleri
konulmalidir. Bu kisimda tablodan yola ¢ikarak soru sorulabilir” seklinde doniit vermistir. Ayrica bu

kisimda verilen Orneklerde 6gretmen adaylarinin ilgili sinif seviyesinden dogrudan alinti yaptiklari

BTO’nin yeterliliklerine dikkat etmedikleri belirlenmistir.

P, ve P, ’lin derinlestirme kismina yonelik yaptiklart plan incelendiginde; “Verilen ornek
ogrencinin birden fazla ¢oziime ulasmasini saglayabilir.”, “Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar:
problemlere, derste edindikleri bilgileri kullanarak yorumlayabilmelerine olanak verir.” , “Ogrencilerin

>

elestirel ve yaratici diigiinmesine olanak verir.”, “, “Verilen baglam konu kazanimina uygundu.” “Verilen
baglam é&grenci seviyesine uygundu.” Degerlendirme maddeleri “YETERLI” olarak belirlenmistir.
“Ogrencinin uygulama yapabilecegi bir giinliik hayat 6rnegi sunuldu.” ve “Ogrencilerin dogrudan yasant

saglayabilecegi aktiviteler ve ger¢ekle uyumlu arastirmalar gorvev olarak verildi.” Degerlendirme
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maddeleri derinlestirme kisminda agiklama kisminda verilen deney benzeri dogrudan yasantiya uygun bir
aktiviteye yer vermedigi gibi herhangi bir gérev verilmediginden “YETERSIZ” olarak belirlenmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan Ogretmen adaylarina bu kisimda verilen videoya dair dikkat cekecek sorular
hazirlamalarinin  6grencilerin derse yonelik dikkatini siirdiirecegi ve videonun plan akisiyla baglanti

kurulmasinin biitiinliik olusturacagi doniit olarak verilmistir.
Degerlendirme Kismina Dair Bulgular:

P, ve P3’ilin yaptiklar planin degerlendirme kismi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kullanmig
olduklar etkinlikler dereceli puanlama anahtarinda bulunan; “Var olan bilgilerini yeni bilgi ve beceriler ile
iliskilendirdi.”, “Gergek yasam problemlerini ogrenilen bilgi ile yeni ¢éziim yollart bulmasina olanak
sagladi.”, “Verilen baglam égrenci seviyesine uygundu.” ve “Verilen baglam konu kazanimina uygundu.”
Degerlendirme maddeleri degerlendirme kisminda bulunan sorularm ilgili kazanimim tim boyutlarim
dlgmede yetersiz kalmasindan dolay1r “KISMEN YETERLI” seklinde belirlenmistir. Ayrica arastirmaci
tarafindan Ogretmen adaylarina “Degerlendirme kismi kazammun tim boyutlarini ol¢mede yetersiz
kalmaktadir. Kazamima uygun karsilastirma yapabilecegi ve derste 6grendigi bilgileri ol¢meye yonelik

daha fazla soru sorulabilir.” seklinde geri doniit verilmistir.

P, ve P, ’iin degerlendirme kismina yonelik yaptiklart plan incelendiginde, dereceli puanlama
anahtarinin; “Var olan bilgilerini yeni bilgi ve beceriler ile iliskilendirdi.”, “Ger¢ek yasam problemlerini
ogrenilen bilgi ile yeni ¢oziim yollart bulmasina olanak sagladi.”, “Verilen baglam ogrenci seviyesine
uygundu.” ve “Verilen baglam konu kazanimina uygundu.” degerlendirme maddeleri “YETERLI” diizeyde
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylari kazanimin tiim boyutlarin1 kapsayan bir degerlendirme etkinligi

hazirlamiglardir.

P, ve P; is birligi ile hazirladiklart planin ardindan, P; hazirlamig olduklart ders planinda
diizenlemeler yapmustir. Diizenleme yaptig1 plan incelendiginde su sonuglara ulagilmistir. ilgili planimn giris
kisminda herhangi bir fark bulunmadigi, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme kisimlarinda
ise mevcut plana eklemeler yaptigi goriilmektedir. Kesfetme boliimiinde yapmis oldugu diizenlemede
kullanmis olduklar1 gorselleri degistirdigi ve bu gorsellerle ilgili soru hazirlandigi goriilmektedir. Agiklama
kisminda var olan deneyi kaldirarak kazanima uygun iki deney ve bu deneylere ait sorulara yer vermistir.
Ayrica sorular ve deneyle baglantili bir aciklamaya yer verildigi tespit edilmistir. Ac¢iklama sonrasinda
deney ile ilgili sorular soru sorularak &grencilerin kazanimdaki bilgiye ulasmasini hedeflemistir.
Derinlestirme kismi incelendiginde; P,’lin domino taslari ile bir gosteri deneyine yer verdigi belirlenmistir.
Daha sonra girig boliimiinde yer alan 6rnek olay ile alakali bir agiklamaya yer verdigi ve dgrencilere sesin
farkli ortamlarda farkli siiratlerde yayildigina yonelik bir ornek tablosu verdigi goriilmektedir.
Degerlendirme boliimii incelendiginde; P3’iin var olan degerlendirme bdoliimiinii tamamen diizenledigi
gorlilmektedir. P3’lin kazanim ile alakali ¢goktan segmeli ve acik uclu sorulara ek olarak anlam ¢oziimleme
tablosuna da yer verdigi goriilmektedir. P3, P, ile birlikte hazirlamis oldugu planda yukarida belirtilen
degisiklikleri yaptiktan sonra 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda staj okulunda 6.sinif diizeyinde bulunan

“F.6.5.3.1. Sesin farkl ortamlardaki siiratini karsilagtirir.”” Kazanimina yonelik plant uygulanmistir.
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4.0gretmen Adaylarinin BTO’ye Yénelik Goriisleri

Ogretmen adaylarinin siirece dair son gériisleri alinmustir. BTO’ye yonelik gériislerinin analizinin

bulundugu model Sekil 8’de verilmistir.

Teorik Bilgi - 'Giinliik yasamla iliskilendirmek
(P1, P> Pa, Pa

Yaraticilik(P,)

Kolaylik (Py, P, Ps, P4)
Kalict (Ps, Py)
‘ Somut (P, Ps)
: Basit (P4, P, P, Ps)
- ~ 1lgi Cekici (P,, Ps, P4)
- Fen okur-yazari (P,)
- Motivasyon Arttirict (P,)
- Akademik Basari (P,)

Sekil 8. BTO ye Yonelik Goriigler

Sekil 8’de 6gretmen adaylarinin BTO’yi “Giinliik yasamla iliskilendirmek olarak” tanimladig

goriilmektedir.

P, BTO’yi “Giinliik yasamla iliskiler ile konuyu anlatiyoruz. Ornek olayla basliyoruz, bu érnek olay
genelde ¢ocugun ¢evresinde yasadigi olaylara yakin, ¢cocugun anlayabilecegi bir 6rnek olay ile basliyoruz.
Hem ornek olayla derse dikkat ¢ekiyoruz, hem de ¢cocuklarin giinliik yasamla konunun baglantisi oldugunu

anlatryoruz. Derse ilgisinin ve merakinin artmasin saglyoruz” seklinde agiklamugtir,

BTO’nin dgretmenlere katkisi soruldugunda “yaraticilik ve kolaylik” sagladigi P, tarafindan
“Ogretmenin yaratict diigimmesini elindeki imkani daha iyi ve verimli kullanmasini saglyor... Ogretimi

daha da kolaylastirryor, daha kolay anlatiyoruz” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilere katkis1 soruldugunda “Kalici bilgi, Somutlastirma, Basitlestirme, flgi cekici olma,
akademik basariyi ve derse yonelik motivasyonu arttiran, fen okur-yazari olma” olmasina katki saglayacagi

ifade edilmistir.

P, 6grencilere katkiyr “Cocugun ¢evresinde yasadigi olaylara yakin, ¢ocugun anlayabilecegi bir
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ornek olay ile baslyoruz. Hem érnek olayla derse dikkat ¢ekiyoruz, hem de ¢ocuklarin giinliik yasamla
konunun baglantist oldugunu anlatiyoruz. Derse ilgisinin ve merakinin artmasin sagliyoruz. Fen
okuryazari birey yetistirmede BTO ¢ok oénemli. Ogrencinin fen bilgisine yonelik olarak ilgisini
motivasyonunu da saglyor. En azindan giinliik yasamla iliskili oldugunu anlayarak ilerde bu benim ne
isime yarayacak sorusunu diigiinmiiyor konuyu daha dikkatli dinliyor giinliik yasamda bunu kullanabilirim
diyor. Ogretmen rehber durumda oldugu icin égrenciler daha aktif olabilivor. Bu 6grenmenin de daha

kalict ve etkili olmasint saglyor.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylarma baglam temelli uygulamanin konuya entegre edilip edilemeyecegi
soruldugunda; P, ve Pz her konuya entegre edilebilir, Py ve P, her konuya entegre edilemeyecegini ifade

etmistir.

Py, “Yasadigimiz doga ashinda fendir. Bu yiizden aslinda BTO biitiin fen konularina entegre
edilebilir. Sadece kimyayr hazirlarken soyut kavramlar oldugu icin zorluk yasanabilir.” ifadeleri ile her
konuya entegre edilebilecegini sadece kimya konularinda soyut kavramlar da zorluk yasanabilecegini ifade
etmistir. Py; “Her konuya entegre edilmez. Ciinkii soyut kavramlar oldugu igin. Giinliik hayatta
karsilasamayacagi seylerde olabilir. Ornek verir misin? Ashnda biitiin kavramlar: da giinliik hayatta
goriiyor. Ama ses dalgasi ornegindeki gibi gozle goremeyecegi konularda biz bile bagdastirmada sitkinti
cektik, bu gibi konularda bagdastirma sikintist yaganabilir. Bu gibi soyut kavramlarda. Biz sikinti yasarken
ogrencilerimiz nasu bagdastiracaklar.” Seklinde soyut kavramlarin entegre edilemeyecegini, entegre edilse
bile dgrencilerin anlamakta zorluk yasayacaklarini ifade etmistir. P4 ise “biyolojiye nasil entegre edecegiz.
Yani hayatin her yeri daha ¢ok fizik gibi geliyor bana fizik daha kolay entegre edilebilir geliyor bana.
Kimya da asit-baz, maddenin hallerine falan entegre edebiliriz gibi geliyor ama biyolojide nasil entegre
ederiz tam bilemiyorum. Biyolojide agik somut ornekler yok. Mesela elimize alip da deney yapacak bir sey
yok en fazla model getirip inceleyebiliriz. Ondada ne kadar baglam temelli ile iliskilendirebiliriz

bilmiyorum.” Biyoloji konularina entegre edilemeyecegini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarindan P; hazirlamis oldugu plandaki eksikliklerini gidererek &gretmenlik
uygulamasi IT dersi kapsaminda gittigi uygulama okulunda uygulamis ve siirece dair goriislerini su sekilde

aciklamistir:

“Mesela ben sesin siiratini anlatirken sesin hareketini gésterebilmek icin bir deney yaptim. O ¢ocuk
o tuzu her yerde goriiyor. Bu sekilde sesin siiratini hatirlayabilir. Kalici oluyor. Giinliik hayatta gordiigii
bir seyin ne oldugunu fark ediyor. Mesela séyle bir 6rnek verdim ders anlatirken. Derste siraya basinizi
koydugunuzda siwraya vuruldugunda ses daha hizli yayiliyor. Normalde kapr tiklama ya da swraya vurma
sesinin daha yavas duyuldugunu bunun ortamlarin farkli olmasindan kaynaklandigini soyledim. Cocuga
bunun fen ile olan iliskisini agikladigimizda ¢ocuk daha da merak ediyor, anliyor ve ilgili oluyor. Ogrenci
aktif oluyor. Ogrenciyle birlikte ders isleyince égrencinin anladigim gériince veya fikir sundugunu, derse
katildigini goriince de ben daha mutlu oluyorum. Ogrencinin merak duygusunu giidiiliiyor, derse karst ilgisi
artiyor. Sesin bir enerji oldugunu biliyor ben ona tuzlarla yapilan bir deney gosterdigimde sese karsi daha

cok ilgisi ve meraki artiyor. Plan hazirlayarak hazirlikli bir sekilde gitmek ise; derse hakimdim.
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Anlatacagim yer bitiyor acaba diger konuya ge¢sem mi ogrencide kopukluk yasanmir mu, eksik bir sey

anlattim mi sorulart plan hazirlayarak gittigim i¢in hi¢ olmadi.” agiklamistir.

Ogretmen adaylarma 5E’ye temellendirilmis baglam temelli plan hazirlama siirecinde is birliginin
kendilerine nasil bir katki sagladigi soruldugunda P;, P, ve P3’iin “OLUMLU KATKI”, P,ln ise
“OLUMSUZ KATKI” sagladigim1 ifade ettigi gorilmistiir. P,’i ise hazirlarken grup arkadasinin
ilgisizliginden kaynakli sorunlar yasadigini ifade etse de is birliginin katkis1 soruldugunda; 6gretmen aday1
olumlu katki sagladigim1 arkadasinin kendisinden farkli bir bakis acisina sahip oldugunu, grup
caligmalarindan zevk aldigini ifade etmistir. Gozlemci notlarinda P, nin grup arkadagini planlama siirecine
dahil edebilmek adina sikg¢a sorular sordugu, gorev vermeye ¢alistig1 onu siirece dahil etmeye caligtig1 yer
almaktadir. P, sik¢a arastirmaciya sorular sormus ve almis oldugu yanitlarla birlikte grup arkadagina
gorevler yonlendirmeler vermistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak 6gretmen adaymnin is birligine dair hem

olumlu hem olumsuz yorum yaptig1 goriilmektedir.
BTO’ye yonelik is birlikli ders planlama siirecinde Py “olumsuz katk1” sagladigim ifade etmistir.

P, is birligine yonelik “Bence olumsuz bir etki sagladi Her égretmenin tarzi farkli oldugu icin iki
ogretmenin bir araya gelerek ortak bir paydada plan hazirlamak ¢ok zor ve verimli olabilecegini
diigtinmiiyorum. Ciinkii 6gretmen kendi anlatabilecegi, uygulayabilecegi yapabilecegi seyi hazirlamak ister.
Arkadasim daha ug¢ noktalara deginmek istedi, daha farkli seyler yapmak istedi. Farkli deneyler yapmak
istedi. Ama ben basit diisiindiigiim icin basit seyler yapmak istedim.” ifadelerini kullanmigtir. Ogretmen
adayina bu siiregte fayda gérmedin mi sorusu yoneltilince; “tabi ki fayda gérdiim. “Benim aklima gelmeyen
arkadagimin aklina geldi. Farkli ve daha uygun ornekler bulabildik. Giriste 6rnek olayr yazarken
birbirimizden faydalandik > seklinde aslinda plan hazirlarken igbirligi siirecinden faydalandigim
aciklamigtir. Gozlemci notlarinda P; ve P4 ‘lin birlikte tartigarak hikayeyi yazdiklari, farkli kaynaklardan
kazanimlarma yonelik aragtirmalar yaparak birbirlerine incelettikleri ve uygun olan etkinligi planlarinin
akigina koyduklart yer almaktadir. Tartismalari sirasinda kararsiz kaldiklarinda arastirmaciya danisarak
kazanimlar1 i¢in hangisinin daha uygun oldugunu sorduklari ve verilen doniitlere gore diizenlemeler

yaparak planlarinda yer verdikleri ifade edilmektedir.

Ogretmen adaylarma gelecekte simiflarinda BTO’ye yonelik ders islemek ister misiniz sorusu

yoneltildiginde ise uygulamak istediklerini ifade etmislerdir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismanin birinci alt probleminde 6gretmen adaylarinin BTO’ye yonelik 6n bilgileri irdelenmistir.
On goriismeler dogrultusunda &gretmen adaylarmin BTO hakkinda teorik bilgi veya deneyimleri
bulunmadig: goriilmektedir. Ancak bir dersi giinliik hayat ile iliskilendirmenin 6grencilere saglayacagi katki
soruldugunda 6gretmen adaylar1 “6grenci motivasyonunun, derse karsi ilgisinin, merakinin, heyecaninin ve
akademik basarisimin artacagini, derse yonelik olumlu tutum gelistirecegini ve ogrenilen bilgilerin kalici
olmasmi” ifade etmislerdir. Ayrica 6n goriigmede sorulan fen okuryazarini, “Fen kavramlarini bilen,
giinliik yasama aktaran ve fen kavramlarmi uygulayabilen” olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Sahip

olmasi gereken ozellikleri “Arastirip sorgulayabilen, girisimci, fen ile alakall bilgi sahibi olan ve ogrendigi
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kavramlart giinliik hayata aktarabilen” fen okuryazar birey yetistirmek i¢in ne yapilmalidir sorusuna ise
“okul disi ogrenme ortamlar: saglamak, deney yapmak, giinliik hayatla baglanti kurmak ve fen bilimleri ile
ilgili teorik bilgi vermek” seklinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, BTO’ye yonelik herhangi bir teorik
bilgi ve deneyime sahip olmadiklar1 halde bir dersi giinliik hayat ile baglanti kurularak iglemenin fen
okuryazari birey yetistirmede katki saglayacagini ifade etmislerdir. Bu sonug; Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu’nun (2013) 6gretmenlerin BTO’ye yénelik gériisleri ile ilgili calismasi ile benzer sonuglar

icermektedir.

Calismanin 2. Alt probleminde 6gretmen adaylar1 baglam yazarlarken karsilastiklar1 zorluklar, bu
zorluklar1 nasil ¢ozdiikleri, BTO’ye yonelik plan hazirlarken is birligi yaparken ne gibi zorluklarla
karsilagtiklar1 irdelenmistir. Yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerde bu zorluklart “Grup arkadasi, Soyut
kavram, Kazamima yonelik bilgi eksikligi, Deney segimi, Ornek olay yazma, Deneyimsizlik, Onceki
yasantilardan kaynakl zorluklar” seklinde kategorilendirilmistir. Belirtilen bulgular alan yazinindaki Cavus
Gilingdren (2015) ve Celik’in (2021) 6gretmen adaylar1 ile yapmis olduklart ¢alismada benzer sekilde
baglam bulma ve etkinlik yazma konusun da daha ¢ok pratige ihtiya¢ duyduklarini, deneyimsizlik nedeniyle
zorlandiklar goriilmektedir. Gilbert (2004), fen bilimlerinde bulunan soyut kavramlarin somutlastirilirken
uygun baglam bulamamak veya konu disina c¢ikabilen baglamlar bulabilmekten kaynakli sorunlar
yasayabilmeleri konu ve BTO’nin tam olarak anlagilmamasindan kaynakli olabilecegini ifade etmistir. Bu
sorun ancak daha ¢ok baglam temelli plan ve uygulama yapilarak ¢oziilecegi yoniindeki ilgili ¢aligma ile
desteklenmektedir (Celik, 2021; Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu 2013; Cavus Gilingoren,
2015; Ayvaci, 2010; Costu, 2009).

Calismanin 3. Alt probleminde 6gretmen adaylar1 SE’ye temellendirilmis BTO yaklagimina yonelik
is birligi ile hazirladiklar1 planda BTO’yi ne diizeyde sagladiklari incelenmistir. Ogretmen adaylar1 genel
olarak BTO’ye yonelik plan hazirlarken giris kisminda gergek yasam ile uyumlu bir 6rnek olay1 dgrenci
seviyesine ve BTO’ye “YETERLI” seviyede hazirlamislardir. Ancak kesfetme, aciklama, derinlestirme ve
degerlendirme kisimlarinda genel olarak sorun yasadiklari goriilmiistiir. Bu sorunlar kazanima yonelik
deney bulma, 6grenci seviyesine uygun giinliik hayatla bagdastirilmis agiklama metnine yer verme, égrenci
seviyesine uygun birden fazla ¢oziim yolu olabilecek problemlere veya dogrudan yasanti saglayacaklar
etkinliklere, kazanimin alt boyutlarmi o6lgen ders igerigi ile biitlinlesmis bir degerlendirmeye yer
verememekten kaynaklanmaktadir. Bu sorunlar 6gretmen adaylarmin ilk defa 5E’ye temellendirilmis
baglam temelli bir plan hazirladiklarindan kaynaklaniyor olabilir. Benzer bir sekilde literatiirde 6gretmen
adaylarmin ve dgretmenlerin BTO’ye yénelik etkinlik hazirlarken zorlandiklar1 ve bu konu da daha ¢ok
calisma yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Celik, 2021; Cavus Giingoren, 2015; Costu, 2009;
Demircioglu, 2008). Bu calismada da benzer bir sekilde 6gretmen adaylarmin BTO’ye yénelik daha ¢ok
calisma yapmalar1 gerektigi diigiiniilmektedir. Sinifta is birligi ile hazirlanan planlardan biri dersten sonra
Ogretmen adayi tarafindan bireysel olarak diizenlendigi goriilmektedir. Diizenlenen planda siif ortaminda
hazirlanan is birlikli planda yer alan hatali boliimlerin degistirildigi, biitiinliigiin saglandig1, kazanimin tim
boyutlarini dlgen degerlendirme etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Bu sonug¢ 6gretmen adaylarmin is

birlikli bir sekilde baglam temelli plan hazirlama siireclerinin daha fazla zaman ayirarak planlarim
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hazirlamalarinin bu sorunlarin 6niine gegecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin 4. Alt probleminde ogretmen adaylarinin BTO’ye ve siirece yonelik goriisleri

irdelenmistir.

Son gériismelerde BTO’yi “Giinliik yasamla iligkilendirmek” olarak tanimlamislardir. Ogretmen
adaylar1 BTOyi genellikle &grenilen bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirmek olarak tanimlamislardir. Celik
ve Armagan (2021); Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013); Ayvaci (2010); Ayvact ve Er
Nas (2009) ’un ¢aligmalarinda da katilimcilarin BTO’yi sadece giinliik hayat ile iliskilendirmek olarak

tanimladiklar1 goriilmektedir.

BTO’nin dgrencilere katkis1 soruldugunda “Kalici bilgi, Somutlastirma, Basitlestirme, Ilgi ¢ekici
olma, akademik basariy1 ve derse yonelik motivasyonu arttiran, fen okur-yazari olma” olmasina katki
saglayacag ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklar1 bu yamitlar, Gilbert (2006); Schwartz
(2006); Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim’m (2007) belirttikleri gibi BTO’nin amaci ile ortiismektedir.
Ayrica, Ogretmen adaylarimin ifadelerinden de anlasilacagi gibi arastirma bulgularn daha 6nceki
calismalarda yer alan gercek yasam baglamlarinin kullanilmasinin  &grencilerin, giinlik hayatta
karsilastiklar1 olaylar1 analiz etmelerini, siireg icerisinde aktif olmalarm sagladig1 (Ultay, 2012), derslere
yonelik olumlu tutum, ilgi ve basarinin daha fazla olacagi (Demircioglu,2008; Tekbiy1k,2010; Acar ve
Yaman, 2011), 6grenilen bilginin 6grenciler tarafindan daha anlasilabilir, somutlastirilabilir, kalici oldugu
(Tekbiyik, 2010; Acar ve Yaman, 2011; Obay ve Celik, 2019; Tulum, 2019; Celik ve Armagan, 2021)

sonuglari ile de desteklenmektedir.

BTO’nin dgretmene “yaraticilik ve kolaylik® saglayacagi ifade edilmistir. P3 6gretmenlik
uygulamasi kapsaminda staj okulunda uygulamis ve uygulama sirasinda 6grencilerin aktif bir sekilde derse
katildigini, bu sayede kendisinin de mutlu oldugunu 6grencilere daha istekli bir sekilde dersi anlattigini
ifade etmistir. Bu sonu¢ Celik ve Armagan (2021) BTO etkinliklerinin 6grenci merkezli bir yaklagim
olmasindan dolayr aktif katilmi sagladigimi bununda Ogrencilerin ve Ogretmenin motivasyonunu
arttirdigini, sinif yonetimini kolaylastirdigini, &gretimi kolaylastirarak anlamli 6grenmeyi sagladigi
sonuglar ile dogrudan baglantilidir. BTO yaklasiminin hayal giicii ve yaraticiign gelistirdigi Cavus
Giingoren (2015)’in ¢alismasinda da ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarma baglam temelli uygulamanin konuya entegre edilip edilemeyecegi
soruldugunda; P, veP; her konuya entegre edilebilir, P; ve P4 her konuya entegre edilemeyecegini ifade
etmistir. Genel olarak 6gretmen adaylar1 soyut kavramlarin BTO’ye entegre edilirken zorluk yasanacagini
ifade etmiglerdir. P; soyut kavramlardan dolay1 giinlik hayat baglamlari kurulamayacagini, soyut
kavramlara kurulan baglamlarin 6grenci tarafindan anlasilmasinda zorluk yasanacagini bu ylizden her
konuya entegre edilemeyecegini ifade etmistir. Soyut kavramlarin somutlagtirilmasindan ve giinliik yasamla
baglanti kurulmasinin zorlugundan kaynakli olarak oOgretmen adaylarinin soyut kavramlari entegre
edilemeyecegi, entegre edilirse anlagilamayacagi diisiincesinde oldugu goriillmektedir. Bu durum 6gretmen
ve dgretmen adaylarina yoénelik calismalar incelendiginde BTO’ye yénelik hazirlanan ders planlarinda

soyut kavramlara baglam bulma konusun da zorlandiklar1 (Costu, 2009; Cavus Giingoren, 2015) sonucu ile
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ortiistiigli gortilmektedir. P, ise biyoloji konularina entegre edilemeyecegini ifade etmistir. Literatiir
incelendiginde biyoloji konularma da BTO’nin entegre edilebildigi goriilmektedir. Ogretmen adayiin
biyoloji konularina entegre edilememesini diislinmesinin nedeni biyoloji konularmi tam anlamiyla
bilmemesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Benzer bir sekilde literatiirde kimya ve fizik derslerinin
her konu ve kavramina entegre edilemeyecegini diisiinen Ogretmen ve Ogretmen adaylari oldugu
goriilmiistiir. Fakat Ramsden (1992) tarafindan baglam temelli 6gretimin Ogretmenler tarafindan tam
anlamiyla bilinen tiim fizik konularina entegre edilebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin her
konuya baglam bulmanin zor olacagina dair goriislerinin olmast bulgusu Cavus Giingéren (2015)’in
calismasiyla ve benzer bir sekilde Tekbiyik (2010) ve Ilhan’mn (2012) 6gretmenlerle yapnmus olduklart
caligmalarda da elde edilmistir. Parchmann vd. (2006) da belirttigi gibi 6gretmenin konuyu baglamla
iliskilendirmeye problem yasayabilecegine dair goriigler Ogretmen adaylarinca da belirtilmistir.
Ogretmenlerin BTO’ye yénelik igerik hazirlarken konulara uygun baglam bulamamasindan veya konu ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olunmamasindan kaynakli olarak BTO’yi gerceklestirmekte zorlanacaklari

yukaridaki gibi ilgili alan yazininda ifade edilmektedir.

Ogretmen adaylarina is birligi saglamanimn kendilerine nasil bir katk1 sagladigi soruldugunda ise;
katilimeilar biiyiik bir cogunlukla is birligi saglamanin kendilerine olumlu katk: sagladigini belirtmislerdir.
Obay ve Celik (2019) matematik Ogretiminde baglamsal O6grenme ve Ogretme yaklasimina ydnelik
tasarlanan Ogrenme ortamlarindaki O6gretmen deneyimlerini incelediginde matematik O6gretmenlerinin
baglamsal ders igerikleri hazirlarken 6grenci seviyesine uygun baglamlar se¢cmekte zorlandiklarini bu
zorlugun Onlenebilmesi i¢in ayni seviyeye giren ayni ve diger brans 6gretmenleri ile is birligi saglamasi
gerektigini vurgulamistir. Benzer bir sekilde fen bilimleri 6gretmen adaylar ile yapilan Celik (2021)’nin
calismasinda genel olarak kiiciik gruplarla isbirlikli bir sekilde BTO siirecleri yasamasmin olumlu bir etki
saglayacagini ifade etmektedir. Bu ¢aligmada 6gretmen adaylari ders plani hazirlarken grup arkadaglar ile
fikir aligverisinde bulunup birbirlerine sik¢a sorular sorarak is birligi ile hazirlamaya ¢aligmiglardir. Bu
sekilde konu ile ilgili baglam bulmakta zorluk yasadiklarinda birbirlerine sorular sorarak iistesinden

gelmislerdir.

Oneriler

- Ulusal ve uluslararasi smavlarda giinliikk yasam problemleri ile karsilagan dgrencilerin 6gretim
hayatlarinda konu ve kavramlar1 giinliikk hayat ile iliski kurarak 6grenmeleri 6grencilere fayda saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler kendi yasantilarina uygun olarak oOgrendiklerinde daha kalict &grenmeler
saglayacag goriisii calisma bulgularinda ve literatiirde yer almaktadir. Bu yiizden 6grencilere BTO yasantisi
saglayabilecekleri ortamlar tasarlanmalidir.

- Ogretmen adaylar1 BTO lisans doneminde tanitilmali ve Ogretmen adaylarina deneyim
yapabilecegi ortamlar sunulmalidir.

- Calisma da kullanilan dereceli puanlama anahtar1 gelistirilerek detayli ve daha objektif olan bir
puanlama anahtar1 kullanilarak ¢aligma benzer bir sekilde yapilabilir.

- Ogretmen adaylarinin is birligi saglayarak baglam temelli plan hazirlama siirecinde dgretmen
adaylarina daha ¢ok zaman verilerek siire¢ tekrarlanabilir.
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- Ogretmen adaylarmin hazirlamis olduklar1 planlar1 uygulayabilecekleri ortam sunularak

ogretmen adaylarinin BTOyi derslerinde ne diizeyde saglayabildikleri incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: In order for the knowledge to be structured in a meaningful way, it must be able to find a place
in the daily life of the individual. Context-based learning (CBL) is an approach that allows making associations
between knowledge and the subject to be learned based on a situation in the immediate environment of the individual.
Although this approach has many benefits for students, the structure of CBL is not fully understood by teachers. In
addition, teachers have difficulties in writing appropriate context for the subject while preparing materials suitable for
CBL. The relevant literature also emphasizes the importance of introducing context-based learning to teachers during

in-service training or undergraduate education.

Materials and Methods: In this study, it was aimed to examine the lesson plan preparation processes of
science preservice teachers in cooperation with the 5E model according to CBL. The study was designed as a case
study. Four teacher candidates who went to practice schools within the scope of teaching practice-I1 course, who were
studying at a state university in the Mediterranean region, voluntarily participated in the study. At the beginning of the
research process, semi-structured pre-interviews were conducted to learn the readiness of them for CBL. Theoretical
training on CBL was given to preservice teachers, and CBL and it’s models were introduced and sample lesson plans
were examined. The pre-service teachers formed groups of two. The groups chose an objective that they could apply in

practice schools. These objectives were “F.6.5.3.1. It compares the speed of sound in different environments.” and
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“F.6.7.1.1. Using the electrical circuit he designed, he classifies materials according to their electrical conductivity.”
While preparing the plan, pre-service teachers were supported to cooperate. At the end of the process, the plans
prepared by the pre-service teachers were evaluated with the rubric prepared by the researchers. The opinions of the
prospective teachers about the process were taken with the last interviews. Descriptive and content analysis were used

in the analysis of the data.

Findings: When the findings were examined, while the levels in the plans of the pre-service teachers were
generally preparing a plan for CBL, they prepared a case compatible with real life at the sufficient level for the
student level and CBL in the engagement part. However, it was observed that they generally had problems in the parts
of exploration, explanation, elaboration and evaluation and could not reach the desired level. The pre-service teachers
had problems in finding experiments for learning outcomes, giving place to explanation texts appropriate to the level
of the student, associated with daily life, and in the elaborating part, problems that could have more than one solution
suitable for the level of the student or activities that would provide direct experience. At the same time, they did not
include an evaluation integrated with the course content that measures the sub-dimensions of the objective in the
evaluation phase. The pre-service teachers stated that they overcame the difficulties they encountered while preparing
the plan by collaborating. In addition, pre-service teachers stated that collaborating contributed positively to them in

the process.

Discussion: The difficulties that pre-service teachers faced while writing context, how they solved these
difficulties, what kind of difficulties they encountered while preparing a plan for CBL were examined. In the semi-
structured interviews, these difficulties were categorized as "Group mate, Abstract concept, Lack of knowledge about
the objective, Experiment selection, Case writing, Being inexperience, Difficulties arising from previous experiences".
The findings mentioned in the literature show that Cavus Giingéren (2015) and Celik (2021) need more practice in
finding context and writing activities similarly in their study with pre-service teachers, and they have difficulties due
to inexperience. It has been stated by Gilbert (2004) that the inability to find a suitable context or to find contexts that
go beyond the subject may cause problems due to the inability to fully understand the subject and CBL while
concretizing abstract concepts in science. This problem is supported by the related study, which states that it can only
be solved by making more context-based plans and practices (Celik, 2021; Topuz, Genger, Bacanak &
Karamustafaoglu 2013; Cavus Giingéren, 2015; Ayvaci, 2010; Costu, 2009).

As a result, when the levels of the contexts in the plans were examined, the inadequacies in the levels may be
due to the fact that the pre-service teachers prepared a context-based plan based on 5E for the first time. The

difficulties they encountered in the process show that pre-service teachers need more practice on CBL.
Conclusion and Suggestions:

* CBL should be introduced during the undergraduate period and collaborative environments should be

offered to preservice teachers where they can gain experience.

» Pre-service teachers should be given more time in the context-based plan preparation process by

collaborating with each other.



