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Fransa’daki ilkokullarda Hayat Bilgisi dersi kapsaminda okutulmakta olan Diinyayr Sorgulamak Dersi
Ogretim Programini disiplinlerarasilik baglaminda incelemeyi amagclayan bu calismada nitel arastirma
yaklagimlarindan biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Diinyayr Sorgulamak adli dersin Fransa’daki
ilkokullarin 1., 2. ve 3. smif seviyelerinde okutuldugu, 6gretim programimin genel yapisinin; genel
amaclar — beceriler — icerik (temalar, konular, kazanimlar, alt kazanimlar, egitim durumlari) —
ogrenmelerin kesismesi seklinde olusturuldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretim progranminda yer alan
genel amaclarm ayrintili bir bicimde aciklandig: tespit edilmistir. Ogretim programinda cesitli
kategorilerde toplamda 14 becerinin yer aldig1 belirlenmistir. Ogretim programinmn igerik béliimiinde;
temalarm ve konularm yer aldigi, her konuya yonelik ana kazanimlarin, ana kazanimlar kapsamindaki alt
kazanimlarin ve bu alt kazanimlara yonelik deginilmesi gereken hususlarin bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira her kazanimla ilgili egitim durumlarina (6grenciler icin kaynaklar, érnek
aktiviteler ve drnek durumlar) yénelik bilgilerin verildigi tespit edilmistir. Ogretim programimin son
boliimiiniin  “6grenmelerin kesismesi” olarak adlandirildigi ve dersin disiplinlerarasi yoniine iligskin
aciklamalarin yapildigi sonucuna ulasilmistir. Programda degerlendirmeye yonelik herhangi bir boliimiin
olmadigi ve igerik boliimiinde yer alan egitim durumlarinda da degerlendirmeyle ilgili bilgilere yer
verilmedigi saptanmigtir. Ogretim programinda icerigin smif seviyelerine gore degil de ilkokulun ilk Gg
smifini kapsayacak sekilde bir biitiin olarak diizenlendigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fransa, hayat bilgisi, diilnyay1 sosgulamak, 6gretim programi, disiplinlerarasilik.

ABSTRACT

In this research, which aims to study the Curriculum of Questioning the World, which is taught within the
scope of Life Sciences course in primary schools in France, in the context of interdisciplinarity, a
qualitative research approach, document analysis method was used. The data of the study were analyzed
by descriptive analysis method. The research concluded that the course, Questioning the World is taught
at the 1st, 2nd and 3rd grades of primary schools in France, and the general structure of the curriculum is
designed as the intersection of general objectives - skills - content (themes, topics, achievements, sub-
achievements, educational situations) - learning. It was determined that the general objectives in the
curriculum were defined in detail and the curriculum included a total of 14 skills in various categories.
The content section of the curriculum included themes and subjects, main outcomes for each subject, sub-
achievements within the scope of main achievements and issues to be addressed for these sub-
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achievements. In addition, it was determined that information on educational situations (resources, sample
activities and sample situations for students) related to each outcome was given. The last section of the
curriculum, "intersection of learning" included definitions about the interdisciplinary aspect of the course.
It was found that there was not an evaluation section in the curriculum and the educational situations in
the content section did not include information about evaluation. It was observed that the content of the
curriculum was designed as a whole to cover the first three grades of primary school rather than designing
according to grade levels.

Keywords: France, life sciences, questioning the world, curriculum, interdisciplinarity.

GIRIS

Bilgi, ulagim ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen hizli geligsmelerle birlikte diinya,
siirekli olarak degismekte ve gelismektedir. Insan yasaminda ve dogada meydana gelen bu hizli
degisimler yenilenme ihtiyact meydana getirmektedir (Duman & Akbey, 2003). Ciinkii egitim
donemin sartlar1 ve toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda diizenlenmektedir. Toplumsal ihtiyaglar
ise ¢ok degisik alanlarda ve ¢ok c¢esitli bigimlerde olabilmektedir. Bu nedenle egitimde
disiplinleraras1 yaklagimin 6nemi buylktir (Turna & Bolat, 2015). 20. yiizyilin ortalarina
gelindiginde disiplinleraras1 yaklagim bilimsel arastirmalarda onemli bir yer edinmistir
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu [UNESCO], 1986). Disiplinlerarasi
yaklagim edinmis oldugu bu yeri igerisinde bulundugumuz 21. ylizyilda her gegen giin daha da
saglamlastirmistir. Cesitli bilim dallarinin ortaya ¢ikmasi, gerek fen bilimlerinin gerekse sosyal
bilimlerin ayrigmasi bu bilim dallarina yonelik bilgilerin biitiinciil bir bakis agisiyla
Ogrenilmesini zorlastirmistir. Bu giligliigiin Ustesinden disiplinlerarasi yaklasimla gelinebilecegi
diisiiniilmiistiir (Newell, 2001).

Bilimsel ve teknolojik ilerlemelerle birlikte olusan yeni ve farkli arastirma alanlarinda tek
disipline bagli kalinmamakta, bu disiplinleri destekleyen diger disiplinlerden de
yararlanilmaktadir. Geng bireylerin ¢ok disiplinli alanlarda egitim gérmeleri 6nemli bir ihtiyag
haline gelmektedir. Disipliner 6gretim, matematik ve tarih gibi belirli bir konu alan1 kapsaminda
yapilan 6gretimdir. Tanimlanmis olan konu alanlarmin belirli amaclar kapsaminda anlamli ve
sistematik olarak biraraya getirilmesi ve sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 1996).
Diger bir ifadeyle disiplinleraras1 yaklasim; bir konunun incelenmesi amaciyla birden fazla
disiplinin birikimini sistematik olarak ise kosan program anlayisidir (Jacobs, 1989).

Disiplin ifadesi Tirk Dil Kurumu tarafindan “6gretim konusu olan ya da olabilecek
bilgilerin biitiinii” seklinde tanimlanmakta ve bilim dali olarak adlandirilmaktadir.
Disiplinlerarasilik ise adindan da anlasilacagi tizere farkli disiplinlerin belirli bir amag
dogrultusunda, bir arada ve sistematik bir bicimde kullanilmasi durumudur. Bu agidan
degerlendirildiginde disiplinlerarasilikta belirli bir konuyu farkli disiplinlere ait bilgilerle ele
alma s6z konusudur. Alanyazinda disiplinlerarasilik kavramina yonelik cesitli tanimlamalar
bulunmaktadir. Apostel (1970) disiplinlerarasihigi, iki veya daha ¢ok disiplin arasindaki
etkilesim olarak tanimlamaktadir. Aybek (2001) ise disiplinlerarasiligi; 6grencilerin farkli bilim
dallarindaki bilgileri birlestirip biitiinlestirmesini saglayan ve onlar {ist diizey diisiinmeye sevk
eden bir yaklasim olarak ifade etmektedir. Bu tanimlamalardan da anlasilabilecegi gibi
disiplinlerarasilikta bir konu, kavram, tema veya duruma birden fazla disipline ait bilgilerle
biitiinciil bir bigcimde yaklasma s6z konusudur. Erickson (1995) ¢alismasinda, disiplinlerarasiligi
degisik disiplinlere ait olan kavramlarm kavramsal entegrasyonu seklinde tanimlamustir.
Stember (1998) disiplinlerarast yaklasim, disiplinlerde yapilan biitiilestirme faaliyeti olarak
gormektedir. Hatta daha oteye giderek birtakim degisimler gerektiren girisimler olarak
nitelendirmistir. Alanyazinda disiplinlerarasi yaklasima iligkin yapilan tanimlamalarda, farkli
alanlardaki konularin birlestirildigi ve bunlarin iliskili oldugu, bazi ders kitaplarinda bunun net
olarak goriildiigli, bu derslerde cesitli kaynaklarin kullamildigi, planlarin 6nemsendigi ve
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programlarin esnek oldugu goriilmektedir (Lake, 1994). Dolayisi ile disiplinlerarasilik kavrami
egitim ile dogrudan ve siki bir bi¢cimde iligkilidir.

Egitimde disiplinleraras: anlayis yeni bir yaklasim olmamakla birlikte, son zamanlarda
tizerinde 6nemle durulan bir konu haline gelmistir. Gelisen ve degisen yasam sartlarima bagl
olarak dgrencilerin toplumsal yasama ayak uydurmalarini ve daha iyi yetigsmelerini saglayacak,
cesitli disiplinler arasinda baglantilar kuracak, bu alanlardaki 6grenmeleri bir biitiinliikk dahilinde
Ogrenciye aktaracak sistematik planlamalar yapilmalidir. Bu planlamalarda disiplinlerarasi
Ogretim yaklasimi miimkiin oldugunca 6n plana ¢ikartilmalidir (Arslantag, 2006). Ciinkii bu
yaklasim, 6grencilerin farkli disiplinlerdeki bilgileri bir araya getirmesine yardimci olmaktadir.
Ogrencileri analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinmeye yonlendiren bir
yaklagimdir. Disiplinlerarasi yaklagim, 6grenme ortamimi daha canli hale getirme, 6grencilerin
yaraticiliklarim gelistirme, derse karsi daha ilgili olmalarim saglama, anlamli &grenmeleri
gerceklestirme ve sistematik diisiinme becerisi kazanma gibi konularda olduk¢a dnemli bir yere
sahiptir (Aybek, 2001; Katilnus vd., 2010; Karakus & Aslan, 2016; Oztiirk, 2019).

Tirkiye’de gelistirilen ve gilinlimiizde kullanilmakta olan programlarin felsefi temelleri
yapilandirmaci yaklagima dayanmaktadir. Yapilandirmaci egitim yaklasimini meydana getiren
en temel Ozellik ise bilginin dgrenen tarafindan yapilandirilmasina olanak saglamasidir. Ayni
sekilde bu yaklasim Ogrenenin bilgiyi tekrar olusturmasina, olusturulan bu bilgiyi
yorumlamasina ve gelistirmesine imkan sunmaktadir. Ogrenmelerin saglam ve kalic1 olabilmesi
icin disiplinler arasi iligkilerin kurulmasi ve disiplinler arasinda biitiinliik saglamasi
gerekmektedir (Arslan, 2018; Kaya, 2018). iliskili konularla ilgili olarak farkli disiplinler
arasinda bag kurulmali ve Uniteler temalara dayandirilmalidir. Ders kitabindan farkli olarak
ogrencilerin  degisik kaynaklar1 taramalar1 saglanmalidir. Disiplinlerarasi  6gretimin
gercgeklestirilebilmesi igin farkli brang 6gretmenlerinin egitim 6gretim siirecinde siirekli olarak
isbirligi icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Aksi taktirde disiplinlerarasi yaklagim tam olarak
sergilenemez. Bu durum Ggrenenlerin  disiplinlerarast  yaklasimin  avantajlarindan
yararlanamamalarina neden olabilir. Disiplinlerarasi 6gretimin avantaslar1 ise genel olarak
sunlardir: Ogrenilen bilgilerin gercek hayata uyarlanmasina olanak tanir. Soyut konu ve
kavramlarin somutlastirilmasina katkida bulunur. Cocuklarin kendi diinyalarini tamimasina ve
kesfetmesine yardimci olur. Ogrencilerin 6grenme siirecinde farkli duyu organlarmi ise
kogmalarim saglar (Cone vd. 1998; akt. Arslantas, 2006). Disiplinlerarasi yaklasimda cesitli
sanat dallarinin 6gretim siirecine dahil edilmesi 6nemlidir. Bu baglamda disiplinlerarasi bir
Ogrenme siireci 0grencilerin sanat dallarin1 daha yakindan tanimalarini ve sanatsal becerilerini
gelistirmelerini saglayacaktir.

Disiplinleraras1 yaklagimin sergilendigi derslerden birisi de Hayat Bilgisidir. Egitim
bilimleri gelismis ve bunun sonucunda egitimle ilgili olarak yeni bilgiler ortaya ¢ikmustir.
Ortaya ¢ikan bu bilgiler 1s18inda ilkokul 6grencilerinin olay ve olgulari ayri ayr1 gérmelerinin
zor olacag diisiiniilmiistiir. Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin olgu, olay ve bilgileri bir biitiin halinde
algilayabilmesinden dolay1 Hayat Bilgisi dersi disiplinlerarasi bir yaklasim ile olusturulmustur
(Tay, 2017). Hayat Bilgisi dersinde konular ayr1 ayr1 degil bir biitiin olarak disiplinlerarasi bir
bicimde sunulmaktadir (Sidekli & Gokdemir, 2016). Ciinkii gelisim doneminin sunmus oldugu
ozellikler nedeniyle ilkokul donemindeki Ogrenciler icin disiplinlerarasi bir &gretim
yaklagiminin sergilenmesi 6nemlidir. Disiplinlerarasi 6gretimin en yogun sekilde ilkokul birinci,
ikinci ve lgiincli simif seviyelerinde gergeklestirilmesinin en 6nemli nedenlerinden biri de
budur. Mihver ders 6zelligi tasiyan Hayat Bilgisi dersi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersinin
kaynastirilarak olusturulmasidir. Hayat Bilgisi dersinde farkli alanlarin kaynagtirilarak bir arada
verildigi gortilmektedir (Tay & Ucus Giildali, akt. Kara, 2021).

Hayat Bilgisi derslerinde yasam 6grencilere bir biitiin olarak sunulmalidir. Bu sdylemin
ardinda 6gretimde yer alan biitiinden parcaya ilkesi yatmaktadir. Ogrenciler ilk olarak Hayat
Bilgisi dersi ile tamigmakta ve daha sonraki seviyelerde biraz daha ayrmtiya girerek Sosyal
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Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi dersleri gormektedir. Lise seviyesinden itibaren ise Tarih,
Cografya, Fizik, Biyoloji vb. gibi dersleri almaktadirlar. Bu baglamda degerlendirildiginde
Hayat Bilgisi dersinde edinilen kazanimlarin ¢ok sayidaki disiplin i¢in temel olusturdugu
sOylenebilir. Hayat Bilgisi dersinin etkililigi 6grencilerin ileriki yillarda sergileyecekleri
akademik basarilar ile dogrudan iliskilidir. Clinkii pek ¢ok disiplinin temelini 6grenciler bu
derste edinmektedir. Bu kapsamda etkili bir Hayat Bilgisi dersi i¢in 6gretim programinin
disiplinleraras1 yaklasimla hazirlanmas1 gerekmektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin disiplinlerarasilik baglaminda iyi hazirlanmig olmasi 6énemli goriilmektedir. Bu
hususlar gozoniinde bulunduruldugunda giniimiizde okutulmakta olan Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda disiplinlerarasindaligin etkili bir sekilde saglanmasi gerektigi ifade
edilebilir. Bu nedenle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programm disiplinlerarasi baglamda
inceleyen ve diger iilkelerin bu konudaki mevcut durumunu ele alan bilimsel ¢aligmalar son
derece onemlidir. Ancak ilgili alanyazin incelendiginde disiplinlerarasi yaklagimla ilgili
caligmalarin ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilimleri ve Matematik dersleriyle iligkili
oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersini disiplinlerarasindalik baglaminda ele alan
caligmalarin; Aladag ve Sahinkaya, 2013, Bolat, 2016, Celik, 2017, Kece ve Merey, 2011 ile
Simon, 2015 tarafindan yapildigi goriilmektedir. Tiirkce dersiyle ilgili olarak mevcut
calismalarin Demir, 2009 ile Sahbaz ve Cekici, 2012 tarafindan gergeklestirildigi tespit
edilmektedir. Fen Bilimleri dersi ve disiplinlerarasiligi konu edinen ¢aligmalarin ise Cervetti
vd., 2012, Oztiirk, 2019, White ve Carpenter, 2008 ile Yal¢in, 2020 adli arastirmacilar
tarafindan yiiriitiildiigii belirlenmektedir. Bunun yani sira Matematik dersine yonelk olarak Alp,
2010, Ipekei, 2018, Macit, 2020, Tertemiz ve Cakmak, 2000 ile Turhan Tiirkkan, 2017
tarafindan yapildig1 goriilmektedir.

Ulusal alanyazinda Hayat Bilgisi dersini disiplinlerarasindalik baglaminda ecle alan
yalnizca ti¢ (Tezcan vd., 2017; Kara, 2021; Demirel vd., 2008), uluslararasi alanyazinda ise iki
(Haider & Folling Albers, 2020; Moller, 2014) ¢alismanin yer aldigi gériilmektedir. Konunun
onemi goz Oniinde bulunduruldugunda Hayat Bilgisi ile disiplinlerarasmdaligi iliskilendiren
calismalarin oldukga smirli oldugu sOylenebilir. Oysaki yapilan ¢alismalar incelendiginde
(Haider & Folling Albers, 2020; Moller, 2014) disiplinleraras: yaklasimla gereklestirilen
ogretimin 0grencilerin akademik basarilarini, derse karsi tutumlarini anlamli diizeyde arttirdigt
ve de beceri ve deger 6gretimine katki sagladig1 tespit edilmistir. Ulkelerin egitim sistemlerini
gelistirmeleri icin diger iilkelerin mevcut egitim sistemlerini ve diger iilkelerde meydana gelen
egitimle ile ilgili gelismeleri yakindan takip etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda o6zellikle
gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim kapsaminda incelenmesi onemli goriilmektedir.
Fakat diger tilkelerde okutulmakta olan Hayat Bilgisi dersini disiplinlerarasilik baglaminda ele
alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Osmanlt Devleti’nden beri Tiirk ve Fransiz toplumlari her alanda yogun bir etkilesim
icerisinde olmuslardir. Tiirk egitim sisteminin sekillenmesinde (Cumhuriyetin ilani ile birlikte
daha belirgin olarak) Fransa’nin 6nemli etkileri olmustur. Fransa, 1789 Fransiz Ihtilali’nden
sonra vatandaglik, cumhuriyet, demokrasi, milliyetcilik ve laiklik gibi kavramlarin gelismesinde
oncli olan {lilkeler arasinda bulunmustur (Alquati, 2022). Fransa’da Hayat Bilgisi dersinin
muadili olarak Diinyay1 Sorgulamak adli ders okutulmaktadir. Fransa’da okutulmakta olan bu
ders sosyal bilimler ve fen bilimleriyle ilgili pek ¢ok konuyu biinyesinde barindirmaktadir. Bu
ozellik Diinyay1 Sorgulamak dersini disiplinlerarasi bir ders yapmaktadir (Berthod et Laroque,
2021; Lahire, 2021).

Tam da bu noktada oOnemli bir noktaya aciklik getirmenin yararli olacagi
diistiniilmektedir. Fransa’da Ahlak ve Vatandaslik Egitimi dersi ilkokuldan itibaren lise son
smifa kadar ayr1 bir ders olarak okutulmaktadir. Ahlak ve Vatandashik Egitimi dersine ait ayri
bir dgretim programi vardir. Durum bdyle olmasina ragmen bazen Tiirkiye’deki Hayat Bilgisi
dersinin muadilinin Fransa’daki Ahlak ve Vatandaslik Egitimi dersi oldugu sanilmaktadir. Bu
algt yanhstir. Fransa’da Hayat Bilgisi dersinin muadili olan ders Diinyayr Sorgulamak
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(Questionner le monde) adli derstir. Fransa’daki Ahlak ve Vatandaglik Egitimi dersine Hayat
Bilgisi demek biiyiik bir yanilgidir. Fransa’daki Ahlak ve Vatandaslhik Egitiminin Tiirkiye’deki
karsiligr Vatandashik Egitimi dersidir. Su an bu ders Tiirkiye’de ilkokullarda ve ortaokullarda
okutulmamaktadir. Vatandaglik egitimi Tiirkiye’de basta Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler olmak
tizere diger disiplinlerle verilmeye ¢alisilmaktadir. Hayat Bilgisi dersi disiplinlerarasi bir derstir.
Bu baglamda Tiiriye’de okutulan Hayat Bilgisi dersinin Fransa’daki karsiliginin Vatandaslik
Egitimi dersi oldugunu dile getirmek hatalidir. Hayat Bilgisi dersinin Fransa’daki karsilig1 yine
disiplinlerarast bir ders olan Diinyay1 Sorgulamak adli derstir. Hayat Bilgisi dersinin 0Ozel
amaclarinda 6grencilerin; kendini ve yasadigi cevreyi taniyacagi, aile ve toplumun temel
degerlerine sahip olacagi, milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hdle getirecegi, kisisel
gelisimini saglamak igin yapmast gerekenlerin farkinda olacagi, kisisel bakim becerilerini
gelistirecegi, saghkli ve giivenli yasam siirme bilinci edinecegi, sosyal katilim becerisi
kazanacagi, zamani ve mekani algilama becerisi edinecegi, kaynaklart verimli kullanma
becerisi gelistirecegi, ogrenmeyi ogrenme becerisi kazanacagi, temel diizeyde bilimsel siire¢
becerilerini kazanacag, iilkesini sevecegi, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli
olacagi, dogaya ve ¢evreye karsi duyarl olacagi, bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun
olarak kullanacag dile getirilmistir (T.C. Mlli Egitim Bakanligi, 2018). Diinyay1 Sorgulamak
Dersi Ogretim Programinin genel amaglari ise su sekilde siralannstir: Ogrenciler anaokulunda
onlart cevreleyen diinyayr gézlemlediler ve incelediler, ilkokulun ilk ii¢c sinif seviyesinde ise
daha belirgin bir tutumla sorgulamalar:, bu sorgulamayr ilk bilimsel becerileriyle yapmalari
Diinyayr Sorgulamak dersinin genel amaclarindan biridir. Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistiren ve onlari cevreleyen diinyayr anlamalar:t ve betimlemeleri igin gerekli bilgileri
edinmelerine yardimci olmak bu dersin bir diger genel amacidir. Gelecegin aktif vatandaglar
olacak olan geng¢ bireylerin almis olduklar:t vatandaslik egitimine katkida bulunmak ise bir
diger genel amagtir. Ogrencilerin biitiin egitim yasamlar: boyunca saglayacaklar: 6grenimler
ve karsilasacaklari problemlere yonelik ¢oziim becerileri igin temel olusturmak Diinyay:
Sorgulamak dersinin amaglarindandir. Ogrencilerin bu derste, insan ve doga yasamindaki her
seyin bir zincirin halkalar: gibi birbiriyle iligkili oldugunu kavramalar: beklenir. Dolayisiyla bu
dersin en onemli amaglarindan biri de ogrencilerin disiplinlerarasi bir diisiince yapisi
gelistirmelerini saglamaktir. Ciinkii bu amag¢ dogrultusunda Diinyayr Sorgulamak dersi
kapsamindaki temalar, konular ve kazamimlar c¢ok sayida disiplini ilgilendirecek bir sekilde,
sistematik bir yapiyla olusturulmustur. Bu dersin en onemli amaglarindan biri de 6grencilerin
saglikli ve giivenli yagsam siirme bilincine sahip olmalari, katilimct olmalari, zamanm ve
icerisinde yasadig1 cevreyi algilayabilmeleridir. Son olarak bu derste diinyamin doért bir
yamindaki  kuruluglar: kesfederler (Ministere Francais De L'éducation Nationale, 2015).
Tirkiye’deki Hayat Bilgisi ve Fransa’daki Diinyay1r Sorgulamak adli derslerin amaglari
karsilastirildiginda bu iki dersin benzer oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu iki ders birbirinin
muadilidir. Konunun daha iyi anlasilabilmesi igin Fransa’daki ilkokul 1. 2. ve 3. siif
seviyelerinde okutulmakta olan dersler Sekil 1°’de gosterilmistir.
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Sekil 1.
Fransa’daki Ilkokul 1. 2. ve 3. Sinif Seviyelerinde Okutulmakta Olan Dersler
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Fransa’ya yonelik boyle bir yanilginin olmasi ulusal alanyazinda Fransa egitim sistemiyle
ilgili ¢alismalarin nicelik olarak yeterli olmayisiyla ilgilidir. Fransa’da Diinyayr Sorgulamak
dersi 2. evrede yani ilkokul 1., 2. ve 3. smif seviyelerinde okutulmaktadir. Diinyay1 Sorgulamak
adli dersin egitim sistemindeki konumunun daha net anlasilmasi i¢in Fransa egitim sistemine
yonelik kisa bir bilgi vermek yararl olacaktir. Fransa Egitim Sistemi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1
Fransa Egitim Sistemi (Kara, 2022)

Yas Simif Okul Evre Ogretim Kademesi
3 Kiguk Bolim 1. Evre
4 Orta Bolum Anaokulu .
5 Biiyiik Boltim Ik gretim
6 1. Simf 2. Evre
7 2. Smif Tlkokul
8 3. Simf
9 4. Siuf 3. Evre
10 5. Simf
11 Ortaokul 1. Sinif Ortaokul 3. Evre Ortadgretim
12 Ortaokul 2. Sinif
13 Ortaokul 3. Sinif 4. Evre
14 Ortaokul 4. Sinif
15 Lise 1. Smif Lise
16 Lise 2. Smif
17 Lise 3. Smif
18 Baccalaureat (Lise Bitirme Sinavi)
Yiiksekogrenim Yiiksekogrenim
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Tiirk Egitim Sisteminin sekillenmesinde 6nemli etkileri goriilen Fransa’ya yonelik yeterli
¢aligmanin olmayis1 dnemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Ozellikle Fransa’da Hayat Bilgisi
dersinin muadili olarak okutulan bir dersin hi¢gbir agidan aragtirilmamis olmasi alanyazindaki
onemli bir eksikliktir. Bu nedenle Hayat Bilgisi gibi 6nemli bir yere sahip olan bir dersin
Fransa’daki mevcut durumu ve Ogretim programi merak konusu olmaktadir. Bu calismada
Fransa Hayat Bilgisi (Diinyayr Sorgulamak) Dersi Ogretim Programimnin disiplinlerarasilik
baglaminda incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin amaci kapsaminda “Fransa Hayat Bilgisi
(Diinyayt Sorgulamak) Dersi Ogretim Programimin disiplinlerarasilik baglaminda incelenmesi
amaglanmigtir?” sorusuna cevap aranmistir. Calismanin alanyazinda onemli bir boslugu
dolduracag diistiniilmektedir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Caligmada arastirma deseni olarak nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmustir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen durum, olay veya
olguya iliskin yazili materyallerin analizine dayamir (Yildirim & Simgek, 2016). Dokiiman
analizinde, mevcut belgeler incelenir ve gerekli veriler elde edilir (Karasar, 2005). Bir bagka
deyisle dokiiman analizi, hem basili hem de elektronik materyallerin incelenmesi ve
degerlendirilmesi siirecinde yapilan islemlerin biitiiniidiir (Bowen, 2009; Ekiz, 2015). Dokiiman
incelenmesi ¢alisilmasi1 hedeflenen konuya iliskin olarak segilen yazili belgelerin ayrintili bir
sekilde irdelemesine olanak sunacag diistiniilmektedir. Dokiiman analizi, nitel ¢aligma yapacak
aragtirmacilar i¢in en Onemli bilgi kaynaklarmdandir (Hoepfl, 1997; Travers, 2001). Bu
calismada, Fransa’da okutulmakta olan ve son olarak 2015 yilinda giincellenerek uygulanmaya
baslanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin disiplinlerarasilik baglaminda incelenmesi
amaglanmustir. Arastirmanin amaci dogrultusunda oncelikle veri kaynagina ulasilmig, 6gretim
programinin ¢evirisi yapilmis ve program okunarak incelenmistir. Elde edilen veriler analiz
edilerek yorumlanmustir.

2.2. Veri Kaynag ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in oncelikle, belirlenen amaca yonelik kaynaklara
ulagilmas1 gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2016). Arastirmada veri kaynagi olarak
Fransa’daki ilkokullarda giincel olarak uygulanmakta olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, Fransa Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2015
yilinda giincellenerek uygulamaya konulan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina ulasilmistir
(https://www.education.gouv.fr/au-bo-special-du-26-novembre-2015-programmes-d-
enseignement-de-I-ecole-elementaire-et-du-college-3737).

2.3. Verilerin Analizi

Dokiiman analizinin ilk asamasi dokiimanlara ulagmaktir. Bu asamadan sonra ise ulasilan
dokiimanlarin orijinalligini kontrol etmek gerekir ki bu dokiiman analizinin ikinci agsamasidir.
Daha sonraki asamada, orijinalligine kanaat getirilen dokiimanlari anlamak gerekmektedir.
Ardindan veriyi analiz etme ve veriyi kullanma asamalar1 gergeklestirilmektedir (Forster 1994;
Akt. Yildirim & Simsek, 2016). Bunlarin yan1 sira dokiiman analizi gozden gegirme, okuma ve
yorumlamayi igermektedir (Corbin & Strauss, 2008; Strauss & Corbin, 1998). Veri analizi;
oncelikle dokiimanin se¢imi ve secilen bu dokiimana ulagma ile baglamaktadir (Kral, 2020). S6z
konusu biitiin bu hususlarin dikkate alindigi bu ¢aligmada verilerin analizinde betimsel analiz
yonetimi  kullamilmigtir. Betimsel analiz arastirmaciya bulgular1 c¢arpict bir bigimde
yansitabilmek icin dogrudan alntilara sik sik yer verme firsati sunmaktadir. Bu caligmada
Ogretim programinin okuyucuya dogrudan ve biitiinciil bir bigimde sunulmasi amaglanmistir. Bu
da betimsel analiz yonteminin tercih edilmesinin bir diger nedenidir. Ogretim programinin
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Fransa Milli Egitim Bakanligindan temin edilmis olmasi ve giiniimiizde biitiin Fransa’da
uygulaniyor olmasi veri kaynagi olan dokiimanin orijinal oldugunu gostermektedir.
Aragtirmacilardan biri B2 diizeyince Fransizca dil becerisine sahiptir. Ogretim programu iki
uzmanin goriisii almarak aragtirmaci tarafindan Tiirk¢eye cevirilmistir. Bu uzmanlardan biri
hem Tiirk hem Fransiz vatandasi olan ve her iki dili iyi derecede bilen bir alan uzmamdir. Diger
uzman da yine hem Tiirk hem de Fransiz vatandasi olan ve her iki dili de iyi derecede bilen bir
dil uzmamidir. Ayrica verilerin analiz edilmesi sirasinda Tirkiye’deki iki farkli iiniversitede
gorev yapmakta olan iki alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

BULGULAR

Fransa’da Diinyay1 Sorgulamak dersi 2. evrede yani ilkokul 1., 2. ve 3. sinif seviyelerinde
okutulmaktadir. Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programi’nin biitiin boliimlerinin her simf
seviyesi i¢in ayr1 ayr1 degil de li¢ smif seviyesini (ilkokul 1., 2. ve 3. smiflar) kapsayacak
sekilde ortak olusturuldugu goriilmektedir. Ogretim programinin genel yapisi incelendiginde su
boliimlerden olustugu goriilmektedir: Genel Amaclar - Beceriler - igerik (Temalar, Konular,
Kazammlar, Alt Kazammlar, Egitim Durumlari)) - Ogrenmelerin Kesismesi. Ogretim
programinda ilk olarak genel amacglardan bahsedilmektedir. Ardindan beceriler ve igerik
sunulmaktadir. Icerik boliimiinde temalar yer almaktadir. Yine her temaya ait konular
bulunmaktadir. Konular kapsaminda, evrenin konuya yonelik ana kazanimlari ile bu
kazanimlara ait alt kazanmimlar yer almaktadir. Ayrica bu alt kazamimlara ydnelik olarak
deginilmesi gereken konular ile egitim durumlarma yénelik &neriler bulunmaktadir. Ogretim
programinin son boliimiinde ise dersin diger disiplinlerle olan iliskisine yonelik bilgilere yer
verilmektedir.

3.1. Ogretim Programmin Genel Amaclarma ve Genel Amaclarin
Disiplinlerarasiligina Iliskin Bulgular

Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programinda ilk olarak genel amaglar yer
almaktadir. Ogretim programinda genel amagclar su sekilde anlatilmaktadir:

1. Bu ders ogrencilerin onlart ¢evreleyen diinyayr daha belirgin bir tutumla
sorgulamalarini, bu sorgulamay ilk bilimsel becerileriyle yapmalarini amaglamaktadir.

2. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistiren ve onlart cevreleyen diinyayr anlamalar
ve betimlemeleri icin gerekli bilgileri edinmelerine yardimci olmak bu dersin bir diger genel
amacidir.

3. Gelecegin aktif vatandaglar: olacak olan geng bireylerin almis olduklari vatandasiik
egitimine katkida bulunmak ise bir diger genel amagtir.

4. Ogrencilerin biitiin egitim yasamlar boyunca saglayacaklar: &grenimler ve
karsilasacaklart problemlere yonelik ¢oziim becerileri igin temel olusturmak Diinyay
Sorgulamak dersinin amaglarindandir.

5. Ogrencilerin bu derste, insan ve doga yasamindaki her seyin bir zincirin halkalar gibi
birbiriyle iligkili oldugunu kavramalar: beklenir. Dolayisiyla bu dersin en onemli amaglarindan
biri de ogrencilerin disiplinlerarast bir diisiince yapisi gelistirmelerini saglamaktir. Ciinkii bu
amag dogrultusunda Diinyay1 Sorgulamak dersi kapsamindaki temalar, konular ve kazanimlar
¢ok sayida disiplini ilgilendirecek bir sekilde, sistematik bir yapiyla olusturulmugtur. Bu ders
ogrencilerin saglikli ve giivenli yasam siirme bilincine sahip olmalarini, katilimct olmalarin,
zamani ve igerisinde yasadiklart cevreyi algilayabilmelerini, diinyanin dort bir yamindaki
kuruluslar: kegfetmelerini amaglar (Ministére Francais De L'éducation Nationale, 2015).

Ogretim programmin genel amaclar1 incelendiginde bu ders ile dgrencilerin ilk bilimsel
becerileri kazanmalarmin ve belirli bir bilimsel tutum sergileyerek diinyayr sorgulamalarimin
hedeflendigi goriilmektedir. Diinyay1 sorgulamalar1 ve incelemeleri igin gerekli bilgilerin
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ogrencilere bu derste kazandirilacagi 6gretim programinda ifade edilmektedir. Ayrica 6gretim
programimin genel amaglarindan birinin vatandashk egitimine katkida bulunmak oldugu
belirtilmektedir. Programda bu dersin, 6grencilerin biitiin egitim yasamlarinin temeli oldugu
vurgulanmaktadir. Ogretim programinda, insan yasamindaki ve dogal yasamdaki her seyin
birbiriyle iliskili oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla bu dersin en 6nemli amaglarindan birinin
de Ogrencilerin disiplinleraras1 bir diislince yapisi1 gelistirmelerini saglamak oldugu dile
getirilmektedir. Bu amaca yonelik olarak ders kapsamindaki temalarin, konularm ve
kazanimlarm ¢ok sayida disiplini ilgilendirecek bir sekilde, sistematik bir yapiyla
olusturuldugunun alt: gizilmektedir. Bu bilgiler 1s1¢inda Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim
Programinda yer alan genel amaglarin disiplinlerarasi baglamda olusturuldugu goriilmektedir.
Ciinkii bitiin amaglarda ¢ok disiplinli bir anlatim tarzi1 sergilenmekte ve higbir amagta yalnizca
bir disipline vurgu yapilmamaktadir. Ote yandan &gretim progranunda yer alan son genel
amagta bu dersin disiplinlerarasi bir ders oldugu “...Dolayisiyla bu dersin en onemli
amaglarindan biri de dgrencilerin  disiplinlerarasi  bir diigiince yapisi gelistirmelerini
saglamaktir. Ciinkii bu amag dogrultusunda Diinyayr Sorgulamak dersi kapsamindaki temalar,
konular ve kazammlar ¢ok sayida disiplini ilgilendirecek bir sekilde, sistematik bir yapiyla
olusturulmustur...” seklinde dogrudan vurgulanmaktadir.

3.2. Ogretim Programinda Yer Alan Becerilere ve Becerilerin Disiplinlerarasihgina
Iliskin Bulgular

Ogretim programinda toplam 14 becerinin bulundugu goriilmektedir. Ogretim
programinda yer alan ve kategoriler seklinde sunulan bu beceriler sunlardir:

e Bilimsel yontemleri pratik etmek

- Bir arastirma  yonteminin  bazi  asamalarimi  ogretmenlerin  yardimiyla
deneyimleyebilmek: Sorgulama, gozlemleme, deneme, betimleme, akil yiiriitme
(tdmevarim, muhakeme), sonuc.

Tasarlamak, gerc¢eklestirmek

- Gundelik hayatta yer alan aktiviteleri ve objeleri g6zlemleyebilmek

- Kigik montajlar ve basit objeler tasarlayabilmek ve gergeklestirebilmek

e Uygun metotlar1 ve araglar1 segmek

- Bir gozlemi yonetmek, bir olciim yapmak, bir deneyimi gerceklestirmek icin onerilen
uygun materyali secebilmek ve kullanabilmek

- Calisma esnasinda dikkatli ve odakli olabilmek

Dilleri pratik etmek

- Sozdizimi ve yalinlik saglayarak zengin bir kelime dagarcigiyla Fransizca iletisim
kurabilmek, konusabilmek ve yazabilmek

- Resimli belgesel metinlerini okuyabilmek ve anlayabilmek

- Bir soruya, bir ihtiyaca cevap veren bir bilgi kaynagini (belgesel veya metin)
Ozetleyebilmek

- Gozlem sonuglarimi ¢esitli yazilar araciligiyla (notlar, listeler, c¢izimler, gorsel
tablolar) veya sozl( bir bigimde sunabilmek

Dijital araclar1 kesfetmek

- Cizim yapmak, iletisim kurmak, aragtirmak ve basit bilgileri sunmak icin dijital
araglart kesfedebilmek

Etik ve sorumlu bir tutum benimsemek

- Saghga ve ¢evreye karsi bilgive dayali mantikly bir tutum ve sorumlu bir davrang
gelistirebilmek

- Bireysel ve kollektif basit eylemlerle cevre ve eko-yonetimle ilgili ilk bilgileri
(atiklarin ve kagidin yonetimi, enerji ve su ekonomisi) uygulamaya koyabilmek

Zamanda ve mekanda kendini konumlandirmak

- Uzamsal tekrarlar olusturabilmek
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- Cografi bir alanda konumunu ve yoniini bulabilmek, bulundugu konumu
gosterebilmek

- Bir alam gosteren ve tasvir eden araglari (harita, kroki vb.) iiretebilmek ve
kullanabilmek

- Zamansal gostergeler olusturabilmek

- Olaylar siralayabilmek

- Bazi kronolojik gostergeleri ezberleyebilmek (Ministere Francais De L'éducation
Nationale, 2015).

Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programinda yer alan beceriler incelendiginde bu
becerilerin, pek ¢ok disiplinle iligkili olarak biitiinciil bir bakis acisiyla olusturuldugu
goriilmektedir. Bu beceriler; Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapabilmelerine, bilimsel
yontemleri taniyabilmelerine, bilimsel arastirma basamaklarii tamiyabilmelerine ve
kullanabilmelerine, giindelik hayata bilingli bir sekilde bakabilmelerine, giindelik yasamla ilgili
basit aletler ve montajlar yapabilmelerine, arastirma ve inceleme esnasinda uygun metot, arag ve
grecleri dikkatli bir sekilde kullanabilmelerine, anadilleri olan Fransizca’y: etkili bir bicimde
kullanabilmelerine ve etkili iletisim kurabilmelerine, yazili ve gorsel kaynaklar
okuyabilmelerine, anlayabilmelerine ve sunabilmelerine, dijital araglar1 yararlariyla birlikte
kesfedebilmelerine yoneliktir. Ayrica bu becerilerle 6grencilerin, saglik ve ¢evre konusunda
duyarli olmalari, bireysel ve ortak sorumluluk almalari beklenmektedir. Yukarida maddeler
halinde siralanmis olan beceriler incelendiginde bu becerilerden bir kisminin aynm zamanda tarih
ve cografyayla iliskili oldugu goriillmektedir. Bununla birlikte vatandaslik egitimini, saglik
egitimini, ¢evre egitimini ve dil egitimini konu alan beceriler de mevcuttur. Bu bilgiler 1s1ginda
Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programinda yer alan becerilerin disiplinlerarasi bir
yaklasimla olusturuldugu sdylenebilir.

3.3. Ogretim Programummn Icerigine ve Icerigin Disiplinlerarasiigna iliskin
Bulgular

Ogretim programinmn igeriginde bu dersin insan yasam ve dogal yasam ile ilgili cok seyi
konu edindigi dile getirilmektedir. Cok disiplinli bir yaklasimla 6grencilerin; insan yasamina,
dogal yasama, dogada kendiliginden var olan olay ve nesnelere, insan etkisiyle olusan olay ve
nesnelere  yonelik  ¢ikarimlarda  bulunmalarimin,  kavramalarmn,  sorgulamalarmnin,
arastirmalarinin, incelemelerinin, seviyelerine uygun tasarimlar yapmalarinin ve bu tasarimlari
gerceklestirmelerinin beklendigi anlatilmaktadir. Ogrencilerin bu derste akil yiiriitme, arastirma
ve inceleme yapma, sunum yapma gibi beceriler kazanmalar1 gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak bir takim objeler yapmalar1 istenmektedir.
Biitiin bunlar1 yaparken ayni zamanda o6grencilerin Fransizca dil becerilerinin de gelisimin
saglanmast gerektigi, programin uygulayicis1i olan Ogretmenlere hatirlatilmaktadir.
Ogretmenlere, tarih ve cografyaya yonelik bilgilerin de temellerinin atildigi bu derste
Ogrencilerin sozlii ve yazili anlatim becerilerini gelistirmeleri gerektigi ifade edilmektedir.

Ogretim programinin igerik boliimiinde temalar ve konular yer almaktadir. Ayrica her
konuya yonelik ana kazanimlar, ana kazanimlar kapsaminda alt kazanimlar ve bu alt
kazanimlara yonelik deginilmesi gereken konular sunulmaktadir. Bunun yani sira her kazanimla
ilgili egitim durumlarina (6grenciler i¢in kaynaklar, 6rnek aktiviteler ve 6rnek durumlar)
yonelik bilgiler bulunmaktadir. Ogretim programi igerigi sinif seviyesine gore degil ilkokul 1.,
2. ve 3. siniflarin tamamim kapsayacak sekilde diizenlenmistir.

Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programu igeriginde iki tema yer almaktadir. iki
tema kapsaminda iiger konu bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle Ogretim programi igerigi
toplamda iki temadan ve alti konudan olusmaktadir. Tema ve konu basliklar1 Tablo 2’de
gosterilmektedir.
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Tablo 2

Osretim Programinda Yer Alan Temalar ve Konular

Temalar

Konular

fliskili Olunan Disiplinler

Diinyay1, Maddeyi ve
Nesneleri Sorgulamak

Alan1 ve Zamani

Madde nedir?
Yasayan Diinyay: nasil taniriz?

Teknik araglar. Nedir? Hangi Thtiyaglari
karsilarlar? Nasil ¢aligirlar?

Alanda konumlanmak

Fizik, cografya, matematik,
kimya, biyoloji

Biyoloji, Cografya, Saglik,
Beden Egitimi

Ekonomi, Vatandaslik
Egitimi, Fransizca, Biligim
Teknolojileri

Cografya, Fransizca

Sorgulamak Zamanda konumlanmak

Diinyanin organizasyonunu incelemek

Tarih, Sanat, Edebiyat
Cografya, Tarih, Sosyoloji,
Vatandaslik Egitimi

Tablo 2 incelendiginde Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Program igeriginde yer alan
tema ve konularin; diinyay1 tanimaya, nesneleri, maddeyi ve maddenin bigimlerini (siv1, kat1 ve
gaz) kavramaya, teknik araclarin ne oldugunu, hangi ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik oldugunu
ve nasil calistigini anlamaya yonelik oldugu gériilmektedir.. Ogretim programi igeriginin hem
sosyal bilimlere hem de fen bilimlerine ydnelik 6geleri barindirdigi ve disiplinlerarast bir
bicimde olusturuldugu tespit edilmektedir. Dersin ve Ogretim programinin amacini, genel
yapisini ve igerigini daha iyi kavrayabilmek i¢in temalarin, konularin, kazamimlarin ve egitim
durumlarinin ayrintili olarak incelenmesi yararl olacaktir.

Diinyay1 Sorgulamak dersinin “Diinyayi, Maddeyi ve Nesneleri Sorgulamak” adli ilk
temasimin “Madde Nedir?” baslikli birinci konusuna ait ana kazammlar, alt kazanimlar, icerik

ve egitim durumlari1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Ogretim Programinda Yer Alan Temalar ve Konular

Ana Kazanmimlar

Alt Kazammlar

Egitim Durumlari

Maddenin
hallerinin
degisimlerini
gozlemler ve
maddenin Ug halini
tanimlar.
Gundelik hayatla
ilgili bir olayda
suyun halinin
degisimini
tanimlar.

St ve kati haldeki suyun kiitlesini,
hacmini, sicakligini olger ve
karsilastirir.

Suyun hallerini ve onlarin olusumlarini
¢esitli doga olaylarinda tanir.

Su ve/veya hava iceren basit deneyler
uygular.

- Sivi, kat1 ve gazin baz1 6zellikleri

- Maddenin hallerinin degisimleri.
Ozellikle katilasma, buharlasma ve
erime

- Suyun halleri (s1v1, buz, su buhari)

- Havanin varligy, etkisi ve bazi
oOzellikleri

-Suyun erime ve katilasma
stireclerini gozlemlemek

-Bazi meteorolojik olaylarin
gozlemleriyle iligkili olarak
dogadaki suyun sivi ve kati
hallerini iliskilendirmek (bulutlar,
yagmur, kar, dolu, buz)

-Havanin varlignin farkina varmak
i¢in riizgar ile bazi nesneleri
hareket ettirmek

-Havanin maddeselligini denemeyi
amagclayan basit diizenlemeleri
(siringa, balon, hava pompast)
uygulamaya koymak

Tablo 3 incelendiginde “Madde Nedir?” adli konu kapsamindaki iki ana kazammin
maddeyle ve maddenin halleriyle ilgili oldugu goriilmektedir. Yine bu iki kazanima bagh alt
kazanimlarda da maddenin hallerinin ele alindig1 tespit edilmektedir. Bu kazanimlar ile
Ogrencilerin maddeyi tamimalari, maddenin hallerini ve bu hallerin olusumlarim kavramalari
amaclanmaktadir. Tablo 3 degerlendirildiginde 6gretim programinda 6nerilen konularin da bu
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amaca yonelik oldugu anlasilmaktadir. Egitim durumlariyla ilgili agiklamalar incelendiginde ise
ogretmenlere; kazanimlar, konular kapsaminda gozlemler ve deneyler yapmalarinin, islenmesi
gereken konular1 gergek hayatla iliskilendirmelerinin, ger¢cek dogayi isin icine katarak egitim
Ogretim siirecini yiiriitmelerinin onerildigi goriilmektedir. Egitim durumlarmma yonelik olarak
yapilan agiklamalarda konularin miimkiin oldugunca somutlastirilmasina yonelik etkinlikler yer
almaktadir. Dolayisi ile birinci temanin birinci konusuna ydnelik kazanimlarin ve igeriklerin
disiplinleraras1 bir sekilde olusturuldugu, ogretmenlerin somutlagtirarak dersi iglemelerinin
onerildigi ve dolayisiyla somut islemler doneminde olan 6grencilerin gelisim o6zelliklerinin
dikkate alindig1 goriilmektedir.

Diinyay1 Sorgulamak adli dersin “Diinyayi, Maddeyi ve Nesneleri Sorgulamak” adli ilk
temasinin “Yasayan Diinyayr Nasil Tanriz?” baglikli ikinci konusuna ait ana kazamimlar, alt
kazanimlar, igerik ve egitim durumlar1 Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4

“Yasayan Diinyay: Nasil Taniriz?” Konusuna Yonelik Kazanimlar, Icerik ve Egitim Durumlar

Ana Kazammmlar  Alt Kazammlar Egitim Durumlar:

Yasayan
Diinyanin
karakteristiklerini,
etkilesimlerini ve
cesitliligini bilir.

- Anaokulunda yaptig1 gibi kendi
hayatini, hayvanlarmn ve bitkilerin
hayatini gézlemler

- Once yakin cevredeki sonra daha
uzak cevredeki bitkileri ve
hayvanlar1 gozlemlemek

- Sinifta, okulun bahgesinde ya da

Hayvam, bitkiyi ve minerali ayirt eder.

- Hayvanlarmn ve bitkilerin gelisimi

- Canlilarin yagam dongiisii

- Baz1 hayvanlarmn beslenme rejimleri

- Bitkilerin baz1 hayati ihtiyaclari
Canlilar arasindaki etkilesimi ve onlarin
cevreleriyle olan etkilesimlerini tanmimlar.

Sagliga elverisli
davranislari bilir.

- Bir ortamdaki mevcut canli organizmalarin
cesitliligi ve onlarin karsilikli bagimliligi

- Canli organizmalar arasindaki beslenme
iligkileri

- Yirticilik zinciri

Okuldaki bazi etkilesimleri tammlar.

Bir bedensel hareketin gerceklesmesini
saglayan unsurlari saptar.

Bedeninin blyumesini élcer ve gdzlemler

- Biiylime (boy, kilo, ayakkabi numarasi)

- Dislerdeki degisiklikler

Hijyenle ilgili bazi kurallara deger verir ve
bu kurallart uygular: Besin ¢esitliligi, spor,
uyku ve temizlik

- Gida kategorileri ve onlarin kokenleri

- Diizenli beslenme kavrami

- Dizenli sporun organizma Uizerindeki
pozitif etkileri

- Gundelik hayatta aktivite ritimlerindeki
degisiklikler (uyku, aktivite, dinlenme...)

okulun géletinde kuglk
ekosistemler (hayvan veya bitki
yetistirmek)

- Canli organizmalar arasindaki
iligkileri onlarmn ortamiyla birlikte
basit semalarla anlatmak

- Sinifa ve kantine giren ¢ikan
maddeleri (kagit, geri doniigiim,
besin, su, atik) izlemek

- Kendi buyumesini izlemek icin
6l¢tim araglarini kullanmak.

- Tablo ve grafikler

- Diizenli ve gesitli beslenmeyi
tanimlamak

- Baz1 giivenlik ve hijyen
kurallarin1 6ziimsemek ve yagama
entegre etmek

Tablo 4 incelendiginde birinci temamin “Yasayan Diinyayr Nasil Tamriz” bashkl ikinci
konusu kapsamindaki birinci ana kazamimda diinya {izerindeki yasamin ele alindigi
gorlilmektedir. Bu kazanim ¢ergevesinde olusturulmus olan alt kazanimlar ve konu igerikleri
incelendiginde &grencilerin; hayvan, bitki ve minareleri ayirt edebilmelerinin, hayvanlarin ve
bitkilerin gelisimlerini kavrayabilmelerinin, canlilarin yasam dongiislinii idrak edebilmelerinin,
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bazi hayvanlarin beslenme rejimlerini 6grenebilmelerinin hedeflendigi goriilmektedir. Ayrica
baz1 bitkilerin hayati ihtiyaclarinin neler oldugunun 6grencilere kavratilmasinin istendigi tespit
edilmektedir. Ote yandan séz konusu igerik ve kazanimlarda canlilar arasindaki etkilesim ve
onlarin gevreleriyle olan etkilesimleri konu edinilmistir. Egitim durumlarinda 6grencilere konu,
kazanim ve igerige uygun olarak gozlem ve deney yaptirilmasi onerilmistir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin 6grendiklerini semalarla anlatmasi tavsiye edilmistir.

Tablo 4 incelendiginde birinci temanin “Yasayan Diinyayr Nastl Tamriz” baghkl ikinci
konusu kapsamindaki ikinci ana kazamimda saglik i¢in elverisli davraniglarin ele alindigi
goriilmektedir. Bu baglamda bedensel hareketlerin gergeklesmesini saglayan unsurlar, bedenin
bliylimesi, diglerdeki degisimler, hijyen, diizenli ve dengeli beslenme, spor gibi konular ele
alimmaktadir. Egitim durumlarinda bu konuya yonelik olarak 6grencilerin gozlem yapmalari ve
ogrendiklerini uygulamaya doniistirmeleri belirtilmektedir.

Tablo 4’te yer alan bilgiler degerlendirildiginde Diinyay1r Sorgulamak dersi 6gretim
programinda yer alan birinci temanin ikinci konusundaki kazanimlarin ve igeriklerin biyoloji,
cografya, saglik egitimi ve beden egitimi gibi disiplinlerle ilgili oldugu sOylenebilir. Bu
baglamda bu konuya yonelik kazanimlarin ve igeriklerin disiplinler arasi bir yaklagimla
olusturuldugu belirtilebilir.

Diinyay1 Sorgulamak adli dersin “Diinyayi, Maddeyi ve Nesneleri Sorgulamak” adl ilk
temasinin  “Teknik Objeler. Nedir? Hangi Ihtivaglara Cevap Verirler? Nasil Calisirlar?”
baslikli iiglincli konusuna ait ana kazanimlar, alt kazanimlar, igerik ve egitim durumlari1 Tablo
5’te sunulmaktadir.

Tablo 5

“Teknik Objeler. Nedir? Hangi Ihtivaglara Cevap Verirler? Nasil Calisirlar?” Konusuna
Yonelik Kazamimlar, Igerik ve Egitim Durumlart

Ana Kazamimlar

Alt Kazammlar

Egitim Durumlar

Uretim araclarmm
isleyisini ve
gorevlerini anlar.

Temel guvenlik
kurallarina uygun
olarak basit elektrik
sistemleri ve bazi
araclar yapar.

Dijital bir ortam
uygun hale

Teknik araglart kullanwr, gézlemler ve
onlarin gorevlerini tammlar.

Teknik arag ve gereglere basvuran
profesyonelleri tammlar.

Bir montaj semasini izleyerek ve mevcut
materyalleri birlestirerek basit araglar
yapar.

Elektirk akimina karsit maddenin
ozelliklerini tammlar.

Elektrik akimiyla ya da pille
beslenmelerine gore nesneleri ayirt
eder.

- Basit bir elektrik devresinin isleyisi ve
bilesenleri

- Tletken ve yalitkan maddelere drnekler
- Elektrik diigmesinin rolii

- Temel giivenlik kurallar

Basit bir biligim diizenlemesinin
yapilisini betimler.

- Baz1 giincel veya eski teknik
araglarm is diinyasindaki yerini,
gorevini ve énemini tanimlamak

- Bir g6zlem surecinde teknik
araglar1 sobkmek, yeniden monte
etmek ve denemeler yapmak

- Mesleklerin cesitliligini kesfetmek
- Teknik araglar ve makineler
kullanan kadmlarla ve erkeklerle
réportaj yapmak

- Ogrencilerin seviyelerine uygun
olarak ara¢ gerec yaptirmak, temel
guvenlik kurallarin1 6gretmek, basit
elektrik sistemlerini 6gretmek

- Ornek: Bilgi yarismasi, ¢ikrik veya
klglk bir ev maketi yapmak

- Tki kategorideki farkli
malzemelerin kullanimina izin veren
basit montajlar yapmak: letkenler
ve yalitkanlar

- Ornek: Elektrik adresi oyunu
oynamak

- Farkli materyaller arasindaki
baglantilar1 gézlemlemek
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getirmeye baglar. Akilct bir sekilde metin olusturmayla - Yazimsal diizeltici kullanmak
ilgili yeterli aginaliga sahip olur - Sayfa duizeni, paragraf
(Fransizca ile baglantili olarak). bicimlendirme, silme, yer
degistirme, ¢ogaltmak

Tablo 5 incelendiginde birinci temanin “Teknik Objeler. Nedir? Hangi Ihtiyaclara Cevap
Verirler? Nasil Calisirlar?” baslikli liglincli konusu kapsamindaki birinci ana kazanimin liretim
araclarmin isleyisine ve gorevlerine yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kazanima bagl alt
kazanimlarm ise Ogrencilerin; teknik araglar1 kullanmalarini, gézlemlemelerini ve bu teknik
araclarin gorevlerini tanimlamalarmi amagladigi tespit edilmektedir. Ayrica séz konusu bu
teknik aracglar1 kullanan profesyonelleri de 6grencilerin tanimasi beklenmektedir. Bu hedeflerin
gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretim programinin egitim durumlarinda; giincel ve eski teknik
araclarm is diinyasindaki yerine, gorevine ve Onemine deginilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Ayrica bir gozlem siirecinde Ogrencilere teknik araglari sokme, yeniden monte etme ve
denemeler yapma firsati verilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ogrencilerin bu derste
mesleklerin ¢esitliligini kesfetmeleri beklenmektedir. Bunun yam sira egitim durumlarinda
Ogrencilerin, teknik araglar ve makineler kullanan kadinlarla ve erkeklerle roportaj yapmalar
onerilmektedir.

Tablo 5’te yer alan bilgiler degerlendirildiginde konuya yonelik ikinci ana kazanimin
Ogrencilerin, temel giivenlik kurallarma uygun olarak basit elektrik sistemleri ve bazi araglar
yapmalarini amagladig tespit edilmektedir. Bu kazanima bagh alt kazanimlarda da 6grencilerin;
bir montaj semasini izleyerek ve mevcut materyalleri birlestirerek basit araglar yapmalari,
elektirk akimina karsi maddenin 6zelliklerini tanmimlamalar1 ve elektrik akimiyla ya da pille
beslenmelerine gore nesneleri ayirt edebilmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin bu kaznimlar1
elde edebilmeleri i¢in Ggretim programinda egitim durumlarina yonelik olarak derste; basit bir
elektrik devresinin isleyisinin ve bilesenlerinin incelenmesi, iletken ve yalitkan maddelere
ornekler verilmesi, elektrik diigmesinin roliiniin ele almmasi, temel gilivenlik kurallarinin
islenmesi Onerilmektedir. Ayrica yine O6gretim programinda Ggrencilerin seviyelerine uygun
olarak onlara ara¢ gere¢ yaptirmak, 6grencilere temel giivenlik kurallarini ve basit elektrik
sistemlerini 6gretmek gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda derste bilgi yarigmasi, ¢ikrik
veya kiiclik bir ev maketi yapilabilecegi onerilmektedir. Bunun yani sira konu kapsaminda
iletkenlere ve yalitkanlara yer verilmesi gerektigi, bu baglamda elektrik adresi oyunu
oynanabilecegi ifade edilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde konuya yonelik {iglincii ana kazanimin 6grencilerin dijital bir
ortami uygun hale getirmeye baslamalarina yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kazanim
dahilindeki alt kazanimlarin ise Ogrencilerin basit bir bilisim diizenlemesinin yapiligini
betimlemelerini ve akilci bir sekilde metin olusturmayla ilgili yeterli asinaliga sahip olmalarini
(Fransizca ile baglantili olarak) hedefledigi tespit edilmektedir. Ogretim programinda
Ogretmenlere bu kazanimlara yonelik derslerde; farkli materyaller arasindaki baglantilari
gozlemleme, yazimsal diizeltici kullanma, sayfa diizeni, paragraf bi¢imlendirme, silme, yer
degistirme ve ¢cogaltma gibi etkinlikler yapmalar1 6nerilmektedir. Bu bilgiler 1518inda Diinyay1
Sorgulamak dersi 0Ogretim programinda yer alan birinci temanm {i¢lincii konusundaki
kazanimlarm ve iceriklerin bir kisminin dogrudan Fransizca ile iliskilendirildigi goriilmektedir.
Dolayis1 ile disiplinlerarasi bir yaklasimla hareket edildigi anlagilmaktadir. Tablo 5
incelendiginde “Teknik Objeler. Nedir? Hangi Ihtiyaglara Cevap Verirler? Nasil Cahswrlar?”
baslikli konuya ait iceriklerin ekonomi, vatandaslik egitimi, fransizca, bilisim teknolojileri gibi
disiplinlerle iligkili oldugu goriilmektedir.

Diinyay1 Sorgulamak dersinin ikinci temasinin “Alan1 ve Zamani Sorgulamak™ olarak
adlandirildigi  goriilmektedir. Ogretim progranminda yer alan agiklamalarda bu temayla
Ogrencilerin yavas yavas ben merkezli bireysel zaman anlayigindan uzaklasarak benmerkezci
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olmayan fiziksel ve sosyal zamana yaklasacaklar1 ifade edilmektedir. Ayni sekilde 6grencilerde
benmerkezci alan algilayisinin zayiflayacagi ve daha genis bir cografi alan algismin hakim
olacagi belirtilmektedir. Bu temanin 6grencilerin basit cografi alanlar1 karsilagtirabilmelerine,
insan ve doga arasindaki etkilesimi kavramalarina, diinyanin ve doganin degisimini basit
diizeyde anlamalarina imkan saglayacagi anlatilmaktadir. Temanin sonunda 6grencilerin tarihin
uzun bir siire¢ oldugunu anlayacaklar1 soylenmektedir. Ayrica gezegen ile diinyanin
cografyasimi, karmasikligini ve cesitliligini kavrayarak bir biitiin olarak goérecekleri
belirtilmektedir. Ogretim progranunda Diinyay1 Sorgulamak dersiyle ilgili olarak “Bu ders
disiplinlerarasi bir yaklasimla sunulmalidir. Ciinkii bu yaklagim zaman ve mekana gore Uretilen
insan eserlerinin ¢esitliligini 6grencilere sunabilek en iyi aractir (Ministere Frangais De
L'éducation Nationale, 2015).” Ifadeleri yer almakta ve dersin disiplinleraras: bir yaklasimla
islenmesi gerektigi dogrudan vurgulanmaktadir. Ayrica grencilerin ilkokul birinci siniftan
itibaren saha gozlemleri yapmalari, 6gretmenlerinanlatilan konular1 hikayeler, tanikliklar ve
belgelerle desteklemeleri istenmektedir.

Diinyay1 Sorgulamak dersinin “Alant ve Zamani Sorgulamak” adli ikinci temasinin
“Alanda Konumlanmak” baghkl birinci konusuna ait ana kazamimlar, alt kazammlar, icerik ve

egitim durumlar1 Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6

“Alanda Konumlanmak” Konusuna Yonelik Kazammlar, Icerik ve Egitim Durumlar

Ana Kazanimlar

Alt Kazammmlar

Egitim Durumlar

Kendini alanda
konumlandirir ve
onu gosterir.

Bir harita, kiire ya
da dijital ekran
tzerinde bir yeri
bulur.

Yakin cevresinde kendini konumlandirir.
Nesneleri ve kisileri birbiriyle iligkili
olarak ¢esitli sekillerde yerlestirir.

- Pozisyonlara yonelik kelimeler (sol, sag,
iist, alt, 6n, arka, uzak, yakin, 6n sira,
ikinci sira, kuzey, giiney, dogu, bati...)

- Hareketlere yonelik kelimeler (ilerlemek,
gerilemek, saga-sola donmek, ¢cikmak,
inmek...)

Asina olunan alanlart tamimlar (okula
yakin alanlar, kéy, semt).

Haritalar tizerinde konumunu bulur ve
planlart okur.

- Bir haritayr meydana getiren unsurlar
(baslik, olgek, yon, lejant)

Diinyanin ve yerin kiiresel gortiniimiinti
kavrar

Calwsilan alanlar: bir kiire veya harita
Uzerinde bulur

Kendi bélgesinin, Fransa 'nin, Avrupa 'nin
ve diger kitalarin konumunu bulur
Diinyamn farkl tip yildizlardan olusan ¢ok
engin bir evrenin bir pargasini
olusturdugunu bilir

- Yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene
- Ulkeler, kitalar, okyanuslar

- Bu kazanim ve igeriklere yonelik
dersler matematikle iligkili olarak
yuratalir

- Dersler yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene ilklesine
gore islenir

- Konu ve kazanimlarla ilgili olarak
ogrencilerin sozli ve yazili anlatim
sergilemeleri saglanir

- Ogrencilerin civardaki alan1
gosteren {riinler iiretmesi sglanir
(maketler, planlar, fotograflar)

- Ogrencilerin okulu ve okulun
bulundugu alani betimleyen
cizimler yapmalarina olanak verilir
- Harita tzerindeki bilgiler
incelenir

- Okyanuslarin, denizlerin, kitalarin
ekvatorun ve kutuplarin konumunu
bulmak icin haritalar, dijital
haritalar, diizlemkreler, kreler
gibi gezegeni gorsellestiren araglar
- Gilines sistemi haritalari

- Mevsimler, aylar

Ogretim programinda ilkokul 1. simftan itibaren bazi cografi alanlarin c¢ahigilarak
Ogrencilerin yakindan uzaga dogru 6grenim gérmelerinin saglanmasi gerektigi belirtilmektedir.
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Ayrica Ogrencilerin diisiince olarak merkezden uzaklastirilacaklar1 ve yasadiklari bdlgeyi,
tilkeyi, kitay1 ve diinyay1 tanimalarmin saglanacag: ifade edilmektedir. Tablo 6 incelendiginde
ikinci temanin “Alanda Konumlanmak” baglikli birinci konusu kapsamindaki birinci ana
kazanimin 6grencilerin kendilerini alanda konumlandirmalarina ve bulunduklari konumu ¢esitli
araclarda gostermelerine yonelik oldugu goriilmektedir. Bu ana kazanima bagli alt kazanimlarda
ogrencilerin; yakin ¢evrelerinde kendilerini konumlandirmlari, nesneleri ve kisileri digerleriyle
iligkili olarak cesitli sekillerde yerlestirmeleri, okula yakin sokak, cadde, mahalle, kdy ve semt
gibi agina olunan alanlar1 tanimlari, haritalar iizerinde kendi konumlarini bulmalari, haritalar1 ve
planlar1 okumalar1 beklenmektedir. Ayrica bu ana kazanim ve alt kazanimlar g¢ergevesindeki
konular ile 6grencilerin; pozisyonlara yonelik kelimeleri (sol, sag, Ust, alt, 6n, arka, uzak, yakin,
On sira, ikinci sira, kuzey, giiney, dogu, bati...) ve hareketlere yonelik kelimeleri (ilerlemek,
gerilemek, saga-sola donmek, ¢ikmak, inmek...) Ogrenmeleri istenmektedir. Ogretim
programinda bu kazanimlarin ve konularm disiplinleraras: bir yaklasimla iglenmesi gerektigi
dogrudan vurgulanmustir. Ciinkii egitim durumlarina yonelik aciklamalarda “bu kazanim ve
iceriklere yonelik dersler matematikle iliskili olarak yiiriitiliir” seklindeki ifadelere yer
verilmektedir. Bununla birlikte Fransizca ile de ilgili oldugu dolayli olarak anlatilmaktadir. Bu
dogrultuda 6gretim programinda su ifadelere yer verilmektedir: “konu ve kazanmimlarla ilgili
olarak dgrencilerin sézlii ve yazili anlatim sergilemeleri saglanir”. Ayn1 zamanda sanatla da
baglant1 kurulmasi gerektigi “égrencilerin civardaki alani gésteren iiriinler tiretmesi sglamr
(maketler, planlar, fotograflar)” ve “égrencilerin okulu ve okulun bulundugu alant betimleyen
cizimler yapmalarina olanak verilir” seklindeki ifadelerden anlasilmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda
ikinci temaya ait birinci konu kapsamindaki kazanimlarin ve igeriklerin disiplinlerarasi bir
yaklasim ile hazirlandigi ve bu dersin displinlerarast bir tarzda islenmesi gerektigi
gorilmektedir.

Tablo 6 ele alindiginda ikinci temanin birinci konusuna yonelik ikinci ana kazanimin “bir
harita, kiire ya da dijital ekran iizerinde bir yeri bulur” bigiminde olusturuldugu goriilmektedir.
Bu ana kazanima bagl alt kazammda geng bireylerin; diinyanin ve yerin kiiresel goriiniimiini
kavramalari, c¢alisilan alanlar1 bir kiire veya harita lizerinde bulmalari, kendi bolgesinin,
Fransa’nin, Avrupa’nin ve diger kitalarin konumunu bulmalar1 ve dinyanin farkli tip
yildizlardan olusan ¢ok engin bir evrenin bir parcasimi olusturdugunu bilmeleri istenmektedir.
Bu baglamda 6gretim programinda yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkelerinin alt1
cizilmektedir. Ulkelerin, kitalarm, okyanuslarin konu edindigi bu béliimde; okyanuslarin,
denizlerin, kitalarin ekvatorun ve kutuplarin konumunu bulmak i¢in haritalarin, dijital
haritalarm, diizlemkiirelerin ve kiirelerin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi gerekmektedir.
Ayn sekilde mevsimler ve aylar bu kisimda islenmeli ve bu baglamda giines sistemi
haritalarindan yararlanilmalidir.

Diinyay1 Sorgulamak dersinin “Alant ve Zamani Sorgulamak™ adli ikinci temasinin
“Zamanda Konumlanmak” baslikli ikinci konusuna ait ana kazanimlar, alt kazammlar, igerik ve
egitim durumlar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

“Zamanda Konumlanmak” Konusuna Yonelik Kazanimlar, fg:erik ve Egitim Durumlari

Ana Kazamimlar Alt Kazammlar Egitim Durumlari
Kendini zamanda Zamamn dongiisel ritimlerini tammlar. - Zamansal isaretleri gostermek igin
konumlandirir ve Saati ve tarihleri okur. takvimler (yil, ay, hafta, giin)
onu gosterir. - Gece ve giindiz ardigiklig - Haftanin giinlerinin dongiisel
- Giinlerin, haftalarin, aylarin, dogasini vurgulamak i¢in “giinlerin
mevsimlerin déngusel karakteri cark1”
- GUnun saatlere bolinmesi - Bir giinliik calisma programi
- Haftanimn giinlere boliinmesi - Zamani kodlayan bazi tekrarlari
Stireleri olger, sayar, karsilastirir. belirlemek icin saat, sarkac, giines
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Uzun bir zaman
araligindaki bazi
olaylari
konumlandirir ve
gosterir.

- Siirenin 6l¢l birimleri: Gun, hafta,
saat, dakika, saniye, ay, yil, yiizyil,
binyil

- Siirenin 6l¢i birimleri arasindaki
baglantilar

Olaylar: birbiriyle iliskili olarak siralar.
- Giinliik, haftalik, tekrarlanan olaylar ve
onlarin birbirlerine gére konumu

- Siireklilik, ardisiklik, éncelik, sonralik,
zamandaslik

Gegen ve geri dondiiriilemez zamani
fark eder.

- Anne babanin hayati

- Yasayan nesiller ve aile hafizasi

- Yasam modlar1 baglaminda
toplumlarin déniisiimii (beslenme,
yerlesme, kiyafetler, arag-gerecler,
savaslar, gogler)

Bati diinyasinin, ozelde de Fransa 'nin
tarihsel donemlerini, bazi onemli
tarihlerini ve onemli kisiliklerini saptar.
- Bazi kisilikler ve tarihler

saati

- Bu ders matematik ile baglantili
olarak iglenir

- Kum saati, saat, dijital saat,
kronometre kullanir

- Ozel tarihleri (tarihsel ve kisisel)
bulmak ve yerlestirmek i¢in
takvimler

- Belirli bir zamandaki olaylar1
bulmak ve yerlestirmek i¢in zaman
cizelgeleri (6nce, sonra, boyunca,
ginler, aylar, yillar 6nce)

- Bir hikayedeki olaylarin zamansal
durumu

- Zamanin geri
dondiiriilemeyeceginden dolayi
tasalanmak icin duvar takvimi

- Farkli 6l¢ekli zaman getvelleri
kullanir ve hazirlar (kronoloji,
soyagacl, tarih cetveli)

- Smifta, okulda, semtte, sehirde,
tilkede ya da diinyada yasanmis
olaylari basit kronolojik bir cetvel
lzerinde gdstermek

- Gegmisi 6grenmek igin: Yerel
kaynaklar (abideler, mimari),

hikayeler, taniklar, filmler

Ogretim programinda Diinyay1 Sorgulamak dersinde Ogrencilerin tarihle ilgili temel
bilgileri kazanacagi dile getirilmektedir. Bu baglamda ders kapsaminda tarihin belli bash
donemlerine 6zgii olaylarin, karakterlerin ve yasam tarzlarinin Fransa, Bati Diinyas1 ve bazi
karakteristik cografi ortamlar baglaminda ele alinacag: anlatilmaktadir. Tablo 7 incelendiginde
ikinci temanin ikinci konusuna yonelik ilk ana kazanimin 6grencilerin kendilerini zamanda
konumlandirmalarina ve bu konumlarini ¢esitli sekillerde gdstermelerine yonelik oldugu
gorlilmektedir. Bu baglamda ogretim programinda yer alan alt kazanimlarm 6grencilerin;
zamanin dongiisel ritimlerini tanimlarini, saati ve tarihleri okumalarini, siireleri 6lgmelerini,
saymalarmni ve karsilastirmalarini, olaylar1 birbiriyle iliskili olarak siralamalarini amagladigi
tespit edilmektedir. Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in kazanimlar kapsaminda olusturulan
icerikte; gece ve giindiiz ardigiklifi, giinlerin, haftalarin, aylarin, mevsimlerin dongiisel
karakteri, giiniin saatlere boliinmesi, haftanin giinlere boliinmesi, siirenin 6l¢li birimleri: Giin,
hafta, saat, dakika, saniye, ay, yil, yilizyil, binyil, siirenin 6l¢ii birimleri arasindaki baglantilar,
giinliik, haftalik, tekrarlanan olaylar ve onlarin birbirlerine goére konumu, stireklilik, ardisiklik,
oncelik, sonralik, zamandashk gibi konulara yer verildigi goriilmektedir. Ogretim prograninda
egitim durumlarma yonelik olarak yapilan agiklamalarda bu konularin miimkiin oldugunca
somutlastirilarak, 6grencileri aktif bir sekilde ise katarak ve materyaller kullanarak iglenmesi
gerektigi dile getirilmektedir. Ayrica Ogretimin disiplinlerarasi bir bigimde siirdiiriilmesine
yonelik olarak dogrudan ifadelere yer verilmektedir. Bu kapsamda matematikle iligski olarak
ders islenmesi baglaminda “Bu ders matematik ile baglantili olarak islenir” ifadelerine yer
verilmektedir. Ayni sekilde dolayli olarak edebiyatin da ise dahil edilmesiyle ilgili olarak “Bir
hikayedeki olaylarin zamansal durumu” ifadeleri kullanilmaktadir.

Tablo 7 incelendiginde ikinci temanin ikinci konusunun ikinci ana kazamminin “uzun bir
zaman aralhigindaki bazi olaylart  konumlandirir ve gésterir” seklinde olusturuldugu
goriilmektedir. Bu kazanim kapsamindaki alt kazanimlarm ise Ogrencilerin gegen ve geri
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dondiiriilemez zamam fark etmelerine, bati diinyasmin, O6zelde de Fransa’mmn tarihsel
donemlerini, baz1 6énemli tarihlerini ve dnemli kisiliklerini saptamaya yonelik oldugu tespit
edilmektedir. Bu kazamimlarla ilgili olarak; anne babanin hayati, yasayan nesiller ve aile
hafizasi, yasam modlar1 baglaminda toplumlarin doniigiimii (beslenme, yerlesme, kiyafetler,
arag-gerecler, savaslar, gocler) gibi konular ele alimmaktadir. Ogretim programinda igerigin
Ogrenciye somut bir sekilde sunulmasi, 6grencinin kazamimlara yonelik olarak iiriinler ortaya
koymas1 beklenmektedir. Aynmi zamanda &gretim programi igeriginin bu bdliimiiniin de
disiplinleraras1 bir yaklagimla olusturuldugu goriilmektedir. Ciinkii konu ve kazammlar ele
ifadelerde dolayli olarak anlatilmaktadir: “Gegcmisi ogrenmek icin: Yerel kaynaklar (abideler,
mimari), hikayeler, tamkiar, filmler”.

Diinyay1 Sorgulamak dersinin “Alant ve Zamani Sorgulamak” adli ikinci temasinin
“Diinyanmin organizasyonunu incelemek” basglkli ticlincii konusuna ait ana kazammlar, alt
kazanimlar, igerik ve egitim durumlar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

“Diinyanin Organizasyonunu Incelemek” Konusuna Yonelik Kazammlar, Icerik ve Egitim
Durumlart

Ana Kazammmlar  Alt Kazammlar Egitim Durumlar:
Yasam bicimlerini  Farkli ¢aglardaki ya da farkl - Dokiimanlar, dijital dokiimanlar,
karsilastirr. kiiltiirlerdeki yagsam bigimlerini belgeseller, tanik okuma ve
(beslenme, yerlesme, kiyafetler, arag- dinleme, hikayeler
geregler, savaglar, gégler...)
karsilastirir.

- Yasam bicimlerini karsilagtirmaya izin
veren bazi unsurlar: Beslenme,
yerlesme, kiyafetler, arag-gerecler,
savaglar, gogler...

- Tarih boyunca kadmlarin ve erkeklerin
yasam bigimleri ve degisimler

- Cok simgesel bazi alanlarda
karakteristik yasam bigimleri

Bir yasam alanimnin  Mahalleyi, kéyii, sehri ve onlarin - Yerle ilgili ¢ekilen fotograflar,

nasil organize baslica alanlarim kesfeder. resimler; havadan c¢ekilmis

edildigini kavrar. - Cok yakin (okul, park, yiiriiyiis fotograflar, yazilimlar; planlar,
parkuru...), yakin ve daha kompleks topografik haritalar; blylk
(mahalle, koy, sehir merkezi, aligveris sehirlerin niifusunu gosteren
merkezi...) alanlar rakamsal tablolar

- Kartografik dokiimanlardan, hava ve
yer manzarasi fotograflarindan yola
cikarak uzay organizasyonlari

- Fransa’daki sehirlerin basit bir tematik
haritasi

- Sehirdeki aktorlerin (belediye,
vatandaslar, esnaflar...) bazi rolleri

- Temel giivenlik kurallar

Manzaralar1 Farkly manzaralart tanir: Kiyar, daglar, - Yeri gosteren fotograflar,
tanimlar. kirlar, sehirler, ¢oller ... havadan ¢ekilen fotograflar,
- Yasam alanlarina gore baslica Fransiz yerkiire, diizlemkire, belgeseller
manzaralari
- Gezegenin bazi manzaralar1 ve onlarm
ozellikleri
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Ogretim programinda Tablo 8’de yer alan igerige yonelik olarak yapilmis olan
aciklamalarda ilkokul 1. sinifta 6grencilerin; anne, baba, biiylikanne ve biiyiikbabalarinin yagam
bicimlerini goézlemlemeleri gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica Ogrencilerin daha uzak
cevrelerindeki yasam bigimlerini de gozlemlemelerinin ve karsilagtirmalarinin yararli olacagi
vurgulanmaktadir. Biitiin bunlar1 bir proje dahilinde yapmalarinin ve varmg olduklar1 sonuglari
siif ortaminda sunmalarinin egitim gretimin niteligini arttiracag: belirtilmektedir. Ilkokul 2.
siifta ise 6grencilerin {i¢ ya da dort jenerasyonun yasam bi¢imlerindeki doniigiimii kavramalar1
beklenmektedir. Yakin ve uzak ortamlardaki insan toplumlarinin karakteristik 6zelliklerini ve
yagam bicimlerini (insanlar sehirde, kirda, Fransa’da veya baska yerlerde nasil yasiyor)
karsilagtirmalari istenmektedir. Ogretim programinda ilkokul 3. smif grencilerinin kadin ya da
erkek, biiyiik ya da kiigiik baz1 kisiliklerin (bir koylii, bir zanaatkar, bir esnaf, bir is¢i, bir asker,
bir yazar, bir bilgin, bir miizisyen, bir sporcu...) yasam bicimlerini kesfetmeleri,
karsilagtirmalar1 ve tarihin akisinda meydana gelen doniisiimleri kavramalar1 gerektiginin alti
cizilmektedir. Karsilastirma kriterleri dogrultusunda diger toplumlarin nasil yasadiklarini ve
dogal ortama nasil uyum sagladiklarini (yasam alani, beslenme, kiyafetler, aligkanliklar, iklimin
onemi, yerellesme...) kesfedecekleri belirtilmektedir. Yakin bir sehir ortamiyla ilgili olarak
verilecek bir drnekten yola ¢ikarak 6grencilerin toplumlarin yasadiklar1 yerde nasil organize
olduklarin1 ve aktivitelerini (ticaret, endiistri, yonetim vb.) nasil gergeklestirdiklerini
inceleyecekleri sdylenmektedir.

Tablo 8 incelendiginde ikinci temanin igiinci konusuna yonelik ilk ana kazanimin
Ogrencilerin yasam bigimlerini karsilastirmalarma yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kazanim
kapsamindaki alt kazammin &grencilerin farkli caglardaki veya farkli kiiltiirlerdeki yasam
bi¢imlerini karsilastirmalarina yonelik oldugu tespit edilmektedir. Bu kazanimlarla ilgili olarak;
yasam bi¢imlerini karsilastirmaya izin veren bazi unsurlar (beslenme, yerlesme, kiyafetler, arac-
gerecler, savaslar, gb¢ler, vb.), tarih boyunca kadinlarin ve erkeklerin yasam big¢imleri ve
degisimler, ¢ok simgesel bazi ele alinmaktadir. Egitim durumlarmma yonelik olarak ise
dokiimanlar, dijital dokiimanlar, belgeseller, tanik okuma ve dinleme, hikayeler gibi materyaller
ve etkinlikler énerilmektedir. Konu ¢ergevesindeki ikinci ana kazanimin bir yasam alaminin
nasil organize edildigini kavramayla ilgili oldugu anlasilmaktadir. Bu kazanimla geng bireylerin
Mahalleyi, koyii, sehri ve onlarin baglica alanlarmi kesfetmeleri amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda egitim durumlarinda ¢ok yakin (okul, park, yiiriiylis parkuru...), yakin ve daha
kompleks (mahalle, kdy, sehir merkezi, alisveris merkezi...) alanlarin incelenmesi, kartografik
dokiimanlardan, hava ve yer manzarasi fotograflarindan yola cikarak uzay organizasyonlarinin,
Fransa’daki sehirlerin basit bir tematik haritasinin, sehirdeki aktorlerin (belediye, vatandaslar,
esnaflar...) bazi rollerinin ve temel giivenlik kurallarmin incelenmesi Onerilmektedir. Tablo
8’deki bilgiler ve 6gretim programindaki agiklamalar gbz oniinde bulunduruldugunda Diinyay1
Sorgulamak dersi 6gretim programi igeriginde yer alan ikinci temanin iiglincli konusunun
disiplinlerarasi bir yaklasim ile olusturuldugu anlasilmaktadir.

3.4. Ogretim Programimn “Ogrenmelerin Kesismesi” Adh Béliimiine fliskin
Bulgular

Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programiin son boliimii “Ogrenmelerin Kesismesi”
olarak adlandirilmis ve dersin disiplinlerarasi yoniine iliskin agiklamalar yapilmistir. Bu
boliimde Diinyay1 Sorgulamak adli dersin dncelikle matematikle iliskili oldugu ifade edilmistir.
Ciinkii bu derste 6grencilerden tablo okumalari, not almalari, 6l¢lim yapmalart ve ¢izelge
olusturmalari istenmektedir. Ogrenciler teknik araglar yaptiklar1 sirada biiyiikliik &lgiilerini ve
geometrik kavramlar1 kullanmaktadirlar. Ayrica olaylar1 ve yerleri bulmak i¢in zamansal ve
mekansal ipuglarini, zamani1 gdsteren aracglar1 ve haritalar1 kullanmaktadirlar. Dolayis: ile bu
ders tarih ve cografya ile de siki bir iligki icerisindedir. Diinyay1 Sorgulamak dersinde kaslarin,
tendonlarm ve kemiklerin fiziksel hareketlerdeki fonksiyonu, hareketlerin ve fiziksel
aktivitelerin viicut lizerindeki faydalar1 anlatilmaktadir. Beden egitimi ve spor dersiyle dogrudan
iliski kurulmaktadir. Ote yandan 6gretim programinin bu béliimiinde nesneleri tanmimlama ve
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tasarlama siirecinde ¢ok sayida kelimeyle tanisacaklar1 ve bu kelimeleri kavrayacaklar1 ifade
edilmektedir. Ayrica dgrencilerin bir eylemi tanimlamak i¢in fiilleri zamanlara ve kisilere uygun
olarak, neden sonug iliskisi igerisinde kullanacaklar1 ve kelimeleri ardisik olarak siralayacaklari
dile getirilmektedir. Ogrencilerin derste yazmanin kurallarmi daha iyi kavrayacaklari, hizli not
alacaklari, listeler ve tablolar hazirlayacaklari, dokiimanlar1 &gretmenlerin yardimiyla
detaylandiracaklar1 anlatilmaktadir. Bu baglamda Diinyay1 Sorgulamak dersinin 6grencilerin
aynt zamanda yazili ve sozli anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu ifade
edilmektedir.

Ogretim programinm bu béliimiinde dersin ahlak ve vatandaslik egitimiyle baglantili
oldugu dile getirilmektedir. Ogrencilerin fikirlerini toplu tartismalarda karsilastiracaklar,
zevklerini gelistirebilecekleri, kendilerine olan giivenlerinin arttiracaklari, farkliliklara yonelik
olarak hosgoriilii olacaklari, sorunluluk duygularini gelistirecekleri ifade edilmektedir. Ayrica
teknik araglar tasarladiklar1 ve iirettikleri sirada sanatsal becerilerini gelistirme imkani
bulabilecekleri vurgulanmaktadir. Miifredat1 geregi bu dersin fizik, kimya ve biyoloji gibi
alanlarla da dogrudan iliskili oldugunun alti ¢izilmektedir. Bu bilgiler 1s18inda 6gretim
programinda Diinyay1 Sorgulamak dersinin disiplinlerarast bir ders oldugunun siklikla
vurgulandigi goriillmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fransa’daki ilkokullarm 1., 2. ve 3. smif seviyelerinde okutulmakta olan Diinyay1
Sorgulamak Dersi Ogretim Programinin genel yapisinin; genel amaclar — beceriler — icerik
(temalar, konular, kazanimlar, alt kazanimlar, egitim durumlar1) — 6grenmelerin kesismesi
seklinde olustugu sonucuna ulasilmistir. Ogretim progranminda ilk olarak genel amaglardan
bahsedildigi, ardindan becerilerin ve igerigin sunuldugu goriilmiistiir. Icerik béliimiinde;
temalarin, yine her temaya ait konularin, bu konular kapsaminda ana kazanimlarin ve ana
kazamimlara ait alt kazanimlarm yer aldig1 tespit edilmistir. Ote yandan igerik béliimiinde ana
ve alt kazamimlara yonelik olarak deginilmesi gereken konularin ve egitim durumlarmna
yonelik bilgilerin yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretim progranunin en sonunda ise dersin
diger disiplinlerle olan iligkisini anlatan bir bolimiin (6grenmelerin kesismesi) bulundugu
belirlenmistir. Bu bilgiler 1s1¢inda 6gretim programinin bdliim bolim ayrintili bir sekilde
olusturuldugu soylenebilir. Ciinkii programin genel amaglari, beceriler ve igerik belirsizlige
yer verilmeyecek sekilde diizenlenmistir. Ozellikle icerik boliimiinde egitim durumlariyla ilgili
bilgilerin yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretim programmin genel yapisiyla ilgili bu
niteliklerinin programin giiclii yonlerinden bir kismini olusturdugu ifade edilebilir. Ote yandan
Ogretim programinda degerlendirmeyle ilgili herhangi bir bilginin yer almadig: goériilmektedir.
Bu durumun programin uygulayicist olan dgretmenlerin igini zorllastiracagi ve belirsizlige
neden olabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica bu durumun O6gretim programinin zayif
yonlerinden birini olusturdugu belirtilebilir. Ogretmenlerin yapmus olduklari degerlendirmeler
Ogrencilerin akademik basarisi ile dogrudan ilgilidir (Marzano, 2006). Bangert-Drowns ve
digerleri (1991) tarafindan yapilan calismada, degerlendirmenin siklig1 arttikca &grencilerin
derse yonelik basarilarmin da arttigi  goriilmiistiir. Ancak oOgretmenlerin  smif ici
degerlendirmeyle ilgili gesitli donanimlara sahip olmalari gerekmektedir. Bu her zaman
mimkiin olmayabilmektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinda degerlendirmeye yonelik
bilgilendirmelerin ve Onerilerin yer almasi 6nemli goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretim
programinin son boliimiinde Diinyay1 Sorgulamak dersinin diger disiplinlerle olan iliskisinin
net bir bicimde Ornekler iizerinden anlatildigi sonucuna ulasilmistir. Bu béliimde dersin
disiplinleraras1 bir yaklasimla olusturuldugu vurgulanmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin
Ogretim siirecini yine disiplinleraras1 bir anlayisla siirdiirmeleri bakimindan programda yer
alan bu anlatimlarn  &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim programida dersin
disiplinlerarasihigryla ilgili bir boliimiin bulunmasinin olumlu bir 6zellik oldugu belirtilebilir.
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Ogretim programida genel amaglarm ayrintih bir bicimde aciklandig1 sonucuna
ulagilmigtir. Bu amaglarda Ggrencilerin  anaokulunda onlar1  gevreleyen diinyay1
gozlemledikleri ve inceledikleri ifade edilmistir. Ilkokulun ilk {ic simf seviyesinde ise daha
belirgin bir tutumla sorgulamalarinin, bu sorgulamayi ilk bilimsel becerileriyle yapmalarinin
dersinin amagclarindan biri oldugu belirtilmistir. Bu baglamda dersin 6grencilerde sorgulama
becerisi kazandirmayr ve &grencilerde belirli bir bilimsel diislince sistemi olusturmayi
amacladig1 ifade edilebilir. Ayrica 6grencilerin diinyay1 anlamalar1 ve betimlemeleri igin
gerekli bilgileri edinmelerine yardimci olmak bu dersin bir diger genel amaci oldugu
programda vurgulanmistir. Diinyayr anlamak igin ¢ok sayida disipline yonelik incelemeler
yapmak ve bu disiplinler ile ilgili bilgiler edinmek gerekmektedir. Bu baglamda Diinyay1
Sorgulamak dersinin genel amaglarinin ¢ok sayida disiplini kapsayacak sekilde yapilandirildig
ifade edilebilir. Dersin en énemli amaglarindan birinin vatandaslik egitimine katkida bulunmak
oldugu goriilmistiir. Bu bilgiler 1s18inda 6gretim programinda vatandashik egitiminin
onemsendigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte programin, 6gretimin temel ilkelerinden
olan yasama yakinlik yani hayatilik ilkesine uygun olarak hazirlandigi sdylenebilir. Ciinku
Ogretim programinin genel amaglarindan biri; “6grencilerin biitiin egitim yasamlari boyunca
saglayacaklar1 6grenimler ve karsllasacaklarl problemlere yonelik ¢6ziim becerileri igin temel
olusturmak” seklinde olusturulmustur. Ogretim programimin son genel amacinda ise bu dersin
en 6nemli amaglarindan birinin 6grencilerin disiplinlerarasi bir diigiince yapisi gelistirmelerini
saglamak oldugu belirtilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Diinyay1 Sorgulamak dersi
kapsamindaki temalarin, konularin ve kazanimlarin ¢ok sayida disiplini ilgilendirecek bir
sekilde, sistematik bir yapiyla olusturuldugunun alti ¢izilmistir. Bu baglamda Ggretim
programinin genel amaglarinin disiplinlerarasi bir tarzda diizenlendigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretim programinda ¢esitli kategorilerde toplamda 14 becerinin yer aldig1 sonucuna
ulasilmistir. Becerilerin pek c¢ok disiplinle iliskili olarak biitiinciil bir bakis agisiyla
olusturuldugu goriilmiistiir. ilkokul egitimiyle ogrencilerin; bugiiniin diinyasina uyum
saglayabilmeleri, yeni beceriler ve yetkinlikler ile donatilabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
deneyimler yasayarak ¢agin gerektirdigi becerileri kazanmalari Onemlidir. Giiniimiiz
diinyasmda her alanda yasanan hizli degisimler, 6zellikle bilgi ve teknoloji alaninda ¢ok daha
belirgin hal almis ve bu durum, insanlarin siirekli olarak kendilerini yenilemesi zorunlulugunu
ortaya ¢ikarmustir (Giiney Manavoglu, 2022). Ogretim programinda yer alan beceriler de;
Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapabilmelerine, bilimsel yontemleri taniyabilmelerine,
bilimsel aragtirma basamaklarimi taniyabilmelerine ve kullanabilmelerine, giindelik hayata
bilingli bir sekilde bakabilmelerine, giindelik yasamla ilgili basit aletler ve montajlar
yapabilmelerine, aragtirma ve inceleme esnasinda uygun metot, arag ve gregleri dikkatli bir
sekilde kullanabilmelerine, anadilleri olan Fransizca’y: etkili bir bigimde kullanabilmelerine ve
etkili iletisim kurabilmelerine, yazili ve gorsel kaynaklar1 okuyabilmelerine, anlayabilmelerine
ve sunabilmelerine, dijital araglar1 yararlariyla birlikte kesfedebilmelerine yoneliktir. Bu
bilgiler 1s1§inda Ggretim programinda yer alan bu becerilerle, 6grencilerin cagin gerekleri
dogrultusunda hazirlamasinin ve onlarin ¢esitli becerilerle donatilmasinin hedeflendigi
soylenebilir.

Ogretim programinin igerik boliimiinde temalarin ve konularin yer aldig1 ve her konuya
yonelik ana kazanimlarin, ana kazanimlar kapsaminda alt kazanimlarin ve bu alt kazanimlara
yonelik deginilmesi gereken hususlarin sunuldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira her
kazanimla ilgili egitim durumlarma (6grenciler i¢in kaynaklar, 6rnek aktiviteler ve Ornek
durumlar) yonelik bilgilerin verildigi tespit edilmistir. Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim
Programi igeriginde yer alan tema ve konularmn; diinyay1 tammaya, nesneleri, maddeyi ve
maddenin bi¢imlerini (sivi, kat1 ve gaz) kavramaya, teknik araclarin ne oldugunu, hangi
ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik oldugunu ve nasil ¢alistigini anlamaya yonelik oldugu tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda bu derste yer alan tema ve konularla 6grencilerin; tarih, cografya ve
sosyoloji gibi disiplnlere ait kazamimlar elde etmelerinin amaclandig: belirlenmistir. Ogretim
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programi igeriginin hem sosyal bilimlere hem de fen bilimlerine yonelik 6geleri barindirdig: ve
disiplinlerarasi bir bi¢imde olusturuldugu sonucuna ulagilmigtir. Programinin igeriginin genel
amaglarla uyumlu oldugu belirlenmistir. Kazanimlara ulagsmaya aracilik eden ve Ogretim
progranminin ikinci dgesi durumunda olan, igeriktir. Icerik, 6grencilerin hedef davranislari
kazanmas1 amaciyla secilen diizenli bilgileri kapsar (Demirel, 2012). Bunun yam sira 6gretim
programi igeriginde yer alan konularin, kazanmimlarin ve egitim durumlarinin uyumlu oldugu
goriilmiistiir. Ote yandan &gretim programu igeriginin disiplinlerarast bir yaklagimla
diizenlendigi sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglarin 6gretim programinin  giiglii
yanlarmni olusturdugu soylenebilir. Ancak 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirmeyle
ilgili bir bolimiin yer almadigi, hatta igerikte degerlendirmeye yo6nelik bilgilere ve onerilere
yer verilmedigi tespit edilmistir. Oysa Ogretim programinin dordiincii ve son oOgesi ise
degerlendirmedir. Degerlendirme 06gesi, Ogretim programinin amaglamis oldugu hedef
davramiglarin gen¢ bireyler tarafindan ne diizeyde kazanildigimin veya kazanilmadigimin
belirlendigi 6gedir (Gorgen, 2017). Bu nedenle ogretim programinda &lgme ve
degerlendirmeye yonelik bir kismin veya aciklamanin olmayisi bir eksiklik olarak
gortlmektedir. Ancak bu durum Frankofon iilkelerde siire¢ odakli degerlendirmeye biiyiik
onem verilmesi ve bu ilkelerdeki program gelistirme anlayigimin Tiirkiye’deki program
gelistirme anlayisindan biraz farkli olmasi nedeniyle bir dereceye kadar normal karsilanabilir.
Ancak yine de degerlendirmeyle ilgili daha net bir ger¢evenin ¢izilmesinin yararli olacagi
diisiiniilebilir. igerigin smif seviyelerine gore degil de ilkokul 1., 2. ve 3. simflar1 kapsayacak
sekilde bir biitlin olarak olusturuldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak 6grenci 6zellikleri sinif
seviyelerine gore degisebilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde icerigin sinif seviyelerine
gore diizenlenmemis olmasi 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programinin son béliimiiniin “Ogrenmelerin
Kesismesi” olarak adlandirildigi ve dersin disiplinlerarast yoniine iliskin ag¢iklamalarin
yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu agiklamalarda dersin matematik, geometri, tarih, cografya,
spor, Fransizca, ahlak ve vatandaslik egitimi, fizik, kimya ve biyoloji gibi disiplinlerle
yakindan iliskili oldugu, Diinyay1 Sorgulamak Dersi Ogretim Programiin bu disiplinlerle
iliskili olarak sekillendirildigi orneklerle ayrintili olarak anlatilmistir. Ogretim programinin
biitiin boliimleri incelenmis ve programin disiplinlerarasi bir bakis acisiyla diizenlendigi
gOrlilmiistiir. Bunun yam1 sira 6gretim programinda disiplinlerarasiliga yonelik ayr1 bir boliime
yer verilmis olmasi olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu derste 6grencilerin
cok sayida sosyal ve fen bilimlerine yonelik disiplinlerle ilgili temel bilgi ve becerileri
kazanmalari beklenmektedir. Bu baglamda ogretim programinin disiplinlerarasi bir sekilde
yapilandirilmasi dersin amaglaria ulasmasi agisindan énemlidir.

Oneriler:

e Ogretim programinda degerlendirmeye yonelik herhangi bir béliimiin olmadigi ve
icerik bolimiinde yer alan egitim durumlarinda da degerlendirmeyle ilgili bilgilere yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Oysa 6gretim programinin doérdiincii ve son Ogesi
ise degerlendirmedir. Degerlendirme 6gesi, 0gretim programinin amaglamis oldugu
hedef davramiglarin gen¢ bireyler tarafindan ne diizeyde kazanildiginin veya
kazanilmadiginin  belirlendigi  6gedir.  Frankofon iilkelerde siireg  odakli
degerlendirmeye biiylilk Onem verilmesi ve bu iilkelerdeki program gelistirme
anlayismin Tirkiye’deki program gelistirme anlayisindan biraz farkli olmasi gibi
nedenlerle bu durum bir dereceye kadar normal karsilanabilir. Ancak yine de
degerlendirmeyle ilgili daha net bir ¢ercevenin ¢izilmesinin yararli olacagi
diisiiniilmektedir.

e  Ogretim programinda icerigin simf seviyelerine gére degil de ilkokulun ilk {i¢ smifini
kapsayacak sekilde bir biitiin olarak diizenlendigi goriilmiistiir. Ancak Ogrenci
ozellikleri sinif seviyelerine gore degisebilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde
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icerigin sif seviyelerine goére diizenlenmemis olmasi 6nemli bir eksiklik olarak
goriilmektedir. igerik sinif seviyelerine gore diizenlenebilir.

e Ogretim Prograninda dersin ve programin disiplinlerarasindaligryla ilgili agiklamalar
bulunan ayri bir bolime yer verilmistir. Dersin ve programin disiplinlerarasi
Ozelliginin ayr1 bir bashk altinda agiklanmasi programin giiglii yonlerinden birini
olusturmaktadir. Ciinkii bu dersin amacina ulagabilmesi dersin disiplinlerarasi bir
yaklagimla siirdiiriilebilmesine baghdir. Ancak Tirkiye’deki Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi incelendiginde dersin disiplinlerarasindaligim anlatan bir béliimiin
olmadig1 goriilmektedir. Diger basliklarda da dersin disiplinlerarasi 6zelligine ¢ok
deginilmedigi tespit edilmektedir. Tirkiye’de okutulmakta olan Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda da ayr1 bir baslik altinda bu dersin disiplinleraras: &zelligi
aciklanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Although interdisciplinary approach in education is not a new approach, it has recently
become a popular issue as it helps students to bring knowledge from different disciplines
together. It is an approach that directs learners to a higher level of thinking such as analysis,
synthesis and evaluation through concepts. The interdisciplinary approach plays an important
role in providing a lively learning environment, developing students' creativity, drawing their
attention in the course, helping them learn meaningfully and providing them with systematic
thinking skills (Aybek, 2001; Katilmus et al., 2010; Karakus & Aslan, 2016; Oztiirk, 2019).
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Life Sciences is one of the courses which adopts an interdisciplinary approach.
Educational sciences have developed and new information about education has come out. In the
light of this new information, it was thought that the primary school students would have
difficulty in perceiving events and phenomena separately. Since primary school children can
perceive facts, events and information as a whole, the Life Sciences course was developed with
an interdisciplinary approach (Tay, 2017). In the Lide Sicences course, the subjects are
presented in an interdisciplinary manner as a whole rather than separately (Sidekli & Gokdemir,
2016). Due to the characteristics of the growth period, it is important to offer an
interdisciplinary teaching approach for students in the primary school period. This is one of the
most important reasons why interdisciplinary teaching is most intensively practiced in the first,
second and third grades of primary school. The Life Sciences course, which has the
characteristics of a pivot course, is a fusion of Science and Social Studies courses. In the Life
Sciences course, it is seen that different fields are integrated and taught together (Tay & Ugus
Giildali, as cited in Kara, 2021).

Countries need to closely follow the existing education systems of other countries and the
educational developments in other countries in order to improve their education systems. In this
context, it is especially important to explore educaion in developed and developing countries.
The absence of studies on the Life Sciences course taught in other countries in the context of
interdisciplinarity is considered as an important deficiency.

France is considered one of the most developed countries in Europe. Being a very
cosmopolitan country, France attaches great importance to citizenship education. In France, a
course titled, "Questioning the World" is taught as an equivalent of the Life Sciences course.
Therefore, the current status and curriculum of a course such as Questioning the World, which
has an important place in citizenship education, is a matter of curiosity in France. However, the
relevant national literature review revealed that there is not any previous study available on the
Questioning the World course and curriculum in France. This study aims to examine the Life
Sciences (Questioning the World) Curriculum of France in the context of interdisciplinarity and
is considered to fill an important gap in the literature. Within the scope of the aim of the study,
answers to the following questions were sought.

The Curriculum of Questioning the World (Life Sciences) Course taught in primary
schools in France;

1. How was it structured in terms of general structural features, skills, content, learning-
teaching process and assessment?
2. How is it in terms of interdisciplinarity?

Methods

A qualitative research approach, document analysis method was used as the research
design in the study., the current Life Studies Curriculum, which is currently being implemented
in primary schools in France, was evaluated as a data source in the study. In this direction, the
Life Sciences Course Curriculum, which was accepted by the French Ministry of National
Education and lastly updated and put into practice in 2015, was accessed
(https://www.education.gouv.fr/au-bo-special-du-26-novembre-2015-programmes-d-
enseignement-de-I-ecole-elementaire-et-du-college-3737). In the study, the data was analyzed
by using descriptive analysis method in which the researcher can often include direct quotations
in order to reflect the findings in a striking way. The basic philosophy in descriptive analysis is
to present the findings to the reader in summary and with interpretation (Yildirim & Simsek,
2016).
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Results, Discussion and Conclusion

It was concluded that the general structure of the Questioning the World course, which
is taught at the 1st, 2nd and 3rd grades of primary schools in France, consisted of general
objectives - skills - content - intersection of learning (themes, topics, achievements, sub-
achievements, educational situations). The curriculum mentioned the general objectives first,
followed by the presentation of skills and content. The content section included themes, topics
belonging to each theme, main achievements within the scope of these topics and sub-
achievements of the main achievements as well as the topics that should have been addressed
for the main and sub-achievements and information on educational situations. At the end of the
curriculum, there was a section (intersection of learning) that described the relationship of the
course with other disciplines. In the light of this information, it is possible to say that the
curriculum was created in detail, section by section as the general objectives, skills and content
of the curriculum were organized in such a way that there was no room for ambiguity. On the
other hand, it was observed that there was no information about evaluation in the curriculum,
which may make it difficult for teachers, the implementers of the curriculum and cause
uncertainty and is one of the weaknesses of the curriculum.

It was concluded that the general objectives were explained in detail in the curriculum.
In addition, it can be stated that the general objectives of Questioning the World course were
structured in a way to cover many disciplines. On the other hand, it was concluded that the
curriculum included a total of 14 skills in various categories. Those skills were observed to have
been created with a holistic perspective in relation to many disciplines.

It was concluded that, themes and topics were included and the main outcomes for each
topic, sub-achievements within the scope of the main outcomes and the topics that should have
been addressed for these sub-achievements were presented in the content section of the
curriculum. In addition, information on educational situations (resources, sample activities and
sample situations for students) related to each outcome was provided. It was determined that the
themes and topics in the content of the Questioning the World Course Curriculum were aimed at
knowing the world, understanding objects, matter and forms of matter (liquid, solid and gas),
understanding what technical tools are, what they are used for and how they work. At the same
time, it was determined that the themes and topics in this course were intended to help students
acquire the disciplinary achievements of history, geography and sociology. It was concluded
that the content of the curriculum included elements of both social sciences and sciences, was
designed with an interdisciplinary approach and was found compatible with the general
objectives. The absence of a section or definiton for measurement and evaluation in the
curriculum was considered as a deficiency. In addition, it was concluded that the content was
structured as a whole to cover the 1st, 2nd and 3rd grades of primary school rather than
separately according each grade. However, student characteristics may vary from grade to
grade. From this point of view, the fact that the content was not designed according to each
grade was considered as an important deficiency.

It was concluded that the last section of the Questioning the World Curriculum was
titled, "Intersection of Learning" and there were definitions about the interdisciplinary aspect of
the course. Those definitions mentioned in detail with examples that the course was closely
related to disciplines such as mathematics, geometry, history, geography, sports, French, ethics
and citizenship education, physics, chemistry and biology, and that the Curriculum for
Questioning the World was designed in relation to these disciplines. All the sections of the
curriculum were reviewed and it was observed that the curriculum was structured with an
interdisciplinary perspective. In addition, the fact that there was a separate section on
interdisciplinarity in the curriculum can be considered as a positive aspect.

889



	ÖZ
	ABSTRACT

