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Effect of Education Environments with Multiple Stimulus
On Reading Comprehension and Written Expression Skills

Cok Uyaranh Egitim Ortamlarimin Ogrencilerin

Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi

Hatice Turhan Agrelim**

ABSTRACT: In this study aiming to define the effect of education environments with multiple stimulus on
students reading comprehension and written discourse skills, an experimental model with pretest and posttest
practice with control group. Education situations considering education environments with multiple stimulus
prepared by researcher has been implemented to experimental group in secondry school 2 level for fifteen
weeks. Accordance of linguistic (stimulant with literary characteristics; challenging, amusing and
informative linguistic stimulant), visual (picture, comics, short movies), auditory (classical music, sounds)
with theme and their suitability with students’ linguistic and comprehension universe are taken care in
created education situations. The effect of education environments with multiple stimulus on students
reading comprehension and written discourse skills has been evaluated by using t-test. At the end of the
research, it is concluded that education environments with multiple stimulus on students reading
comprehension and written discourse skills are more effective compared with traditional education
environments. According to data acquired at the end of research; it can be remarked that Turkish classes with
multiple-stimulus education environments can contribute to development of students reading comprehension
and written discourse skills.

Keywords: Education environments with multiple stimulus, reading comprehension skill, written discourse skill.

0z: Cok uyaranl egitim ortamlarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisini
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada kontrol gruplu on-test ve son-test uygulamali deneysel bir model
kullanilmustir. Aragtirmaci tarafindan ¢ok uyaranli egitim ortamlart ise kosularak hazirlanan egitim
durumlart on bes hafta boyunca ortaokul 2. sinif diizeyinde arastirmanin deney grubunda uygulanmistir.
Olusturulan egitim durumlarinda kullanilan dilsel (yazinsal nitelikli metinler; diisiindiiriicii, eglendirici ve
Ogretici dilsel metinler), gorsel (resim, karikatiir, kisa film) ve isitsel (klasik miizik, sesler) uyaranlarin dersin
izlegiyle uyumlu, 6grencilerin dil ve anlam evrenine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Cok uyaranlt egitim
ortamlarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi t-testi kullanilarak
smanmustir. Arastirma sonunda ¢ok uyaranli egitim ortamlariin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerileri lizerinde, geleneksel egitim ortamlarma gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
Arastirma sonucunda elde veriler dogrultusunda; ¢ok uyaranli egitim ortamlarmin ise kosulmasiyla
olusturulan Tiirkge derslerinin, dgrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisimine
katki saglayabilecegi sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: Cok uyaranli egitim ortamlari, okudugunu anlama becerisi, yazili anlatim becerisi.
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Giris
Hizla degisen diinya kosullar1 egitime yiiklenen anlamlarin da de§ismesini ve
gelismesini  saglamistir.  Kigisel, toplumsal ve biligsel yonden gelismis bireyleri
yetistirmeyi amaglayan egitim sistemlerinin ¢agmin gereksinimlerine uygun olarak
diizenlenmesi  gerekmektedir.  Egitim  siireglerinin  temelini  anadili ~ 0gretimi
olusturmaktadir. Egitimin amaglarina ulasmasi ve nitelikli bireylerin yetistirilebilmesi i¢in
anadili 6gretimine 6nem verilmelidir.

Ilkokuldan baslayarak okul yapisi icerisine alinan ¢ocuklar; insan iliskileri,
ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan her yurttasa gerekli bilgi ve beceriler
verilerek donatilmaya calisilmaktadir. Bu yetistirme siirecinde anadili 6gretiminin 6nemi
biiyiiktiir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004: 3). Okullarda yetisen gengler, biitiin uluslarin
birbiri ile daha siki iliski kurdugu, diinyanin gittik¢e kiigiildiigii bir cagda yasayacaklari
icin, diinyadaki olaylar karsisinda iilkemizin yerini belirleyecekler, ulusal ¢ikarlarimizi
gozeteceklerdir. Bu etkinlik ve niteliklerin hepsi anadilinde edinilecek okuma, anlama ve
anlatma becerilerine dayanmaktadir (Gogiis, 1978: 4). Dil becerilerinin gelistirilmesi
sorumlulugu basta Tiirkge derslerinin yiikiimliiliigiidiir; ancak bu siire¢ diger derslerle de
desteklenmelidir.

Tiirk¢e 6gretiminin temelini dil becerileri olusturmaktadir. Temel dil becerilerinden
biri olan okuma, “bir yaziy1, sozciikleri, tiimceleri, noktalama isaretleri ve oteki dgeleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir.” (Kavcar vd. 2004: 41). Tiirk¢e 6gretiminin temel
sorumluluklarindan biri 6grencilere okuma becerisi ve aligkanligini kazandirmaktir. Duygu
ve disiincelerini dogru ve eksiksiz aktarabilen, sorunlarini ¢ozerken iletisim becerilerini
kullanabilen bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma beceri ve aligkanlig
kazandirilmasi arasinda giiglii bir iliski vardir (Sever, 2004: 20). Okumanin aliskanliga
doniligsmesi igin egitim ortamlarinda 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine uygun metinlere
yer verilmelidir (Ozbay, 2011: 3-72).

Binyazar ve Ozdemir (2006: 15)’e gdre “anlatma istegi, insanda dogal bir egilimdir.
Cocukluk doneminde aglama, bagirti, el yiiz hareketleriyle goriiniirliik kazanan bu istek,
sonradan dil araciligiyla gergeklesir.” Bu, iki ana bi¢imde belirir: konusma, yazma.
Insanoglu, varligm belirlemek i¢in bu iki ana bigimden birine bagvurma gereksinimini
duymaktadir.

Ogrencilerin bilgi, duygu ve diisiincelerini yazili olarak anlatabilme becerisini
gelistirmek, onlarda yaziya karsi ilgi ve istek uyandirmak, onlara yazma aligkanlig1 edindirmek
i¢in 6gretim siirecinin her asamasinda bu beceriyi gelistirici yazma deneyimlerine, dgrencilere
yeteri kadar doniit veren uygulama ¢alismalarina yer verilmelidir (Karatay, 2013: 23).
Ogretim  siireglerinde okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar saglikli iletisim kurabilen ve okuma kiiltiirii edinmis
bireylerin yetistirilmesine katki saglayabilecektir.

Dil ve edebiyat ogretiminde, anlama ve anlatma becerilerinin uygulamalarla
gelistirilmesi i¢in, dersin bilgi aktarmaciligindan kurtarilmasi, 6grencilerin de 6gretim
sirecinin birer 6znesi konumuna getirilmesi gerekir. Dil ve edebiyat 6gretiminde, anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde temel ilke; Ogrencilere duyma, diisiinme
sorumlulugunun verilmesi; onlarda, duygu ve diislincelerini anlatmaya, paylasmaya istek
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uyandiriimasidir. Ogrencilerin dil ve anlam evrenlerine uygun degisik sanatsal uyaranlarin
O0grenme-0gretme siirecinde birer ara¢ olarak kullanilmasi, 6gretimin temel ilkesinin
yasama gecirilmesine onemli katki saglayacaktir (Sever, 2011/a: 169).

Egitimde kullanilan ara¢ geregler, kazanimlara daha kisa slirede ulasmay1 ve
ogrenmenin daha kalic1 olmasini saglayabilir. Ogretmenlerin, bu amacla gesitli egitim
araclarindan yararlanarak smif igerisinde ¢oklu ortam olusturmalar1 gerekmektedir
(Demirel ve Sahinel, 2006: 56). Tiirk¢e 6gretimi siireclerinde dil becerilerini gelistirirken,
yalnizca ders kitabina bagli bir yaklasim yerine c¢ok uyaranli egitim ortamlarindan
yararlanilmasi, 6gretim siirecine olumlu katki saglayabilir.

Sanatcilar tarafindan yapilmis 0Ozgiin resimler, karikatiirler, klasik miizik
caligmalari, kisa filmler, gorsel-isitsel araglar metinlerin iletilerine yeni yorumlar, agilimlar
katarak ¢ok uyaranli bir 6grenme-6gretme ortaminin yaratilmasina olanak saglamaktadir.
Cocuklarin birden ¢ok duyu organimi sanatsal nitelikli uyaranlarla 6grenmeye katmak;
duyup diisiindiiklerini anlatmalarini, tartismalarini saglamak; cocuklara okul tiirii 6grenme
stirecinde diislinme yetisini edindirebilmek, onlara demokratik kiiltiirii kazandirabilmek
demektir (Sever, 2008: 459-461). Bir toplumda demokratik kiiltiiriin gelisebilmesi igin
cocukluk doneminden baslayarak bireylerin duygu ve diisiince diinyalarin1 devindiren
uyaranlarla bulusturulmasi gerekir. Bu uyaranlarin sanatsal nitelikte olmas1 gerekmektedir.
[Ikdgretim Tiirkge derslerinde sanatsal uyaranlarla gerceklestirilen anlama ve anlatma
caligmalari, temeli okuldncesinde atilan elestirel okuryazarligi beceriye dontistirmektedir
(Sever, 2008: 448-452). Yetkin (1968: 127)’e gore “Insanda koklii bir gereksinime yanit
veren sanatin, kisisel gelisime katki saglayan en 6nemli etkenlerden biri oldugunu akildan
cikarmamak gerekir.” Cok uyaranli egitim ortamlarinin tasarlanmasiyla, dgrenciler egitim
stireglerinde sanatla bulusturulabilir.

Tiirkce Ogretimi Programi’nda (MEB, 2006: 3-5) “diizeyine uygun yapitlari
okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve begenisi
kazanma”; “estetik zevk kazanmis bireylerin yetistirilmesi” genel amacglar arasinda yer
almaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e egitimi ortamlarinin ¢ok uyaranli egitim anlayisina gore
gorsel, isitsel ve dilsel uyaranlar ise kosularak diizenlenmesi gerekmektedir.

Tirkge Ogretimi, amacma ulasmasina katki saglayacak oOgrenme Ogretme
ortamlarinda gergeklestirilmelidir. Bunun i¢in, anlama ve anlatma becerilerinin yaparak-
yasayarak gelistirilmesini onceleyen ¢ok uyaranli e§itim ortamlarina gereksinim vardir.
Tiirkge 0gretimi, anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmas: etkinlikleri yeri geldikge
resmin, miizigin, tiyatronun, dramanin anlatim olanaklariyla desteklenmelidir. Cagdas bir
Tiirkge 6gretimi i¢in, yalnizca ders kitabina bagli bir yaklasim yerine, ¢ok kaynakli, ¢ok
uyaranli bir anlayis yeglenmelidir (Sever, 2008: 455-459).

Cok wuyaranli egitim ortamlar1 tasarlanirken uyaranlarin se¢imine Ozen
gosterilmelidir. Cocuga sunulan dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlar ¢ocuga degisik konularda
diistinme olanaklar1 vererek; gerektiginde biresim, yorum ve karsilastirma yapabilmesine
olanak hazirlamalidir. Dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarin 0giit vermek amaciyla
kullanilmast ¢ocukta etkililigini kisa siirede yitirmesine neden olabilir (Yavuzer, 1991:
235). Tiirkge egitim ortamlarinin araci olarak kullanilan uyaranlar ¢cocuga belirli dogrulari
belletmek, 6gilit vermek amaciyla kullanilmamalidir. Cok uyaranli egitim ortamlari
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diistinen, duyarl, kendini Ozgiirce anlatabilen bireylerin yetismesine katki saglayacak
bicimde diizenlenmelidir.

Cok uyaranh egitim ortamlarinda 6grenenlerle bulusturulan uyaranlarin niteligi ve
ise kosulma bi¢imi Onemlidir. Sanatsal nitelikli resimler, karikatiirler, kisa filmler,
miizikler ve metinler ¢ok uyaranl egitim ortamlarina uygun bi¢imde kurgulanan egitim
durumlariyla ige kosulmalidir.

Tirkce Ogretiminde okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde ¢ok uyaranli egitim ortamlar1 olusturularak sanatsal nitelikli uyaranlarla
karsilagtirilan bireylerin olumlu, istendik yondeki davraniglar: edinmeleri beklenmektedir.

Cok Uyaranh Egitim Ortamlan

Uyaran, kisinin duygu ve diisiince birikimini harekete geciren, onlarin devindirilip
kullanilmasma olanak saglayan uyaricidir. Kisiler anlamlandirabilecegi ve yeni
O0grenmelere olanak yaratabilecek uyaranlarla bulusturulmalidir. Cocuklarin duyma ve
diistinme yetilerini kullanmasina olanak saglayacak, onlar1 tepki vermeye isteklendirecek
her tiirlii uyarici, onlarin biligsel, dilsel ve toplumsal gelisimi i¢in yeni 6grenme olanaklari
yaratacaktir (Sever, 2013: 42).

Cok uyaranli egitim ortamlart egitim siirecinde, bireyin duygu ve diislince
diinyasin1 devindirebilmek i¢in birden ¢ok uyaranin ise kosulmasiyla olusturulan egitim
ortamlaridir.

Dilsel Uyaran: Yazinsal; diistindiiriicii, eglendirici ve 6gretici nitelikli metinlerden
olusur.

Gorsel Uyaran: Ogrenme-6grenme siirecinde duygu ve diisiince gelisimine olanak
saglayacak bicimde kullanilan resim, karikatiir ve kisa filmlerdir (Sever, 2008: 435-471).

Isitsel Uyaran: Ogrenme-6grenme siirecinde duygu ve diisiince gelisimine olanak
saglayacak bi¢imde kullanilan seslerdir. (cocuk sarkilari, klasik miizik yapitlari, cesitli
sesler) (Sever, 2008: 435-471).

Yapilan arastirmalara gore soylediklerimizin ve yaptiklarrmizin %9011,
sOylediklerimizin %70’ini, gordiiklerimizin ve duyduklarimizin %50’sini, gordiiklerimizin
%30’unu, duyduklarimizin %20’sini, okuduklarimizin %10’unu animsamaktayiz (CISCO,
2008: 3). Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢cok duyuya seslenirse o kadar etkili ve kalic izli
olmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006: 56-61)’e gore ¢ok uyaranli egitim ortamlar
kazanimlara daha kisa siirede ulasmayr ve Ogrenmenin kalici izli olmasmi saglamasi
acisindan oOnemlidir. Bu nedenle, egitim ortamlarinin ¢ok uyaranli bir anlayisla
tasarlanmasi gerekmektedir.

Yapilan aragtirmalar kullanilan gorsel ve isitsel uyaranlarin; akademik basariy:
olumlu yonde etkiledigini, 6grenenlerin dikkatini ¢ektigini ve dgrenmeyi kalicilagtirdigini
gostermektedir (Ainsworth, 2008: 1-2; Ashaver ve Igyuve, 2013: 44-45; Ke, Lin ve Ching,
2006: 15-40; Mayer ve Moreno, 2002/b: 87-99; McVicker, 2007: 85-88; Morrison, George
ve Chilcoat 2002: 758-767; Ode, 2014: 195-202; Tejwani, 2012: 10-15; Teoh ve Neo,
2007: 28-37).
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Tiirkge 6gretiminde ¢ok uyaranlh egitim ortamlarini olusturmada dil dersliklerinin
onemli bir yeri vardir. Dil derslikleri etkilesime agik, ¢ok uyaranh dil ve edebiyat egitimi
ortamina uygun alanlardir. Sever, Kaya ve Aslan (2008: 28-31)’ e gore en fazla yirmi
kisilik olmas1 gereken derslikte 6grencilerin kullanmasi i¢in su derslik 6geleri ve arag
gerecler bulunmalidir: kiiclik bir sahne, kitaplik, kamera, televizyon, bilgisayar, yansitici,
tepegoz, fotokopi ya da baski makinesi, saydam makinesi, video, cd ¢alar, klasik miizik,
siir, 0ykili vb. cd ya da kasetleri, sanatsal nitelikteki karikatiirler, duvar panolari, yazar ve
cizerlerin fotograflari, usta ressamlar tarafindan yapilmis (roprodiiksiyon ya da
bulunabilirse 6zgiin) resimler, mikrofon sistemi, kisa filmler.

Cok wuyaranli egitim ortamlari, program gelistirme ve bilisim teknolojileri
alanlarinin katkilariyla olusturulmaktadir. Bilisim teknolojilerinde ¢ok uyaranli egitim
ortamlart c¢oklu ortamlar olarak adlandirilmaktadir. Coklu ortamlar; sozciik, ses ve
gorsellerle birlikte 6grenmek olarak tanimlanmaktadir (Briinken, Steinbacher, Plass ve
Leutner, 2002: 109; Frey ve Sutton, 2010: 491; Huang, 2005: 224; Mayer ve Moreno,
2003: 43; Mayer ve Moreno, 2002/a: 108; Reed, 2006: 87; Tarawneh, Tarawneh ve
Alzboun, 2011: 107). Insanlar yalnizca sdzciiklerle yapilan 6gretim yerine, sozciiklerin ses
ve gorsellerle birlikte kullanildig1 6gretimden daha ¢ok sey dgrenirler. Ogretim siirecine
uyaranlar eklemek de siireci etkili kilmayabilir. Eklenen uyaranlarin niteligi ve ise kosulma
bicimi de dnemlidir (Mayer, 2005: 32).

Mayer (2005: 31-37), ¢oklu o6grenme kuraminmi {i¢ degisik bilissel kuramin
birlesimine dayandirmaktadir.

a) Ikili Kodlama Kurami: Bu kuramda ¢oklu ortamlarda; sézciik, ses ve gorselin
kullanimu iizerinde durulmaktadir. ikili kodlama kuramia gére dgrenme ortamindaki bilgi
Ogrenen tarafindan algilandiktan sonra gorsel ya da sozel sembollerle kodlanmakta ve
bellekte saklanmaktadir. Bu sembollestirme islemleri bilginin, birbirinden bagimsiz iki
kanalinda gerceklestirilmektedir. Bu kanallardan biri s6zel digeri gorsel ya da sesten
olusan bilgileri islemektedir (Mayer, 2005: 33-35).

b) Smurli Kapasite Kurami: Mayer (2005: 35-36)’e gore insanin kisa siireli bellegi
(bilgiyi isleyen kanallar1) bir defada sinirli sayida veriyi isleyebilir.

¢) Etkin Islemci Kurami: Mayer (2005: 36)’e gore etkin islemci kurami “dikkat”,
“gelen bilgileri diizenleme” ve “yeni bilgileri var olanlarla biitlinlestirme” eylemlerinden
olusmaktadir. Bu noktada Mayer Ogrenen etkin bireyleri etkin islemci olarak
tanimlamaktadir. Ogrenenler bilgileri belleginde yapilandirmada etkin bir islemci gibidir.
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Coklu Ortam Sunumu Duyusal Bellek Calisan Bellek Uzun Siireli Bellek
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Gorseller Gozler

Gorselleri Segme

Sekil 1. Coklu Ortamlarin Bilissel Kurami
Mayer (2005: 37)

Mayer (2005: 31-48), c¢oklu Ogrenme ortamlarin1  bilissel temellere
dayandirmaktadir. Coklu ortamlarda kullanilacak uyaranlarin niteligi, sayis1 ve nerede
kullanilacagi onemlidir. Coklu Ogrenme ortamlar1 bireylerin egitim siireclerine etkin
katilimin1  gerektirmektedir, 6grenci merkezlidir. Goriildigii gibi ¢ok uyaranl egitim
ortamlarinin olusturulmasi rastlantisal bir siire¢ degildir. Uyaranlar rastlantisal bir bigim ve
sirada verilemez. Cok uyaranli egitim ortamlar1 olusturulurken bilgisayar teknolojileri ve
program  gelistirme alanlarinin  yeniliklerinden ve ilkelerinden yararlanilmasi
gerekmektedir.

Tiirkge Ogretimi Programi (MEB, 2006: 3-5)’nda “diizeyine uygun yapitlari
okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve begenisi
kazanma”; “estetik zevk kazanmis bireylerin yetistirilmesi” genel amaclar arasinda yer
almaktadir. Bu amagclarin gergeklestirilebilmesi i¢in egitim ortamlarinin ¢ok uyaranh
egitim anlayigina gore gorsel, isitsel ve dilsel uyaranlar ise kosularak diizenlenmesi
gerekmektedir.

Sanatsal etkilesim Oznelestirir; sanatsal uyaranlarla etkilesime yonelen, giren kisiye
kurmaca gergeklik i¢inde sunulanlari anlama sorumlulugu yiiklenir. (...) Dil ve edebiyat
ogretiminde Ogrenciler; sozciiklerin diliyle kurgulanan, Tiirk¢enin anlam kurma ve yaratici
anlatim olanaklarini yansitan, ¢ocuga-gence gore olan 6ykii ve diger yazinsal tiirlerin yaninda,
onlarin duyu algilarin1 ve ilgilerini uyaran, insan ve yasam gergekligine iliskin sanatsal
doniitler sunan araglarla da bulugturulmalidir (Sever, 2011/a: 170-171).

Cok uyaranl egitim ortamlariyla bulusan bireyler sanatla etkilesim kurmaya
baslarlar. Sanatla kurduklar1 etkilesim onlarin duygusal ve diislinsel gelisimlerine,
kendilerini tanimalarina katki saglayabilir.

Sanatcilar tarafindan yapilmis 0Ozglin resimler, karikatiirler, klasik miizik
caligmalari, kisa filmler, gorsel-isitsel araglar dilsel uyaranlarin iletilerine yeni yorumlar,
acilimlar katarak c¢ok uyaranli bir Ogrenme-Ogretme ortaminin yaratilmasina olanak
saglamaktadir. Cocuklarin birden ¢ok duyu organini estetik nitelikli uyaranlarla 6grenmeye
katmak; duyup diistindiiklerini anlatmalarini, tartigmalarini saglamak; ¢ocuklara okul tiirii
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O0grenme siirecinde diigiinme yetisini edindirebilmek, onlara demokratik kiiltiiri
kazandirabilmek demektir (Sever, 2008: 459-461). Bir toplumda demokratik kiiltiiriin
gelisebilmesi i¢in cocukluk doneminden baslayarak kisilerin duygu ve diisiince diinyalarini
devindiren uyaranlarla bulusturulmasi gerekir. Bu uyaranlarin sanatsal nitelikte olmasi
gerekmektedir. {lkdgretim Tiirkge derslerinde sanatsal uyaranlarla gerceklestirilen anlama
ve anlatma caligmalari, temeli okuldoncesinde atilan elestirel okuryazarligi beceriye
dontstiirtir  (Sever, 2008: 448-452). Cok uyaranli egitim ortamlar1 Ogrencilerin
yaraticiliklarini besleyerek anlama ve anlatma becerilerinin gelisimine katki saglayabildigi
gibi demokratik kiiltiirlin toplumsal siireglerde yer etmesinin temelini olusturabilir.

Aslan (2010/a: 881)’a gore dil ve edebiyat Ogretimi, ¢ocuklara ¢ok boyutlu
diisiinme aligkanligi ve insana 0zgii duyarliklar kazandirir. Cocugun/gencin; edebiyata,
resme, miizige, tiyatroya, giizel sanatlara gereksinimi vardir. Nitelikli metinlerin yaninda
diger sanatsal uyaranlarla 0grencilere yasam ve insan gercekligi sezdirilir. Bu tiir bir
egitimle varilmasi1 gereken en temel amaglardan biri, sanatsal ve kiiltiirel etkinliklerden
etkili bicimde yararlanma aligkanli§i edinmis olmaktir. Giizel sanatlarin olanaklari ile
edebiyatin anlatim giiciinii birlestirmek 6grencilerin diis ve diisiince giiclinii, dolayisiyla
yaraticiliklarini gelistirir.

Yetkin (1968: 127-129)’e gore insanda koklii bir gereksinime yanit veren sanatin,
kisiligi egiten en Onemli etkenlerden biri oldugunu akildan ¢ikarmamak gerekir. (...)
Cocuklarm egitiminde sanatin paha bigilmez bir 6nemi vardir. Clinkii bireysel psikolojinin ilk
ve en dogru isareti sanattir. Cocugun egilimi ve yonii belli olunca, kendi kisiligi bigimini
buluncaya kadar, sanat disiplini ile gelistirilebilir. Bundan da, bdyle yetigenlerin iginde
bulunduklar1 toplum kazanir. Yarim yiiklenecek c¢ocuklarin eksiksiz yetismesi, rasyonel ve
objektif diisiincenin gelismesi; duygunlugun, hayal giiciiniin ve kisisel diinyanin geligsmesi i¢in
bilim ve sanattan ¢ocuklarin yararlanmasi gerekmektedir.

Ancak giinlimiizde cocuklarin okul disinda gecirdikleri zamanlarda sanatsal
etkinliklerle yeterli diizeyde etkilesim kurmadiklar1 gériilmektedir [Radyo ve Televizyon
Ust Kurulu (RTUK, 2013: 113)]. Bu durum 6grencilerin sanatsal etkinliklerle yeterince
etkilesim kuramamalarindan kaynaklanabilir. Sanat eserini tanimayan bireylerin sanatla
etkilesim kurmasi giictlir. Tiirk¢e 6gretiminde bir arag¢ olarak kullanilan dilsel, gorsel ve
isitsel uyaranlarin Ogrencilerin yasamlarma katilabilmesi icin 0zenle secilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler anlamlandirma diizeylerine uygun sanatsal nitelikli uyaranlarla
bulusturulmahidir. Sanatsal etkinliklere yonelen, siddetten uzak, duyarli toplumlar
olusturmak i¢in ¢ok uyaranli egitim ortamlarini egitim sistemi icerisinde yayginlagtirmak
gerekmektedir.

Ogretmenlerin de ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin egitime katkilar1 konusunda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Baz1 dgretmenler sinifta film, ¢izgi roman, miizik ve
diger uyaranlarin kullanimi icin isteksizlerdir. Bu oOgretmenler geleneksel Ogretim
yontemlerine siki  sikiya baghdir. Zamami yonetemeyeceklerini  diisiinerek  bu
uygulamalardan uzak durmaktadirlar (Morrison vd., 2002: 758).

Dil ve edebiyat Ogretiminde, anlama ve anlatma becerilerinin uygulamalarla
gelistirilmesi i¢in, dersin bilgi aktarmaciligindan kurtarilmasi, 6grencilerin de ogretim
slirecinin birer dznesi konumuna getirilmesi gerekir. Dil ve edebiyat dgretiminde, anlama ve
anlatma becerilerinin  gelistirilmesinde temel ilke; Ogrencilere duyma, diisiinme
sorumlulugunun verilmesi; onlarda, duygu ve diislincelerini anlatmaya, paylasmaya istek
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uyandirilmasidir. Ogrencilerin dil ve anlam evrenlerine uygun degisik sanatsal uyaranlarin
O6grenme-Ogretme siirecinde birer arag olarak kullanilmasi, dgretimin temel ilkesinin yasama
gecirilmesine onemli katki saglayacaktir (Sever, 2011/a: 169).

Dil ve edebiyat derslerinin bilgi aktarmaciligindan kurtarilarak 6grenci merkezli bir
anlayisa doniistiiriilmesinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarmin islevi 6nemlidir. Sanatsal
nitelikli uyaranlarla 6grencilere duyma ve diislinme sorumlulugunun verilmesi onlar
Ogretim siirecinde etkin kilabilir.

Dilsel Uyaranlar

Vardar (2002: 39) metni, “dilbilimde, inceleme konusu olan diizlemdeki sozceler
biitiinii” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, metne yalnizca dilbilimsel olarak bakmaktadir.
Metin, bast sonu olan bir iletidir, her seyden dnce bir yapidir. Her metin i¢inde olustugu
ortama, yasam kosullarina gore deger kazanmaktadir. Okumaya konu olan basili ya da
yazili, anlam ve anlatim biitiinliigii olan her sey genis anlamda bir metindir (Akerson 2008:
118; Inceoglu ve Comak, 2009: 19; E. Ozdemir, 2011: 36; TDK, 2005: 1382). Metinle
ilgili yapilan tanimlara bakildiginda metnin; sinirlar1 genis, yorumu yasam kosullarina gore
degisen, belli bir kalib1 olmayan, kimi zaman yazili kimi zaman basil1 olan bir yap1 oldugu
goriilmektedir.

Tiirkge dgretiminin temel araci metinlerdir. Ogrencilerin ilgi, gereksinim ve dil
evrenlerine uygun segilen sanatsal nitelikli metinler, onlarin duygu ve diislince diinyasinda
onemli sorumluluklar tstlenir. Bir dogruyu belletmeyi amaglayan metinlerle gergeklesen
Ogretim, Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerine engel olmaktadir. Sanatg1
duyarliligi ile olusturulmus yazinsal nitelikli metinler (masal, siir, Oykii, roman vb.)
Ogrencinin sanat¢t duyarliligmi kavramasini; sezme, kavrama, anlama becerilerini
giiclendirmesini; duygu ve diisiince evrenini genisletmesini saglar. Ogrencilere duyarak,
diisiinerek, diis kurarak kendilerince anlam ¢ikarimlar1 yapma olanagi saglayan yazinsal
nitelikli metinler Tirk¢enin anlatim olanaklarini sergiler. Yaznsal nitelikli metinler
Tiirkgeyi bilingli ve 6zenli kullanmay1 saglamada, dil bilinci ve dil duyarlili§i edindirmede
Oonemli bir aractir (Sever vd. 2008: 20-21). Tiirk¢e egitimi ortamlarinda kullanilan sanatsal
nitelikli gorsel ve isitsel uyaranlar Ogrencilerin duygu ve diislince diinyasini
gelistirebilecegi gibi metinlerin iletilerini de destekleyebilir. Gorsel ve isitsel uyaranlar
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir, ders akisina devingenlik kazandirabilir. Tiirk¢e derslerinin
temel araci olan metinlerin Ogrenciler iizerinde Onemli etkileri vardir. Bu nedenle
Ogrencilerin karsilastiklart metinlerin niteligi onemlidir.

Tiirkce derslerinde okunan metinlerle ilgili; duyma, diisiinme, ¢ikarimda bulunma,
degerlendirme ve yorumlama gibi sorumluluklar okura birakilmalidir. Cocuklar, gengler;
diistinmeye ket vuran, onyargi ve basmakalip sOyleyislerle olusturulmus, okur yerine
yazarinin diisiindiigii ve bunu dayattigi, ¢esitli ideoloji ve inanglar1 glidiimleyen metinlerle
bulusturulmamalidir. Cocuklara okunan, okutulan metinlerin; onlarin sorgulamasina,
degisik diisiinceler arasinda kendi diisiincelerini olusturmasina, kendi dogrusunu
kendisinin bulmasina elverisli olmas1 6nemlidir. Cocuklar; kurgudaki olaylar, durumlar,
goriisler, kisiler arasindaki baglantilar1 kendileri kurabilmeli, yorum ve degerlendirmeleri
kendileri yapabilmelidir (Aslan, 2013: 18). Yazmnsal nitelikli metindeki duygu ve
diisiinceleri, iletileri dogru degerlendirebilmeyi 6grenen ve bu calismadan zevk alan
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cocuklar daha sonra bagka metinleri okumaya istekli duruma gelmektedir. Boylece ¢ocukta
okuma sevgisi ve aligkanlig1 gelismektedir (Aslan, 2007: 184).

Yazinsal nitelikli metinler, diisiinmeye ve duymaya olanak saglayan bir dilin en
giizel ve en dogru anlatiminin, insanligin duygu ve diisiince birikiminin en zengin ve etkili
bigimde ortaya kondugu iirtinlerdir. Okurun begeni diizeyinin ylikseltilmesinde etkilidir
(Goglis, 1978: 85; Sever, 2004: 17). Tirkce egitimi ortamlarinda duyma ve diisiinme
sorumlulugunu okura birakan, Ogrencinin yorumlamasina, kestirimde bulunmasina,
degerlendirme ve yorumlar yapmasina ve yasamla iliski kurmasina olanak saglayacak
yazinsal metinler kullanilmalidir (Aslan, 2010/b: 130).

Yazinsal nitelikli metinlerde; basari, dostluk, yardimlasma, kiskanglik, sevgi, 6zlem
vb. konularin ¢ocuklarla paylasilabilmesi ig¢in, yazarlar cesitli olaylar ve durumlardan
yararlanirlar. Sanatgilarin, yaratici giiclerine kosut olarak kurguladiklari olaylar, ¢cocuklarin
gelisim Ozellikleri ve gereksinimlerine uygun olmalidir (Sever, 2007: 50).

Yazinsal nitelikli metinler okura, yasama iliskin duygularin tanitilmasi i¢in 6nemli
bir aractir. Bu metinler, dil ve edebiyat 6gretiminde ara¢ olarak kullanilirken 6zenle
secilmelidir. Ogrencilerin gelisim &zelliklerine ve gereksinimlerine uygun olmasi
gerekmektedir. Ogrenci; ilgisini ¢ekmeyen, gereksinimlerine uygun olmayan metinden
uzaklasabilir. Tlgi cekici konulardan segilen metinler &grencilerin duygu ve diisiince
diinyalarin1 gelistirebilir, onlar1 okumaya isteklendirebilir.

Tiirkce egitimi ortamlarinda yazinsal nitelikli metinler disinda diisiindiiriict,
eglendirici ve dgretici metinler de kullanilmaktadir. Ogretici metinlere kullanmalik metin
de denilebilir. “Bdyle metinlerdeki soyut kavramsal orgiiyli anlamak okur i¢in pek sorun
yaratmaz. Anlamin gondergesi her zaman bu gergek edimler ortami, yasanan diinyadir.”
(Goktiirk, 2010: 63). Ogretici metinleri algilamak icin isletilen diisiinsel siireclerle yazinsal
nitelikli metinleri algilamak igin isletilen diisiinsel siiregler birbirinden farklidir. Ogretici
metinler bilgi aktarimi amachdir. Ancak yazinsal metinlerin bdyle bir amaci yoktur.
Yazinsal nitelikli metinlerde ¢ikarim sorumlulugu okurundur.

“Bilgilendirici metinlerde herhangi bir konunun tanimlanmasi, siniflanmasi,
karsilastirilmast ya da farkinin gosterilmesi amaglanir.” (Weaver ve Kintsch, 1991: 238’
den akt: Ozbay, 2011: 17). Tiirkge derslerinde bir konunun sunum yoluyla aktariimasinda;
smiflama, karsilastirma gibi  becerilerin  gelistirilmesinde  Ogretici  metinlerden
yararlanilabilir. Bu becerilerin kazandirilmasinda bilmece ve bulmacalar énemli bir yere
sahiptir. Bir kavramin 6zelliklerinin tanitildigi bir bilmeceden yola ¢ikarak kavramin ne
oldugu ogrencilere buldurulabilir. Etkinliklerde yer alan bilmecelerle smiflama ve
karsilastirma becerileri kazandirilabilir. Bilmeceler, bulmacalar, sayismacalar ve
tekerlemeler; diisiindiiriicii, eglendirici ve 6gretici nitelikteki metinlerdir.

Bilmeceler diisiindiiriicii, eglendirici ve 6gretici nitelikli dilsel uyaranlardan biridir.
Bir seyin adin1 anmadan, niteliklerini iistli kapali sdyleyerek o seyin ne oldugunu bulmay1
dinleyene birakan oyundur. Eglence araci olmanin yani sira sozciik dagarciginin gelisimine
de katki saglamaktadir (Turizm ve Kiiltiir Bakanligi, 2008: 47). Bilmeceler dogaya bagh
olaylari; insan, hayvan, bitki gibi canlilari; esya, akil, gilizellik, dini konu ve motifleri
kapal1 bir bigimde; yakin-uzak iligkilerle, cagrisimlarla ilgimizi ¢ekerek buldurmay: hedef
tutan kaliplasmis sozlerdir. “Nedir? Bil bakalim?” gibi birtakim eglenceli sorularla
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dinleyiciye sorulur. Bilmecelerin olusumuna bakildiginda eglenceli zaman gecirmek,
devlet adamlarinin aralarinda gizli haberlesmeyi saglamak ve zekada iistiinliik yarigmalar
diizenlemek gibi amaglarinin oldugu goriilmektedir (Elgin, 1987: 91-94).

Bilmeceler farkli kiiltiirlerde ve egitim sistemlerinde de vardir. Shona’da
bilmecelere yalnizca kiiltiiriin pargasit olarak bakilmamakta, bilmeceler; diisiinme,
sorgulama becerilerini gelistiren bir egitim araci olarak goériilmektedir. Shona’da bilmece
sormak ailede bir gelenektir. Bilmecelerin sorulus amacinda, eglencenin yan1 sira yasamin
onemli gercekliklerini genglere sezdirmek bulunmaktadir (Gwaravanda ve Masaka, 2008:
193-194). Bilmeceler kiiltiirel birikimin {Uriiniidiir, icerisinde yaraticilig1 gelistiren pek ¢ok
0ge barindirir (Castro, 2011: 124). Bilmeceler Kkiiltiirimiiziin bir pargasi, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde egitim ortamlarinda kullanilabilecek etkili bir aragtir.

Bilmeceler derslerin eglenceli bigimde islenmesine, 6grencilerin derse katilim
isteginin artmasina katki saglamaktadir. Bilmeceler resimlerle desteklenebilir, egitim
ortamlarinda bilmece yazma c¢alismalar1 yaptirilabilir. Bilmece yazma caligmalarinda
Ogrencilere bir konu ya da anahtar sozciikler verilebilir. Bilmecelerin yaziminda
Ogrencilerden, sozciigiin farkli anlamlarina génderme yapacak bi¢imde kurgu olusturmalari
istenmelidir. Bilmecelerde sozclik oyunlar1 6nemlidir (Zipke, 2008:130-133). Bilmece
yazma c¢aligmalarinda 6grencilerin sozciik oyunlart kurgulamalari, sézciik dagarciginin ve
yazma becerisinin gelisimine katkida bulunabilir.

Tirkge Sozlik’te (TDK, 2005: 324) bulmaca “gesitli bigimlerde diizenlenen ve
disiindiirerek, aratarak buldurmayr ama¢ edinen oyun” olarak tanimlanmaktadir.
Bulmacalar eglendirici, diistindiiriicii ve 6gretici nitelikli dilsel metinlerdir.

Bulmacalarin bos zaman etkinligi, eglence aract olma islevlerinin yani sira,
egitimsel islevi de bulunmaktadir. Ozellikle cocuklarin 6grenme ve problem ¢ézme
yeteneklerinin geligsmesi siirecinde birgok egitim kurumu (okuldncesi egitimi, ilkdgretim)
cesitli bulmacalar1 egitim araci olarak kullanmaktadir. Bulmacalar, sorgulama ve
diisiindiirme teknigiyle 6grenciyi zorlayarak zihinsel gelisimini saglamaktadir (Dursun,
2009: 73).

Egitim ara¢ gereclerinden biri olarak kabul edilen bulmacalarin 6gretim
siireclerinde; algi, amimsama, arastirma yapma, karsilastirma, baglantilar1 olusturma,
ayrintilar1 bulma, gorsel ayrim, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, ¢oziimleme, parca
biitiin iligkisi kurma gibi becerilerin gelismesine olumlu katk:i sagladigi goriilmektedir.
Cocuklar bulmaca yonergelerini uygularken ilgilerini toplarlar. Bulmacalar dinleme
becerisinin ve sozclik dagarcigmin gelisimini saglamaktadir (Aral, Kandir, Can ve Yasar,
2002; Daoust, 2007; Oguzkan ve Avci 2000°den akt: Aral, Giirsoy ve Can, 2011: 20).

Sayismacalar, diisiindiiriicli, eglendirici ve 6gretici nitelikli metinlerden biridir.
Sayismacalar, oyunlarin girisinde ebeyi belirlemek i¢in c¢ocuklar tarafindan yaratilmig
uyakli sozlerdir. Ezgisel bir yapiya sahiptirler. Sayismacalar sozciiklerin dogru
bogumlandirilmasina katki saglar (Gozaydin, 1985: 328; Nas, 2004: 361; E. Ozdemir,
2000: 211; Sever, 2011/b: 131). Sayismacalar1 tekerlemelerden ayr1 bir tiir olarak ele
almak olanakli degildir. Sayismacalar oyunlarda kullanilan bir tiir tekerlemedir.
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Oyun etkinliklerinde kullanilan tekerlemeler, sayismacalar cocuklarin birlikte
eglenme, giilme, is gorme bilincini gelistirmektedir. Birlikte yasamanin birtakim kurallar
oldugunu sezdirerek c¢ocugun toplumsallagsmasina katki saglar (Sever, 2011/b: 136).
Sayismacalar c¢ocuga birtakim toplumsal kurallarin varligimi sezdirir. Oyunda ebeyi
belirlemek icin sayismaca yapilir. Sayismaca sonucu ebe olarak segilen birey kurallara
uyar ve ebe olmanin gereklerini yerine getirir.

Tekerlemeler diisiindiiriicii, eglendirici ve 6gretici nitelikli metinlerden biridir.
Tekerlemeler; ses cagrisimlarindan, yinelemelerden ve benzerliklerden yararlanilarak
olusturulmus metinlerdir. Icerisinde bulundurdugu giilmece &geleriyle ilgi ¢ekmektedir.
Bir¢ok sozciigiin birbiriyle uyumu ve kulaga hos gelen yapisi tekerlemelerin sevilerek
sOylenmesi ve ilgiyle dinlenmesini saglamaktadir (Sever, 2011/b: 131).

Tekerlemeler tarih boyunca her toplumda, her dilde kullanilmistir ve ustasi
cocuklardir. Tekerlemeler anadilindeki ses kurallarinin, miizik tadmnin, 6l¢iilii ve uyakl
anlatim yolunun c¢ocuklarca taklit edilmesinden dogmustur. Cocuklar en zor tekerlemeleri
bile kolayca Ogrenirler, soylerler. Boylece dil becerilerini gelistirirler. Tekerlemelerde
Olcli, uyak, i¢ uyak, ses benzerlikleri goriilmektedir. Tekerlemeler bagimsiz olarak var
oldugu gibi siir, bilmece, cocuk oyunu, ¢ocuk tiyatrosu, halk hikdyesi ve masal gibi
tiirlerin igerisinde de bulunabilmektedir (Akalin, 1987: 87-89; Sever, 2011/b: 131-136).
Tekerlemelere en ¢ok masallarda rastlanmaktadir (Gozaydin, 1985: 328). Masallarin
basinda yer alan masal tekerlemeleri cocugu masal dinlemeye ¢agirmakta, ¢ocugun masala
olan ilgisini canli tutmaktadir. Masal tekerlemeleri ¢ocugu masalin ¢ekim alanina girmeye
isteklendirirken dil becerilerinin, duygu ve diis diinyasinin gelisimine de katki
saglamaktadir (Sever, 2011/b: 133).

Tekerlemelerin belirli bir konusu yoktur. Siirsel diizen igerisinde dizelerin
diisiindiirdiikleri birbirini biitiinlemez, igeriksel bir biitiinliik olusturmaz (E. Ozdemir,
2000: 209-210). Tekerlemelerin icerisinde geg¢en anlamsiz sozciik ve sozciik gruplari
cocuklarin eglenmesine, giilmesine katki saglayabilir.

Tekerlemelerin eglenceli yapist gocuklar: dilin inceliklerini 6grenmeleri konusunda
isteklendirmektedir. Tekerlemeler dogru bogumlama becerisini gelistirerek okuma
becerisinin gelismesine katki saglamaktadir (Baleghizadeh ve Dargahi, 2010: 71-72).
Ayrica tekerlemenin bellekte tutulmaya calisilmast cocuklarin zihinsel becerilerinin
gelisimini olumlu etkileyebilir.

Gorsel Uyaranlar

Resim, karikatiir ve kisa film Tiirk¢e egitimi ortamlarinin ¢ok uyaranh bi¢imde
yapilandirilmasina katki saglayan gorsel uyaranlaradir.

Resim

Cocuk, resim yoluyla yetiskinlere diinyayr kendi agisindan en kestirme yoldan,
Ozentisiz, yalin bir bicimde anlatmaktadir (Eyiiboglu, 1962°den akt: Yavuzer, 1999: 274).
Cocuklarin kendilerini 6zgiirce anlatabildikleri, severek yaptiklar1 bir sanat etkinligi olan
resmin ¢ocugun yasaminda 6nemli bir yeri vardir.
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Resim, sanat¢inin diinyasinda yarattigi igerigi, gorsel bir bigime doken, goriiniir
kilan bir 6gedir. Resimler metinlerin iletilerinin kavranmasina, ¢ocuklarin duyularimi
egitmeye, sanat egitimi ortamlarinin olusturulmasina, kavram gelisimine, metne yeni
yorumlar eklemeye katki saglamaktadir (Sever, 2010: 166-167). Nitelikli bi¢gimde
resimlenmis ¢ocuk kitaplar1 bir gorsel sanat iirliniidiir. Okurunun sanatsal duyarliligin
artirmaktadir (Russell, 2009: 156). Resimler gorsel alginin, sanatsal duyarliligin ve
okudugunu anlama becerisinin gelismesine katki saglayabilir.

Resim diis giicilinii gelistirmekte, ¢ocuga metni dogru algilayabilmesi i¢in gereken
ilk malzemeyi vermektedir (Erdogan, 1987: 499). Resimler 6grenme siirecinde ilgiyi,
akilda kaliciligi artirmakta, animsamayi kolaylastirmaktadir (Schnotz, 2002: 101-102).
Tirkce Ogretiminde, sanatsal nitelikli resimler dersin dikkat ¢ekme boliimiinde
kullanilabilir. Resim igeriginden yola ¢ikarak Ogrencilere metnin izlegi sorulabilir.
Boylelikle metne iliskin diisiinsel 6n hazirlik yapilmais olur.

Cocuklar Tirkce dersinde okunan metinlerle ilgili resim yapmaya, yazdiklari
yazilar1 resimlemeye yonlendirilebilir. Boylelikle ¢ocuk sanatsal bir siirecin 6znesi olabilir.
Cocugun imgesel becerilerinin gelismesi desteklenebilir. Yapilan resimlerden yola
cikilarak Ggrencilerin kiiltiirlerine ve yasantilarina iligkin bilgiler edinilebilir. Resim dili
gelisen 0grenci kendini ¢izgi ile kolayca anlatirken, dilsel becerilerini kullanarak kendini
anlatma yolunda 6nemli adimlar atabilir. Yapilan resimler iizerine konusma etkinlikleri
diizenlenebilir.

Karikatiir

Ogrencilerin duyu algilarin1 devindiren sanatsal nitelikli gérsel uyaranlar Tiirkce
derslerini bilgi aktarmaciligindan kurtarir. Bu uyaranlardan biri olan karikatiirler, Tiirkce
Ogretiminin 6grenci merkezli olarak gergeklesmesine katki saglamaktadir. Tiirkce Sozliik
(TDK, 2005: 1090), karikatiirii “insan ve toplumla ilgili her tiirlii olay1 konu alarak abartili
bicimde veren, diisiindiiriicli ve giildiiriicli resim” olarak tanimlamaktadir.

Yalnizca giildiirme islevini yerine getiren karikatiir eksiktir. Ciinkii karikatiiriin
giildiirmenin yaninda haber verme (ileti sunma), eglendirme, egitim, karsi ¢ikma, estetik
kaygi ve reklam gibi islevleri de bulunmaktadir (Topuz, 1986: 84). Karikatiirlerin
egitimdeki islevi cok gec fark edilmistir. Bu nedenle egitim siireclerinde karikatiirlerden
yeterli diizeyde yararlanilamamaktadir. Ogretmenlerin konu ile ilgili karikatiir bulamamasi,
kendi ¢izimlerine giivenmemeleri ve karikatiiriin politika ile i¢ ice oldugu goriisi
ogretmenleri karikatiir kullanimindan uzaklastirmaktadir (Ozer, 1994: 37-40).

Karikatiir egitim sistemi igerisinde bir aragtir. Gorselligin yani sira iginde diisiince
de tasidigi icin insan beyninde kalici etkiler birakir. Mizah yoniiyle bu kalicilig
giiclendirir. Bunun i¢in karikatiir ile yapilan egitimde ezbercilik yoktur. Géze yansiyan
diisiince beyinde devinir, mizahin etkisiyle ezber ortadan kalkar (Efe, 2005: 10).

Tiirkge egitim ortamlarinda gorsel uyaran olarak karikatiiriin kullanilmas1 dersin
akigina devingenlik katabilecegi gibi ezberi ortadan kaldirarak 6grenmenin kalicilagmasina
da katki saglayabilir. Karikatiirlerle giilen, diisiinen bireyler Tiirk¢e 6gretimi siirecinde
etkin birer 6zneye doniisiirler.
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Smifta karikatiir yazma c¢alismalarinin  yapilmasi  Ogrencilerin;  sozciik
dagarciklarinin, dil becerilerinin, gorsel becerilerinin, yaraticiliklarinin ve iletisim
becerilerinin gelisimini saglamaktadir (Morrison vd. , 2002: 759). Karikatiirler anlama ve
anlatma becerilerinin gelisimine katki saglayabilir. Karikatiirler Tiirk¢e 6gretiminde yazma
caligmalarinda kullanilarak 6grenciler yazmaya isteklendirilebilir.

Karikatiirler diistinme, algilama, ayirt etme becerilerini gelistirmekte, neden sonug
iliskilerini daha kolay kurabilmeyi saglamaktadir. Karikatiirler toplumlara ve kiiltiirlere
iliskin ipuglart sunarlar. Bu nedenle bireyler yasadiklari toplumlar1 karikatiirlerle daha
kolay taniyabilir. Karikatiirler elestiri ve 6zelestiri becerilerini gelistirmekte, 6grencilerin
sorunlara ¢6ziim Onerisi liretmelerini kolaylasmakta, sanata olan ilgiyi artirmakta ve estetik
duygular gelistirmektedir (Uslu, 2007: 16).

Karikatiirler diisiinen ve sorgulayan bireylerin yetistirilmesine, estetik duygularin
gelisimine katki saglanmaktadir. Bir karikatiirden yola ¢ikarak toplumsal yapiy, kiiltiiri,
bir olay1 ya da olguyu sorgulayan; bu sorgulamada neden sonug iliskileri kuran, elestiri ve
Ozelestiri yapan bireyin diisiinme becerileri gelisebilir.

Karikatiirler toplumsal hosgorii, baris ve demokrasi kavramlarinin 6grencilerin
yasantisina katilmasinda etkili bir gorsel uyarandir. Tiirk¢e derslerinin demokratik bir
isleyisle yapilandirilmasi 6grencilerin duygu ve diisiince gelisimlerine uygun bir zemin
hazirlayabilir.

Cok uyaranl egitim ortamlarinda kullanilacak dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarin
birbiri ile uyumu ve c¢ocuga goreligi dnemlidir. “Ders konusu olacak karikatiirler konu
edilen metne uygun olmalidir. Kolay yorumlanmali, bilinen ya da anlasilan olaylar
olmalidir. Ogrenci diizeyinden ayrilmamalidir. Ayn1 zamanda etkili olmalidir.” (Efe: 2005,
20). Ogprenci algllama  diizeyi  iizerindeki uyaram1  anlamlandiramayabilir.
Anlamlandirilamayan uyaranlar bireyin gelisim siirecine katki saglayamaz. Tirk¢e egitimi
ortamlarinda kullanilan karikatiirler ¢ocugun anlam evrenine uygun secilmeli; izlekle ve
dilsel uyaranlarla uyum igerisinde olmalidir.

Kisa Film

Cok uyaranli egitim ortamlarmin bilesenlerinden biri olan kisa film yasam
gercekligini devingen bir akis igerisinde izleyene sunan gorsel kisa bir Oykii olarak
nitelendirilebilir. Kisa film goriintiilerle anlatilan bir 6ykiidiir. Kisa filmde tek karakter ve
konuya odaklanmak s6z konusudur (Sever, 2011/a: 170).

Edebiyat sozciiklerle dile gelen bir sanat dalidir. Kaynak edebiyat metninden ¢ikan
iletiler alictya gonderilmektedir. Filmler de ses ve goriintii yoluyla iletilerin alictya
gonderilmesini saglarlar (M. Onal, 2011: 11-40). Sanatsal nitelikli kisa filmler, yazinsal
nitelikli yapitlar gibi alictya ortiik iletiler sunar. Kisa filmlerde bu ileti goriintii ve sesle;
yazinsal nitelikli yapitlarda ise sozciiklerle sunulmaktadir.

Bruner (2008: 63-64’den akt: Akbasg, 2011: 17) filmleri ve kisa filmleri 6grencilere
dolayl1 olarak deneyim sunan araclar olarak tanimlamaktadir. Bruner (2008: 63-64’den akt:
Akbas, 2011: 17)’e gore filmler, 6grenme-0gretme siirecini zenginlestiren araglardir.
Egitim ortamlarinda kullanilan kisa film tiirlerinden biri de egitsel nitelikli kisa filmlerdir.
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Egitsel nitelikli kisa filmler bir olgunun ya da diisiincenin anlatilmasia ve tanitilmasina
katki saglar.

Ogrenme ve giidillenme kuramlarma gore hareketli, farkli, ilgi cekici imge ve
simgeler, bireylerin zihninde daha fazla yer etmekte, hatirlanmalar1 daha kolay olmaktadir.
Omnegin, yiizlerce sayfalik bir kitabin okunmasi ile animsanan sadece yiizde 10 iken,
izlenen bir filmin ardindan yiizde 50’si hatirlanmaktadir (Ors, 2007: 26). Kisa filmlerin
egitim ortamlarinda kullanilmas1 6grenilen bilgilerin kalicilagmasina katki saglayabilir.

Dil ve edebiyat 6gretimi siireclerinde derslerin girisinde 5-10 dakikalik filmlerin
yeglenmesi Onerilmektedir. Kisa filmler incelenecek metnin olay 6rgiisiiniin anlagilmasina
yonelik bir duygu ve diisiince hazirligr yaratilirken ¢ok uyaranli sanatsal bir ogretim
ortaminin yapilandirilmasina da olanak saglamaktadir (Sever, 2011/a: 171).

Aslan (2011: 197)’a gore dinleme, izleme becerilerinin gelistirilmesinde,
ogrencilerin sozciik ve kavram diinyalarimi gelistirmek amaciyla kisa filmlerden
yararlanilabilir. Ogrencilerden izledikleri bir kisa filmi anlatmalar1 istenerek konusma
becerisinin gelisimine katki saglanabilir. Kisa filmler yogun ve c¢arpict iletileriyle
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini devindirerek yazma becerilerinin gelismesini,
Ogrencilerin yazma konusunda daha istekli olmalarini saglayabilir.

Duyarli diisiinmenin, duyu algilarinin gelistirilmesi; demokratik sinif ortamlarinin
olusturulmasi; 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi
icin kisa filmler dil ve edebiyat ortamlarinda kullanilabilecek 6nemli araglardir.

Isitsel Uyaranlar

Isitsel uyaranlar Tiirk¢e dgretiminin ¢ok uyaranl bir anlayisla gergeklestirilmesine
katki saglamaktadir. Miizik Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan en temel isitsel uyarandir.
Tirkce egitimi ortamlarinda 6grencilerin duygu ve diislince diinyalarinin gelisiminde,
dilsel uyaranlarin anlamlandirma siirecinin desteklenmesinde sanatsal nitelikte klasik
miizige gereksinim duyulmaktadir.

Miizik

Dil ve edebiyat 6gretiminin isitsel uyaranlardan biri miiziktir. Miizik ¢cocuga etkin
bigimde dinlemeyi ve duymay1 dgretir. Ote yandan ¢ocugun diis giiciine seslenerek onu
besler ve yaratma yetisine elverisli bir zemin hazirlar. Miizikle egitim her seyden once
duyarliligi uyandirmak, duygusal algilar1 artirmak, bireylerdeki becerileri gelistirmek,
kisacasi insam1 gelistirmek amacinda olmalidir (Yavuzer, 1991: 220-221). Cocuklar i¢in
egitim ortamlarinda kullanilan miiziklerin ezgi yapis1 sade olmali, kolaylikla akla
yerlesebilmelidir. Cocugun miizigi onun i¢ diinyasiyla uyusabilecek bir miizik olmalidir
(Ugurlu, 1987: 586).

Cocugun yasaminda 6nemli bir yeri olan miizik; sanatin diliyle 6grenciye belli bir
duyguyu, diisiinceyi aktarabilmeyi amaclamaktadir (Birkdk, 2008: 6). Bu nedenle egitim
siireclerinde miizigin kullanilmasi1 6nemlidir. Tirk¢e egitimi ortamlarinda isitsel uyaran
olarak kullanilan miizik, Ogrencilerin duygu ve diis diinyasinin gelisimine katki

saglayabilir. “Miizik 6grencilerde estetik anlayisinin gelisimine katki saglamaktadir.” (S.
Ozdemir, 2013: 73).
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Bu ¢alismada ortaokul 2. siif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin ise
kosuldugu deney grubunun ulastigr okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin erisi
ortalamasi1 ile Tirkge dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigli kontrol grubunun
ulastig1 okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin erisi ortalamasi arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki denenceler
sinanmis; bulgular, tartisma boliimiinde betimlenmistir:

1. Ortaokul 2. stmif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
Tiirk¢e dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigii kontrol grubunun okudugunu anlama
becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, deney grubu Ogrencileri lehine
anlamli bir fark vardir.

2. Ortaokul 2. siif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
Tiirk¢e dersinin geleneksel yontemlerle yiirtitiildiigii kontrol grubunun okudugunu anlama
becerisinin “kavrama” diizeyindeki erigi ortalamasi arasinda, deney grubu Ogrencileri
lehine anlamli bir fark vardir.

3. Ortaokul 2. sinif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun okudugunu anlama becerisinin “toplam” erisi ortalamasi ile Tiirkce
dersinin geleneksel yontemlerle yiriitildiigii kontrol grubunun okudugunu anlama
becerisinin “toplam” erisi ortalamasi arasinda, deney grubu dgrencileri lehine anlamli bir
fark vardir.

4. Ortaokul 2. sinif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile Tiirkce
dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigli kontrol grubunun yazili anlatim becerisinin
“bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, deney grubu G6grencileri lehine anlamli bir
fark vardir.

5. Ortaokul 2. siif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
Tiirkce dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigi kontrol grubunun yazili anlatim
becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, deney grubu oOgrencileri
lehine anlamli bir fark vardir.

6. Ortaokul 2. siif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun yazili anlatim becerisinin “toplam” erisi ortalamasi ile Tiirk¢e dersinin
geleneksel yontemlerle yiirtitiildiigii kontrol grubunun yazili anlatim becerisinin “toplam”
erisi ortalamasi arasinda, deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir.

7. Ortaokul 2. smif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun okudugu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisinin “genel toplam” erisi
ortalamast ile Tiirkce dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigli kontrol grubunun
okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisinin “genel toplam” erisi ortalamasi
arasinda, deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir.

8. Ortaokul 2. sinif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun “kompozisyon (yazili anlatim)” becerisi erigi ortalamasi ile Tiirkce
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dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigii kontrol grubunun “kompozisyon (yazili
anlatim)” becerisi erigi ortalamasi arasinda, deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark
vardir.

Bu arastirmada, kontrol gruplu 6n-test ve son-test uygulamali deneysel bir model
kullanilmistir. Deneysel desen kullanildigindan, evren ve Orneklem belirlenmesine
gidilmemistir.

Yontem

Aragtirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda on bes haftalik bir
siire¢ boyunca 30 Agustos Ortaokulu ikinci smif Tiirkge derslerinde yiiriitiilmistir. '

Arastirma, yansiz atama ile (sans yoluyla) belirlenmis yirmi yediser kisilik iki grup
(smif) lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanilmistir.

Arastirma kapsamina alinan gruplardaki (deney ve kontrol) 6grenciler cinsiyet, say1
ve hazirbulunugluk; 6gretmenler ise kidem, cinsiyet, yas acisindan denetlenerek denk iki
calisma grubu olusturulmaya calisilmistir. Ayrica her iki grubun fiziksel ortamlarinin
(s1maf) 1s1, 151k ve biiyiikliik yoniinden de denkligi saglanmaistir.

Arastirma gruplarindan deney grubu olarak belirlenen sinifta, uzman kanilarina
gore saptanan dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlar ise kosularak tasarlanan, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisiminde etkili olacagi diisliniilen ve arastirmaci
tarafindan kurgulanan ¢ok uyaranli egitim ortamlar1 ise kosularak olusturulan egitim
durumlari, kontrol grubu olarak belirlenen sinifta ise, Tiirk¢e ders kitabi i¢indeki metinlere
dayali etkinlikler (geleneksel egitim siireci) uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk agisindan denk olup olmadiklarini
saptamak i¢in;
1. Okudugunu anlama becerisi 6n-test puanlari,

2. Yazili anlatim becerisi On-test puanlari ile ilgili ¢ozlimlemeler “t-testi” ile
yapilmistir.

Bu arastirma, ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazil1 anlatim becerilerine iligkin 6grenme diizeylerini ne derece etkiledigini belirlemeye
yonelik deneysel bir arastirmadir. Arastirmada belirlenen temel problem ve alt problemleri
(denenceleri) yanitlamak icin deneysel desen kullanilmistir. Bagimli degiskenler
“okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri”; bagimsiz degisken ise “cok uyaranli
egitim ortamlar1”dir.

Aragtirmada; dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarla tasarimlanan ¢ok uyaranl egitim
ortamlarinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi denenmistir. “Kontrol
Gruplu On-Test ve Son-Test Modeli” kullanilmustir. On-test son-test deney ve kontrol
gruplu deneysel modelin uygulanmasinda, yansiz atama ile iki grup olusturulmustur.
Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilmistir. Her iki grupta da deney

! Ortaokul 2. sinif Tiirkce dersleri haftada alt1 (6) ders saatidir.
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oncesi ve sonrast Olgmeler yapilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011: 13-14; Karasar, 2000: 97).

Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda 15 (on bes) haftalik
bir donem boyunca ortaokul 2. smif Tiirk¢e dersinde ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisiyle ilgili olarak
gelistirilen denencelerin sinanmasi amaciyla, Istanbul Umraniye Ilgesinde bulunan 30
Agustos Ortaokulu 2. Sinif Tiirk¢e derslerinde, yansiz se¢imle olusturulmus biri deney,
oteki de kontrol grubu olmak {izere iki grup lizerinde yiirtitiilmiistiir.

Smiflar, 6grencilerin akademik basari puanlari bakimindan birbirine benzer iki
gruptan olusturulmustur. Deneysel ¢alismaya, deney grubunda 27, kontrol grubunda da 27
Ogrenci katilmistir.

Gruplarda yer alan katilimcilara (6grencilere) bir deneyin pargasi olduklari
aciklanmayarak deneysel kosul gizlenmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada temel problem ve alt problemlerin (denencelerin) sinanmasi igin
gerekli olan veriler:

1. Tirk¢e Okudugunu Anlama Becerisi Testi,
2. Tiirkge Yazili Anlatim Becerisi Testi,

3. Ogrencilere verilen “Kendinizi Tanitniz” konulu “Kompozisyon (Yazil
Anlatim) Becerisi Testi” (Sever, 2004: 259) ile elde edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada saptanmig olan denencelerin sinanmasi i¢in gerekli olan veriler, Sever
(2004: 239-257) tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢meli “Tiirkce Okudugunu Anlama ve
Yazili Anlatim Becerisi Testi” ve Sever (2004: 259) tarafindan gelistirilen “Kendinizi
Tanitimiz” konulu “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Testi” On-test ve son-test
seklinde, deneysel islemin basinda ve sonunda olmak iizere iki kez uygulanarak elde
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin dagilimimin normal oldugu 6l¢cme ve degerlendirme
uzmanlarinca saptanmustir.’  Gruplar normal dagilim gosterdigi i¢in gruplarm denkliginin
gosterilmesinde ve arastirma denencelerinin sinanmasinda “t-testi”’nden yararlanilmistir.
“t-testi” ortalamalar aras1 anlamliligin sinanmasinda kullanilmaktadir (Karasar, 2000: 236).

Bu arastirmada; gruplarin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki 6grenmelerinin
bir Olclisii olan On-test puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmin test
edilmesinde ve gruplarin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki erisileri arasindaki
farkin anlamliliginin test edilmesinde, “t-testi”nden yararlanilmistir.

! Deney ve kontrol gruplarmin dagilimlarinin normalligine bakilmasinda, n-test ve son-test uygulamalarinin SPSS paket
programu kullanilaran analiz edilmesinde Yildiz Teknik Universitesi Istatistik Bolimii Ogretim iiyesi Dog. Dr. Atif
Ahmet Evren’in ve Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii Kitap Yazma Komisyonu Olgme ve Degerlendirme Uzmani
Mehmet Akif Karakus’un uzman goriisleri alinmustir.
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Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerinin sinanmast igin
“Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” (Sever, 2004: 261-263) kullanilnistir. Kullanilan
Olcegin gilivenilirligi, deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerinin {i¢ uzmana
gosterilip, uzmanlarin yiiz puan {lizerinden notlandirmasi sonucunda ii¢ uzmanin verdigi
notlarin karsilastirilmasiyla belirlenmistir.

Bu arastirmada, denencelerin sinanmasinda anlamlilik diizeyi .01 olarak alinmigtir.

Bulgular

Cahsma Grubu ile Tlgili Bulgular

Bu baglik altinda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilari, bu gruplardan
“Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Yazilt Anlatim Becerisi Testi” ve “Kompozisyon
(Yazili Anlatim) Becerisi Testi” On-test ve son-testine katilan 6grenci sayilari, deney ve
kontrol grubu 6gretmenlerine iliskin bilgiler verilmis; denencelerin smanmasia temel
olmak {izere, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, arastirma konusu olan
becerilerinin 6n-test puanlar1 acisindan baslangigta (deneysel islemin basinda) farkli olup
olmadiklar1 incelenmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilar

Deney grubundaki toplam 27 6grencinin 14’1 kiz, 13’1 erkek; kontrol grubundaki
toplam 27 6grencinin 12°si kiz, 15’1 erkektir. Bu verilere gore cinsiyet ve say1 acisindan
deney ve kontrol gruplarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Okudugunu Anlama ve Yazihh Anlatim Becerisi Testi” ve “Kompozisyon
(Yazih Anlatim) Becerisi Testi”’nin On-Test ve Son-Test Uygulamalarmna Katilan
Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

Deney grubunda yer alan 27, kontrol grubunda yer alan 27 Ogrencinin tamami,
“Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” ve Kompozisyon (Yazili Anlatim)
Becerisi On-test ve son-test uygulamalarina katilmiglardir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerine iliskin Bilgiler
Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine iliskin bilgiler tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler

Yas Kidem Cinsiyet Mezun Oldugu Bolim
Deney Grubu 28 5 Kadin Egitim Fakdiltesi Tiirkce
Ogretmenligi
Kontrol grubu 31 8 Kadin Egitim Fakiiltesi Tirkce
Ogretmenligi

Tablo 1’e gore, cinsiyet agisindan ayn1 olan deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin
yas ve kidem yoOniiyle birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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Deney ve Kontrol Gruplarimi, Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi’nin
“Bilgi” Diizeyinde Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi On-
Testinden aldiklar1 “bilgi” diizeyindeki ortalama puanlar1 tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Testi “Bilgi” Diizeyi
Puanlari

N X S T P sd Yorum
Deney 27 1.14 1.06
Grubu 407 686 52 p>0.05
Kontrol 27 1.03 93

Grubu

Tablo 2’ye gore, deney grubunun On-test bilgi diizeyi puanlar1 ortalamasi 1.14,
kontrol grubunun ise 1.03’tiir. Deney ve kontrol gruplarmin On-test bilgi diizeyi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gézlenen
fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. t(52)=,407, p>.05.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On-
Test “bilgi” diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarini, Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi’nin
“Kavrama” Diizeyinde Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi On-
Testinden aldiklar1 “kavrama” diizeyindeki ortalama puanlari tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Testi “Kavrama”
Diizeyi Puanlar1

N X S t P sd Yorum

Deney Grubu 27 10.51 4.68
.145 .886 52 p>0.05

Kontrol 27 10.33 473

Grubu

Tablo 3’e gore, deney grubunun On-test kavrama diizeyi puanlari ortalamast 10.51,
kontrol grubunun isel0.33’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin oOn-test kavrama diizeyi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t” testiyle yoklanmistir. G6zlenen
fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. t(52)=,145, p>.05.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On-
Test “kavrama” diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarimi, Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi’nin
“Toplam” Puanlar Acisindan Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Becerisi On-
Testinden aldiklar1 “toplam” puanlari tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Testi “Toplam”
Puanlari

N X S T P sd Yorum

Deney Grubu 27 11.66 5.12
216 .830 52 p>0.05

Kontrol 27 11.37 4.97

Grubu

Tablo 4’e gore, deney grubunun okudugunu anlama becerisi 6n-test toplam puanlar1
ortalamas1 11.66, kontrol grubunun ise 11.37’dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
toplam puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmigtir.
Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamastir. t(52)=,216 , p>.05.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On-
Test “toplam” puanlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarim, Yazih Anlatim Becerisi On-Testi’nin “Bilgi”
Diizeyinde Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin Yazili Anlatim Becerisi On-Testinden
aldiklar “bilgi” diizeyindeki ortalama puanlari tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazili Anlatim Becerisi” On-Test “Bilgi” Diizeyi Puanlari

N X S t p sd Yorum
Deney Grubu 27 1.22 1.05
0.00 1.00 52 p>0.05
Kontrol 27 1.22 .89

Grubu

Tablo 5’e gore, deney grubunun On-test bilgi diizeyi puanlari ortalamasi 1.22,
kontrol grubunun ise 1.22°dir. Deney ve kontrol gruplarimin on-test bilgi diizeyi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. G6zlenen
fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. t(52)=,0 , p>.05.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarmin Yazili Anlatim Becerisi On-Test
“bilgi” diizeyi puanlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarm, Yazih Anlatim Becerisi On-Testi’nin
“Uygulama” Diizeyinde Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Yazili Anlatim Becerisi On-Testinden
aldiklar1 “uygulama” diizeyindeki ortalama puanlari tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazili Anlatim Becerisi” On-Test “Uygulama” Diizeyi
Puanlart

N X S t P sd Yorum

Deney Grubu 27 8.70 4.03
.035 972 52 p>0.05

Kontrol 27 8.66 3.80

Grubu

Tablo 6’ya gore, deney grubunun on-test uygulama diizeyi puanlari ortalamasi 8.70,
kontrol grubunun ise 8.66’dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test uygulama diizeyi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gézlenen
fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. t(52)=,035, p>.05.

Bu verilere gére, deney ve kontrol gruplarmin Yazili Anlatim Becerisi On-Test
“uygulama” diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu soylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarimi, Yazih Anlatim Becerisi On-Testi’nin “Toplam”
Puanlar1 Agisindan Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Yazili Anlatim Becerisi On-Testinden
aldiklar1 “toplam” puanlari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazili Anlatim Becerisi” On-Test “Toplam” Puanlart

N X S t P sd Yorum

Deney Grubu 27 9.92 4.38
.032 974 52 p>0.05

Kontrol 27 9.88 3.98

Grubu

Tablo 7°ye gore, deney grubunun yazili anlatim becerisi On-test toplam puanlari
ortalamasi 9.92, kontrol grubunun ise 9.88’dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark
.05 diizeyinde anlaml1 bulunmamustir. t(52)=,032, p>.05.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarmin Yazili Anlatim Becerisi On-Test
“toplam” diizeyi puanlar1 a¢isindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarini, Okudugunu Anlama Becerisi ve Yazili Anlatim
Becerisi On-Testi’nin “Genel Toplam” Puanlar A¢isindan Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi” ve
“Yazili Anlatim Becerisi” On-Testinden aldiklar1 “genel toplam” puanlar1 tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Okudugunu Anlama Becerisi” ve “Yazili Anlatim
Becerisi” On-Test “Genel Toplam” Puanlari

N X S T P sd Yorum

Deney Grubu 27 21.59 8.85
151 .881 52 p>0.05

Kontrol 27 21.25 7.30

Grubu

Tablo 8’e¢ gore, deney grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim
becerisi On-test genel toplam puanlari ortalamasi 21.59, kontrol grubunun ise 21.25dir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test genel toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Deney ve kontrol gruplar arasinda Okudugunu Anlama
ve Yazili Anlatim Becerisi On-Test “genel toplam” puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik

olmadigi sdylenebilir, t(52)=,151 , p>.05.

Deney ve Kontrol Gruplarim, Kompozisyon (Yazih Anlatim) Becerisi On-
Testi’nin “Toplam” Puanlar1 A¢isindan Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Kompozisyon (Yazili Anlatim)
Becerisi” On-Testinden aldiklar1 “toplam” puanlari tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi” On-Test
“Toplam” Puanlar1

N X S t P Sd Yorum
Deney Grubu 27 62.58 10.70
1.80 .082 26 p>.05
Kontrol 27 57.74 8.83

Grubu

Tablo 9’a gore, deney grubunun kompozisyon (yazili anlatim) becerisi On-test
toplam puanlar1 ortalamasi 62.58, kontrol grubunun ise 57.74’tiir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n-test genel toplam puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t”
testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Deney ve
kontrol gruplar arasinda Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi On-Test “toplam”
puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadig: sdylenebilir.

Denencelerle Tlgili Bulgular

Bu baglik altinda, deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina son-test
olarak verilen (uygulanan) “Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Yazilt Anlatim Becerisi
Testi” ve “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Testi”’nden elde edilen veriler 15181nda,
aragtirmanin problemini olusturan alt problemler (denenceler) sinanmaistir.

Okudugunu Anlama Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erisilerinin Stnanmasi

Tiirkge 6gretiminde, ¢cok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun Okudugunu Anlama Becerisinin
“bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalar1 tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Bilgi” Diizeyi Erisileri

N X S T p sd Yorum

Deney Grubu 27 .85 1.43
3.18 .002 52 P<0.01

Kontrol 27 -.29 1.20

Grubu

Tablo 10’a gore, ¢cok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi .85, geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi ise -.29’dur. Deney ve
kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle
yoklanmistir. Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. t(52)= 3,188 , p<.01.

Bu verilere gore, okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki davraniglarini

kazandirmada, “cok uyaranli egitim ortamlari”nin; “geleneksel yontem”den daha etkili
oldugu soylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerisi “Kavrama” Diizeyi Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge 6gretiminde, ¢cok uyaranl egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun Okudugunu Anlama Becerisinin
“kavrama” diizeyindeki erisi ortalamalar1 tablo 11’e verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Kavrama” Diizeyi
Erisileri

N X S t P sd Yorum

Deney Grubu 27 9.66 7.08
4.49 .00 52 P<0.01

Kontrol 27 1.55 6.14

Grubu

Tablo 11°e gore, ¢cok uyaranl egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
okudugunu anlama becerisi “kavrama” diizeyi erisi ortalamas1 9.66, geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun “kavrama” diizeyi erisi ortalamasi ise 1.55°tir. Deney ve
kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t” testiyle
yoklanmistir. Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. t(52)= 4,494 , p<.01.

Bu verilere gore, “cok uyaranli egitim ortamlari”nin; Ogrencilere, okudugunu
anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki davraniglarii kazandirmada, “geleneksel
yontem”den daha etkili oldugu sdylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerisi “Toplam” Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge 6gretiminde, ¢cok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun Okudugunu Anlama Becerisi
“toplam” erisi ortalamalar1 tablo 12°de verilmistir.

© 2016 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 2(3), 16-50.



Cok Uyaranh Egitim Ortamlarinin Ogrencilerin

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Toplam” Erigileri

N X S t p sd Yorum

Deney Grubu 27 10.51 7.54
4.99 0.00 52 P<0.01

Kontrol 27 1.25 5.99

Grubu

Tiirkge Ogretiminde, ¢ok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney
grubunun “toplam” (bilgi+kavrama) erisi ortalamasi 10.51, geleneksel yoOntemin
kullanildig1 kontrol grubunun “toplam” (bilgi+kavrama) erisi ortalamasi ise 1.25°tir. Deney
ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t”
testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. t(52)= 4,991 , p<

.01.

Bu verilere gore, “cok uyaranli egitim ortamlari”nin; &grencilere, okudugunu
anlama becerisine iliskin davranislarin kazandirilmasinda, “geleneksel yontem”den daha
etkili oldugu sdylenebilir.

Yazili Anlatim Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erisilerinin Sitnanmasi

Tiirkge 6gretiminde, ¢ok uyaranl egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle Ogretim yapilan kontrol grubunun Yazili Anlatim Becerisinin
“bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalar1 tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazili Anlatim Becerisi” “Bilgi” Diizeyi Erisileri

N X S t P sd Yorum

Deney Grubu 27 .81 1.49
1.95 .056 52 P>0.05

Kontrol 27 A1 1.12

Grubu

Tablo 13’e gore, ¢ok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
yazil1 anlatim becerisi “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi .81, geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubunun “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi ise .11°dir. Deney ve kontrol gruplarinin
erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t” testiyle yoklanmistir.
Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmamastir. t(52)= 1,957 , p>.05.

Bu verilere gore, yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki davraniglarini

kazandirmada, “¢ok uyaranli egitim ortamlar1” ile “geleneksel yontemin” aymi derecede
etkili oldugu sdylenebilir.

Yazihh Anlatim Becerisi “Uygulama” Diizeyi Erisilerinin Sitnanmasi

Tiirkge 6gretiminde, ¢ok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle O6gretim yapilan kontrol grubunun Yazili Anlatim Becerisinin
“uygulama” diizeyindeki erisi ortalamalar1 tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazili Anlatim Becerisi” “Uygulama” Diizeyi Erisileri

N X S t P sd Yorum

Deney Grubu 27 9.70 7.10
3.69 .001 52 P<0.01

Kontrol 27 3.37 5.37

Grubu

Tablo 14’e gore, ¢cok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
yazili anlatim becerisi “uygulama” diizeyi erisi ortalamasi 9.70, geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun “uygulama” diizeyi erisi ortalamasi ise 3.37’°dir. Deney ve
kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t” testiyle
yoklanmistir. Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. t(52)= 3,69, p<.01.

Bu verilere gore, “¢ok uyaranli egitim ortamlari’”nin; Ogrencilere, yazili anlatim
becerisinin “uygulama” diizeyindeki davranislarini kazandirmada, “geleneksel yontem”den
daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yazihh Anlatim Becerisi “Toplam” Erisilerinin Sinanmasi

Tiirk¢e 6gretiminde, ¢ok uyaranl egitim ortamlariyla 68retim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle Ogretim yapilan kontrol grubunun Yazili Anlatim Becerisi
“toplam” erisi ortalamalari tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazilt Anlatim Becerisi” “Toplam” Erisileri

N X S t p sd Yorum

Deney Grubu 27 10.51 7.98
3.73 .000 52 P<0.01

Kontrol 27 3.48 5.65

Grubu

Tablo 15’e gore, ¢cok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
yazili anlatim becerisi “toplam” (bilgi+tuygulama) erisi ortalamasi 10.51, geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubunun “toplam” erisi ortalamasi ise 3.48’dir. Deney ve
kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle
yoklanmistir. Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. t(52)= 3,738, p<.0l.

Bu verilere gore, “cok uyaranli egitim ortamlar’”nin; 6grencilere, yazili anlatim
becerisine iliskin davraniglarin kazandirilmasinda, “geleneksel yontem”den daha etkili
oldugu soylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerisi ve Yazih Anlatim Becerisi “Genel Toplam”
Erisilerinin Sitnanmasi

Tiirkge 6gretiminde, ¢ok uyaranli egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun Okudugunu Anlama Becerisi ve
Yazili Anlatim Becerisi “genel toplam” erisi ortalamalar1 tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Okudugunu Anlama Becerisi ve Yazili Anlatim
Becerisi” “Genel Toplam” Erisileri

N X S t p sd Yorum

Deney Grubu 27 42.62 9.12
6.40 .000 52 P<0.01

Kontrol 27 26.00 9.94

Grubu

Tablo 16’ya gore, ¢ok uyaranl egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisi “genel toplam”™ erisi ortalamasi
42.62, “gelencksel yontemin” kullanildigt kontrol grubunun “genel toplam™ erisi
ortalamasi ise 26.00’dir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli
bulunmustur. t(52)= 6.402, p<.01.

Bu verilere gore, “¢ok uyaranli egitim ortamlari’”nin; &g8rencilere, okudugunu
anlama becerisi ve yazili anlatim becerisine iligkin davraniglarin kazandirilmasinda,
“geleneksel yontem”den daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Erisilerinin Stnanmasi

Tiirk¢e 6gretiminde, ¢ok uyaranl egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun Kompozisyon (Yazili Anlatim)
Becerisi erisi ortalamalari tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi” Erisileri

N X S t p sd Yorum
Deney Grubu 27 30.88 10.09
Kontrol 27 8.44 5.66 1109 .000 26 P<0.01

Grubu

Tablo 17’ye gore, ¢ok uyaranl egitim ortamlariyla 6gretim yapilan deney grubunun
kompozisyon (yazili anlatim) becerisi erisi ortalamasi 30.88, “geleneksel yontemin”
kullanildig1 kontrol grubunun erisi ortalamasi ise 8.44’°tlir. Deney ve kontrol gruplarinin
erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmigtir.
Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

(13

Bu verilere gore, “cok uyaranli egitim ortamlari”nin; Ogrencilere, kompozisyon
(yazili anlatim) becerisine iliskin davranislarin kazandirilmasinda, “geleneksel yontem”den

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ ve Tartisma
Denence 1, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug séyle yorumlanabilir:
Deney grubunun bilgi diizeyi erisi ortalamasi 0.8, kontrol grubunun erisi ortalamasi
-0.2’dir. Deney grubunun okudugunu anlama becerisi bilgi diizeyindeki erisi ortalamasi,
kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi bilgi diizeyindeki erisi ortalamasindan
anlamli bi¢imde farkli ¢gikmustir.
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Deney grubunda yapilan etkinliklerle 6grencilerin eglenerek, diisiinerek, iireterek
gecirdikleri istekli bir 6grenme siireci yasamalari; egitim ortaminin dilsel (yazinsal nitelikli
metinler; diisiindiiriicii, eglendirici ve 6gretici nitelikli uyaranlar), gorsel (resim, karikatiir,
kisa film) ve isitsel (klasik miizik, sesler) uyaranlar c¢esitlendirilerek yapilandirilmasi;
ogrencilerin c¢ok uyaranli egitim ortamiyla etkilesim kurarak bu ortamlardan yarar
saglamasi bu durumun gerekgeleri olarak gosterilebilir.

Tiirk¢e Okudugunu Anlama Testi’nin bilgi diizeyindeki sorular1 metindeki sozciik,
deyim, atasozii, 6zdeyis, tamlama ve terimlerin anlam bilgisini 6l¢gmeye doniik sorulardir.
Cok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu deney grubunda soézvarliginin
gelistirilmesinde dilsel uyaranlardan yararlanildigi gibi gorsel uyaranlardan da
yararlanilmistir.

Dilsel uyaranlardan yola ¢ikilarak hazirlanan bulmacalarla 6grencilerin sozciiklerin
anlamlarimi baglamdan kestirerek bulmalari, eglenerek 6grenmeleri saglanmigtir. Ad ve
Oonad tamlamalarinin &gretiminde resimlerden yararlanilmistir. Egitim durumlarinda
bilmecelere yer verilerek dgrencilerin sozciik dagarciginin gelisimine katki saglanmistir.
Resimli bilmecelere de yer verilerek 6grencilerin gorsel ve dilsel uyaran arasinda baglanti
kurmalar1 saglanmistir. Tiirkce egitimi ortamlar1 eglenceli bir 6grenme ortamina
doniistiiriilmiistiir.

Geleneksel yontem bilginin aktarilmasina dayanmaktadir. Geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunda erisinin eksiye diismesi; geleneksel yontemin ezbere dayali
olmasi, Ogrencilerin ilgilerini c¢ekebilecekleri uyaranlardan yoksun kalmasi, geleneksel
anlayisla ders islenmesinin 6grenciyi egitim siirecinden uzaklastirmasi, dgrencilerin yeni
edindigi  bilgileri yasantiya doniistirmesine katki  saglayabilecek uyaranlarla
karsilagsmamasiyla aciklanabilir.

Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin bilgi diizeyindeki
erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi; ¢ok uyaranl
egitim ortamlarinin ise kosuldugu yukaridaki uygulamalarin bir sonucu olarak
diistiniilebilir.

Denence 2, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug sdyle yorumlanabilir:

Deney ve kontrol gruplarina On-test ve son-test olarak uygulanan Okudugunu
Anlama Becerisi Testi incelendiginde, testte yer alan ve 6grencilerin kavrama diizeyindeki
becerilerini 6lgen sorularin diizeyine uygun okudugu bir metni tam ve dogru olarak
anlayabilmeye doniik oldugu goriilmektedir.

Anlayarak okuma; yazidaki duygu, diistince ve iletilerin kavranmasini
gerektirmektedir. Deney grubunda okudugunu anlama siireglerine doniik yapilan
etkinliklerde ¢ok uyaranli egitim ortamlar1 ise kosulmustur.

Gorsel ve isitsel uyaranlar Ogrencileri dilsel wuyaranlar anlam diinyasina
yakinlastirabilmektedir. Metni okumadan 6nce dikkat cekmede kullanilan resim, karikatiir,
miizik ve kisa filmler metne iliskin ipuglar1 sunarken 6grencileri metnin anlam evrenine
cekebilir. Deney grubunda ise kosulan egitim durumlarinda dikkat ¢ekme boliimiinde
gorsel ve isitsel uyaranlardan yararlanildigi gibi metinlerin okunmasindan sonra; okunan
Oykiiniin iletilerine uygun (Zeynep Cemali-Kuzgun: 2011) bir kisa film izletilmesi, okunan
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Oykiide gecen (Oktay Akbal-Kirmizi Yoyo: 2011) oyun tekerlemesinin benzerinin
Ogrenciler tarafindan sOylenmesinin istenmesi vb. etkinliklere yer verilerek metni
anlamlandirma siirecleri karikatiir, resim, kisa film, miizik, tekerleme gibi uyaranlarla
desteklenmistir. Yapilan bu etkinliklerle Ogrencilerin dilsel uyaranlar1 tam olarak
anlamalarina katki saglanmaya calisilmistir.

Egitim durumlarinda yazinsal nitelikli; diisiindiiriicli, eglendirici ve 6gretici dilsel
uyaranlarin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Yazinsal nitelikli uyaranlarin ortiik iletiler
acgisindan zengin ve ¢ok anlamli olmasi Ogrencilerin sayisiz anlamlar ¢ikarabilmesine
olanak saglamaktadir. Dogrudan ileti veren dilsel uyaranlar ¢ocuk okuru okuma siirecinden
uzaklagtirabilir. Yazinsal nitelikli metinlerle sunulan ortiik iletilerle cocuk okurun 6zgiirce
diisiinebilecegi bir ortam yaratilmistir. Bdylelikle metni anlamlandirma siirecine katki
saglanmaya caligilmistir.

Cocugun duygu, diisiince ve dil diinyasina uygun dilsel uyaranlar okudugunu
anlama becerisinin gelismesine katki saglayabilmektedir. Deney grubunda ise kosulan
egitim durumlarinda ¢cocuk okurun 6zdesim kurabilecegi karakterlerin bulundugu metinlere
yer verilerek okurun metinle siki bir iliski kurmasi saglanmaya calisilmistir. Sozciik
dagarcigmin gelismis olmasi da okudugunu anlama becerisini etkileyen 6nemli
etmenlerden biridir. Bu nedenle egitim durumlarindaki dilsel uyaranlardan yola ¢ikilarak
sOzciik dagarcigini gelistiren ¢alismalara yer verilmistir. S6z konusu ¢alismalarda yalnizca
yazinsal nitelikli metinlerden yararlanilmamis; bilmece ve bulmacalar da dilsel uyaran
olarak kullanilmistir.

Deney grubunda ise kosulan egitim durumlarinda, metinlerin dil ve diisiince
yapilariin kavratilmasini saglayacak sorular Onceden saptanmig, metinlerin igerigi
sorulardan yola ¢ikarak incelenmistir.

Kontrol grubunda geleneksel egitim yontemi uygulanirken ders kitabindaki
metinler ara¢ olarak kullanilmaya devam edilmistir. Dilsel uyaranlarin anlamlandirilmasina
katki saglayacak isitsel ve gorsel uyaranlarin kullanilmamasi, yalnizca ders kitaplarindaki
metinlere bagli kalinmas: kontrol grubunun deney grubunun basarisina erisememe
nedenleri arasinda sayilabilir.

Deney grubundaki &grencilerin  okudugunu anlama becerisinin kavrama
diizeyindeki erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi; ¢ok
uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu yukaridaki uygulamalarin bir sonucu olarak
distiniilebilir.

Denence 3, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug s6yle yorumlanabilir:

Okudugunu anlama becerisi toplam puan erisisi okudugunu anlama becerisinin
bilgi ve kavrama diizeylerindeki puan ortalamalarinin toplamindan yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Okudugunu anlama becerisinin toplam diizeydeki erisisinin deney grubu
lehine anlamli bigimde farkli ¢ikmasi; birinci ve ikinci denencede belirtilen degiskenlerin
toplam puani etkilemesi nedenine baglanarak aciklanabilir.

Denence 4, bulgular tarafindan dogrulanmamistir. Bu sonug sdyle yorumlanabilir:

Deney grubunun bilgi diizeyi erisi ortalamasi 0.8, kontrol grubunun erisi ortalamasi
0.1°dir. Deney grubunun yazili anlatim becerisi bilgi diizeyindeki erisi ortalamasi, kontrol
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grubunun yazili anlatim becerisi bilgi diizeyindeki erisi ortalamasindan anlamli bi¢cimde
farkli ¢citkmamustir.

Yazili Anlatim Becerisi testinin bilgi diizeyindeki sorular1 yazim kurallar1 ve
noktalama bilgisiyle ilgilidir. Yazim kurallar1 ve noktalama bilgisiyle ilgili kazanimlar
ezbere doniik siireclerin de isletilmesini gerektirmektedir. Cok uyaranli egitim ortamlarinin
ezbere doniik siireclerde geleneksel yontemin uygulandigi egitim ortamlarindan daha etkili
oldugu sdylenemez. Deney grubunun erisi ortalamasinin kontrol grubunun erisi
ortalamasindan yiiksek ¢ikmasinda, deney grubunda yazma caligsmalarina yeterince yer
verilerek dgrencilere uygulama olanagi yaratilmasinin etkisi olabilir.

Deney grubunun erisi ortalamasi kontrol grubuna gore fazladir ancak erisi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Olgme aracinda, yazili anlatim becerisinin
bilgi diizeyindeki kazanimlarini dlgen tli¢ soru bulunmaktadir. Bu durum deney ve kontrol
gruplart erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin ¢ikmamasi nedenleri arasinda
gosterilebilir.

Geleneksel egitim yonteminin ise kosuldugu egitim ortamlar1 ile ¢ok uyaranl
egitim ortamlarinin ise kosuldugu egitim ortamlarinin yazili anlatim becerisinin bilgi
diizeyindeki erisi ortalamasinda benzer etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Denence 5, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug syle yorumlanabilir:

Deney ve kontrol grubuna uygulanan olgme aracinin yazili anlatim becerisi
uygulama diizeyindeki sorulartyla “noktalama ve yazim kurallarini uygulayabilme”,
“sozciik tlrleriyle ilgili ilkeleri uygulayabilme”, “sozciiklerin yap1 ozellikleriyle ilgili
ilkeleri uygulayabilme”, “tiimce ile ilgili ilkeleri uygulayabilme”nin dlgiilmesi
amagclanmistir.

Deney grubunda sozciik tiirleri, sozclgiin yapist ve tiimce bilgisiyle ilgili
etkinliklerinin yapilandirilmasinda dilsel ve gorsel wuyaranlardan yararlanilmistir.
Resimlerden yola ¢ikarak tekil, ¢ogul, 6zel, cins, somut ve soyut adlarin 6gretimine iliskin
etkinlikler yapilandirilmigtir. Adillarin ve 6nad tamlamalariin 6gretiminde resimlerden
yararlanilmistir. Benzetme sanatinin G6g8retiminde gorseller sunularak 6grencilerden
gorselleri eslestirerek benzetme olusturmalar1 ve timce kurmalari istenmistir.

Deney grubunda noktalama isaretlerinin kullanimi ve yazim kurallan ile ilgili
kazanimlarin edindirilmesinde dilsel ve gorsel uyaranlardan yararlanilmis; kurallarin ve
ilkelerin dilsel, gorsel uyaranlardan yola c¢ikarak ogrenciler tarafindan olusturulmasi
saglanmistir. Yazinsal metinlerden noktalama isaretleri kullanilmadan alinan boliimlere,
uygun noktalama isaretlerini koymalar1 6grencilerden istenmistir. Dilbilgisi, yazim ve
noktalama ile ilgili kazanimlarin edindirilmesinde yazma c¢alismalar1 6nemlidir. Deney
grubunda gorsel, isitsel ve dilsel uyaranlardan yola ¢ikarak yapilan yazma caligmalariyla
ogrencilere uygulama olanaklar1 sunulmustur. Ogrencilerin, yazim ve noktalamayla ilgili
kurallar aliskanliga doniistiirebilmelerine katki saglanmaistir.

Geleneksel egitim yontemine gore ders isleyisinin yiiriitiildiigii kontrol grubunda
yiirtirliikteki egitim anlayisi uygulanmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerisinin uygulama diizeyindeki
erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi; ¢cok uyaranl
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egitim ortamlarinin ige kosuldugu yukaridaki 6gretimsel uygulamalarin bir sonucu olarak
distiniilebilir.
Denence 6, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug soyle yorumlanabilir:

Yazili anlatim becerisi toplam puan erisisi yazili anlatim becerisinin bilgi ve
uygulama diizeylerindeki puan ortalamalarinin toplamindan yola ¢ikilarak olusturulmustur.
Yazili anlatim becerisinin toplam diizeydeki erisisinin deney grubu lehine anlamli bi¢cimde
farkli ¢ikmasi; dordiincii ve besinci denencede belirtilen degiskenlerin toplam puani
etkilemesi nedenine baglanarak aciklanabilir.

Denence 7, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug s0yle yorumlanabilir:

Okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisinin “genel toplam” erisi
ortalamasi, bilgi ve kavrama diizeylerindeki davranislari iceren okudugunu anlama
becerisinin toplam erisi ortalamasi ile bilgi ve uygulama diizeylerindeki davranislari iceren
yazili anlatim becerisinin toplam erisi ortalamasinin genel toplamia iligkin bir
ortalamadir.

Deney grubunun genel toplam erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlaml
diizeyde farkli ¢ikmasi, denence 1, 2 ile denence 4, 5’teki biitiin degiskenlerin genel toplam
erisisini de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.

Denence 8, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug soyle yorumlanabilir:

Tiirk¢e dersi bir beceri dersi oldugu icin yazili anlatim becerisinin sinanmasinda
uygulamanin daha uygun olabilecegi diisiincesiyle deney ve kontrol gruplarinda on-test ve
son-test olarak kompozisyon tipi yazili anlatim becerisi testi uygulanmistir. Uygulama
sonugclari i¢ yapi, dis yapi, dil ve anlatim yoniinden degerlendirilmistir.

Deney grubunda ise kosulan egitim durumlarinda yazma becerisinin gelistirilmesi
igin gorsel, isitsel ve dilsel uyaranlardan yararlanmilmistir. Ogrencilerin dil ve anlam
evrenlerine uygun degisik sanatsal uyaranlarin 0grenme-0gretme siirecinde birer arag
olarak kullanilmasi, 6grencileri diis ve diisiince iiretmeye isteklendirebilir (Sever, 2011/a:
169). Yazma etkinliklerinde kullanilan dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarla 6grencilerin
duygu ve diislince diinyas1 beslenmistir. S6z konusu uyaranlarin 6grencilerin
anlamlandirma diizeyine uygun ve sanatsal nitelikli olmasina 6zen gosterilmistir.

Yazma becerisinin gelistirilebilmesi icin egitim durumlarinda bircok yazma
etkinligine yer verilmistir. Karikatiirlerden, kisa filmlerden, miizikten, resimlerden,
metinlerden yola ¢ikarak yazma caligmalar1 yapilmistir. Dinletilen miizigin ve okunan
siirin duyumsattiklarindan yola ¢ikarak siir yazma etkinlikleri yapilmistir. Ogrencilere bir
Oykii okunmus ardindan kisa film izletilmistir. Okunan Oykii ile izletilen filmin
benzerliklerini yazmalar1 istenmistir. Yazma ¢alismalarinda kullanilan kisa filmlerde yer
alan kahramanlarin c¢ocuk okurun o6zdesim kurabilecegi nitelikte olmasina &zen
gosterilmistir. “Ben kisa filmdeki kahraman olsaydim...” konulu yazma ¢aligmalarina yer
verilmistir. Ogrencilerin yazdiklarim resimlerle destekledikleri, yazma etkinliklerinin
oyunlastirildigr (mektup ya da telgraf oyunu) calismalara; karikatiir yazma-¢izme,
tekerleme yazma caligmalarina yer verilerek 6grencilerin eglenerek iiretmeleri saglanmaya
caligilmistir.
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Geleneksel yontem dogrultusunda oOgretimin siirdiiriildiigii kontrol grubunda
yiiriirliikteki etkinliklere devam edilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin kompozisyon (yazili anlatim) becerisinin erisi
ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi; ¢ok uyaranli egitim
ortamlarinin ise kosuldugu yukaridaki Ogretimsel uygulamalarin bir sonucu olarak
diistiniilebilir.

Cagdas toplumlar iletisim becerileri gelismis bireylere gereksinim duymaktadir.
Toplumsal iletisimin saglikli bir bi¢imde gerceklesmesinde anlama ve anlatma
becerilerinin 6nemli etkilerinin oldugunu sdylenebilir. Anadili 6gretiminin temel amaci
bireyde anlama ve anlatma ile ilgili dilsel becerilerin gelistirilmesidir. Bu arastirmanin
sonuglari, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde,
cok uyaranl egitim ortamlarinin geleneksel yontemle kurgulanmis egitim ortamlarindan
daha etkili oldugunu gdstermektedir.

Oneriler
Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki Oneriler ileri
stirilebilir:
1. Tirkge dersi egitim ortamlart ¢ok uyaranli egitim ortamlarina gore
diizenlenebilir.

2. Tiirk¢e dersinde kullanilan gorsel, isitsel ve dilsel uyaranlar ¢ocugun dil ve
anlam evrenine uygun olarak secilmelidir.

3. Cok uyaranl egitim ortamlarinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisi diger sinif diizeylerinde de sinanabilir.

4. Cok uyaranli egitim ortamlarinin anadili 6gretimindeki etkisini saptamak
amaciyla nitel verileri de (6grenci goriisleri, 6gretmen goriisleri, siirecin gozlemi vb.)
iceren yeni ¢alismalar yapilabilir.

5. Cok uyaranli egitim ortamlarinin etkileri, diger 6gretim alanlarinda yapilacak
deneysel ¢aligmalarla da sianabilir.
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