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Arastirmanin amaci, matematik tarihi ile zenginlestirilmis etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin genel
kiiltiir baglaminda matematik tarihine yonelik tutumlari tizerindeki etkisini tespit etmek ve matematik
tarihine iligkin 6grencilerin goriislerini incelemektir. Arastirmada karma arastirma desen tiirlerinden
Aciklayici Sirali Desen kullanilmistir. Bu desene uygun olarak nicel boliimde Bilim ve Sanat Merkezi 5.
sinif diizeyinde 6grenim goren 28 dgrenci, bu dgrenciler arasindan segilen 8 6grenci ise nitel boliimde
caligma grubuna dahil edilmistir. Matematik tarihi ile zenginlestirilmis etkinliklere yonelik 6grencilerin
tutumlarmi belirlemek amaciyla “Genel Kiiltir Olarak Matematik Tarihine Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Ogrencilerin  goriislerinin alinmasinda ise “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”
hazirlanmistir. Veriler non-parametrik testler ile analiz edilmigtir. Nitel bolimde ise veriler igerik
analiziyle ¢Oziimlenmistir. Nicel verilerin analizi sonucunda matematik tarihi ile zenginlestirilmis
etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin genel kiiltiir olarak tutumlart iizerinde anlamli bir etki ortaya
koydugu belirlenmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda, 06grencilerin  matematik tarihi ile
zenginlestirilmis etkinlikleri genel kiiltiir kazandirici, kalic1 6grenmeyi destekleyici, matematige yonelik
sevgi kazandiricl, eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklart ortaya ¢ikmistir. Matematik tarihinin 6grencilerin
genel kiiltiir seviyelerinin artmasia katki sunacak entelektiiel bir etkinlik veya 6gretim materyali olarak
degerlendirilmesi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik tarihi, genel kiiltiir, tutum, 6grenci goriisleri, 6zel yetenekli 6grenci.

ABSTRACT

The study aims to determine the effect of activities enriched with the history of mathematics on the
attitudes of gifted students towards the history of mathematics in general culture and to examine students’
views on the history of mathematics. Explanatory Sequential Design, one of the mixed research design
types, was used in the study. By this design, 28 students studying at the 5th-grade level of the Science and
Art Center are included in the quantitative part, and eight students selected among these students were
included in the study group in the qualitative part. In order to determine the attitudes of the students
towards the activities enriched with the history of mathematics, the “Scale of Attitude towards the History
of Mathematics as General Knowledge” was used. A “Semi-structured Interview Form” was prepared to
obtain the students’ opinions. The data were analyzed with non-parametric tests. In the qualitative part,
the data were analyzed by content analysis. As a result of the study’s quantitative data analysis, it was
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determined that the activities enriched with the history of mathematics significantly affected the attitudes
of gifted students regarding general culture. As a result of the analysis of qualitative data, it was revealed
that the students found the activities enriched with the history of mathematics to provide general culture,
to support permanent learning, to gain love for mathematics, and to be fun and exciting. It can be
suggested that the history of mathematics can be considered an intellectual activity or teaching material
that will contribute to increasing the general culture level of students.

Keywords: History of mathematics, general culture, attitude, student opinions, gifted student.

GIRIS

Matematik giinliik hayatta karsilastigimiz sorunlara pratik ¢éziimler bulmak, kisisel ilgi
ve merakimizi gidermek i¢in dogmus bir disiplindir (Yildirim, 2008). Matematik, insanlarin
karsisina ¢ikan problemlere “bana gore” “bize gore” demeksizin iizerinde anlasabilecegi ortak
bir dille cevap bulmaya ¢alisir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu [TUBITAK],
2022). Insanhgm tarihsel siire¢ boyunca elde ettigi bilimsel ve teknolojik basarmin temelinde
yer alir (Guillen, 2010). Matematigin insanliga sagladigi katki diisiiniildiigliinde matematik
egitimine birgok iilke erken yaslardan itibaren disiplinli bir bicimde baslamakta ve
Ogrencilerinin arastirma yapma, sorgulama, elestirel diislinme, bilgi liretme ve kullanma
becerileri gibi {ist diizey becerilerinin gelismesini istemektedir (Baki, 2008; Yildirim, 2008).
Ancak matematik hala birgok 6grenci i¢in anlamsiz sekillerden, sembollerden ve kurallardan
olusmaktadir. Ogrenciler matematik O6grenmenin gergek hayatta faydasmin olmayacagini
diisiinmektedir (Dursun & Dede, 2004; Sertoz, 2002; Tézluyurt, 2008). Onlar igin matematigi
o0grenmek matematik smavlarinda yiliksek not alarak iyi bir akademik hayat i¢in gerekli
gorilmektedir (Ozgiin Koca & Sen, 2006). Oysaki matematik hayatin kendisidir ve tarihin akisi
icerisinde siirekli gelisim gostererek insanliga yol gostermistir. Matematigin bu gelisim siirecini
ve insanliga sagladigi faydayr daha yakindan gorebilmenin bir yolu matematigin gecirdigi
tarihsel siirece ait bilgilerin edinilmesinden gegmektedir. Gegen bu tarihsel siire¢te matematigin
gelisimi ve insanliga sagladig1 fayda matematik tarihi olarak ele alinmakta ve incelenmektedir.

Matematik tarihi gecmis ile gelecek arasinda bir kdprii gorevi listlenerek matematigin
gelisim siireclerini ele alan bir bilim dalhdir (Bidwell, 1993). Bilim tarihi cercevesinde
matematige katki yapmis bilim insanlarinin hayatlarini ve ¢aligmalarini; matematigin kiiltiirel ve
sosyal boyutlarmi1 ele alan bir kaynaktir. Matematiksel diisiinmenin sekillenmesinde
ogrencilerin matematigin degerini kavrayabilmesi i¢in kullanilabilecek alternatif bir yoldur (Ho,
2008; Reimer & Reimer, 1995). Bir insan etkinligi ve iiriinii olan matematigin anlasilabilir ve
yaklagilabilir oldugunu gorebilmek; matematiksel kavram ve problemleri daha kolay bir sekilde
Ogrenebilmek icin matematik tarihinin matematik derslerinde kullanilmas1 gerektigi
arastirmacilar tarafindan vurgulanmustir (Fried, 2001; Jankvist, 2009; NCTM, 2000; Yenilmez,
2011). Ciinkii gecmiste oldugu gibi gelecekte de matematikle insanoglunun bagi kopmadan
devam edecektir. Bu gerekgelerden dolay1r matematik tarihinin ne ise yaradigi, derslerde nasil
kullanilmas1 gerektigi, 6grencilerin hangi ihtiyaclarmi karsilayacagi arastirmalara konu olmus
ve son zamanlarda bu ¢aligmalarin sayilar1 giderek artmistir (Ceylan, 2021; Danac1 & Sahin,
2021; incikabi vd., 2019; Mersin & Durmus, 2018). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
(NCTM, 2000) matematik tarihinden faydalanmanin 6grenci motivasyonunu artirmada ve
olumlu tutum gelistirmede 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmistir. Matematigin gelisiminde
karsilagilan zorluklar ve tarihsel problemler araciligryla matematiksel diisiinmeyi destekledigine
dikkat ¢ekmistir. Matematik dersi 6gretim programinda da “Matematigin insanligin ortak bir
degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger verecektir.” 6zel amaciyla matematigin
gelisimine dair fikir sahibi olunarak matematigin daha anlamli kilinmasina katki sunacagi
belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Matematik tarihinin derslerde kullanimina iliskin “ara¢” ve “amacg” olmak tizere iki farkl
kullanim1 6n plana ¢ikmaktadir (Jankvist, 2009). Ara¢ olarak matematik tarihinin kullaniminda
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matematiksel terim ve semboller farkli yollar ile verilerek 6grenmenin daha etkili olmasi ve
varsayimsal diislinmenin gelisimi amaglanmaktir. Soyut ve sikici matematik derslerinin oniine
gecerek arag olarak matematik tarihine ve Onemli matematikgilerin hayat hikayelerine yer
vermek Ogrencilerin motivasyonunu arttirarak derse aktif katilimini saglamaktadir (Bidwell,
1993; Furinghetti & Radford, 2008; Lim, 2011). Amag olarak kullaniminda ise matematigin var
oldugu andan itibaren farkli medeniyetlerde ve toplumlarda nasil var oldugu ve gelistigi
gosterilmeye calisilarak bu gelisimin kiiltlirlerin etkisiyle meydana geldigi agiklanmaktadir
(Jankvist, 2009). Ogrenciler matematigin yasayan diinyasina dahil edilerek matematiksel
bilginin siirekli yenilenen ve gelisen bir deger oldugu gosterilir; matematik dersinin siirekli
kendini yenileyen bir bilim dali oldugu aciklanmaya calisilir. Bu sayede matematigin zengin bir
kiiltiire sahip oldugu ve insan dogasina nasil yon verdigi kesfedilebilir (Baki, 2008; Basibiiyiik,
2018; Lim, 2011; Radford vd., 2014; Rickey, 1995).

Her ne kadar matematik tarihinin 6nemi ve kullanimina iligkin 6nemli aragtirmalar olsa
da matematik tarihi kullaniminda 6gretmen, 6grenci ve 6grenme-0gretme siireci boyutlar: olmak
lizere dikkat edilmesi gereken birtakim hususlar bulunmaktadir (Bas, 2019). Ogrenci boyutuyla
bir¢ok dgrenci tarihi sikici buldugu i¢in matematigi de sevmeyebilir. Sinav kaygisi, motivasyon
eksikligi ve genel kiiltiir eksikligine bagli olarak olumsuz duygulara kapilabilir. Ogretmen
boyutuyla bakildiginda, 6gretmenler matematik tarihiyle ilgili kaynaklara ulagsmada yetersiz
kalabilir ve matematik derslerine matematik tarihini nasil entegre edeceklerini bilemeyebilir.
Ogrenme-dgretme siirecinde ise materyal eksikligi, kaynak ve zaman yetersizligi ve drneklerin
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi gibi durumlar dikkat edilmesi gereken hususlardir (Gazit,
2013; Haverhals & Roscoe, 2010; Siu, 2004; Tzanakis & Arcavi, 2000; Yildiz & Baki, 2016).
Ayrica tarih, matematik degildir ve bu durum karigikliga neden olabilir. Bu ylizden
ogretmenlerin tarihi kaynaklari belirtmeleri 6nemli goriilmektedir (Bas, 2019; Charalambous
vd., 2009; Panasuk & Horton, 2012; Tzanakis & Thomaidis, 2012).

Matematik tarihine yer veren arastirmalarin bir¢ogunda matematik tarihi kullaniminin
ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine katki sundugu belirlenmistir
(Albayrak, 2011; Baki & Giirsoy, 2018; Bagibiiyiik, 2018; Yenilmez, 2011). Ogrencilerin
yaraticiliklarinin gelismesinde (Ay, 2019) derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin artmasinda
matematik tarihinin etkili oldugu ortaya konmustur (Baki & Biitiiner, 2013; Ersoy & Oksiiz,
2016; Mersin, 2019). Kiigiikoglu (2019) arastirmasinda O6grencilerin matematik tarihiyle
zenginlestirilmis matematik derslerinde matematigin dogasin1 ve tarihsel gelisimini daha iyi
kavradiklarini belirlemistir. Yapilan arastirmalarin ilkokul, ortaokul, lise diizeyinde matematik
tarihinin sinif ortaminda kullanimina yonelik 6gretim uygulamalarini iceren ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Albayrak, 2011; Basibiiyiik, 2018; Danac1 & Sahin, 2021; Kiigiikoglu, 2019;
Mersin, 2019; Ozcan, 2014; Tokay, 2019; Tozluyurt, 2008). Ayrica lisans diizeyindeki
ogrencilerle yapilan calismalar (Baki & Giirsoy, 2018) ile matematik ve sinif dgretmenleriyle
yapilan aragtirmalar da mevcuttur (S6zen, 2013; Yenilmez, 2011; Yildiz, 2013). Matematik
tarihiyle ilgili bilgilerin dogrudan aktarilabilecegi bir materyal olarak ders kitaplarimi inceleyen
arastirmalara bakildiginda ise; matematik tarihine yeterince yer verilmedigi, yer verilen ders
kitaplarinda ise bu sayinin ¢cok az oldugu veya belirli 6grenme alanlarinda matematik tarihinin
yigildig1 belirlenmistir (Ceylan, 2021; Erdogan vd., 2015; Incikab1 vd., 2019; Mersin &
Durmus, 2018). MEB ve Amerika IB (Uluslararasi1 Bakalorya) 12. sinif matematik ders
kitaplarinda yer alan matematik tarihi kiyaslandiginda, MEB ders kitabinda bilgi diizeyinde
kazanim ve konulara yer verildigi belirlenmistir. Amerika IB kitabinda yer alan kazanimlarin ise
yalnizca bilgi seviyesinde degil, konu anlatiminin bir¢ok agamasinda ve 6grencilerin derste aktif
olmalarin1 saglayacak problem ve etkinlikler seklinde oldugu tespit edilmistir (Tortop &
Bahadir, 2022). Ayrica 6grencilerin ¢ok kiltiirlii toplumun yetismis bireyleri olabilmelerinde
matematik ders kitaplarindaki matematik tarihinin 6énemi ortaya konmustur (Ju vd., 2016). Bu
arastirmalarin da matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin bulunma durumlariyla ilgili
gerceklestirilmis oldugu goriilmektedir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin ¢alisma grubuna
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dahil edildigi herhangi bir arastirma literatiirde yer almamaktadir. Ozel yetenekli &grencilerin
farkli yeteneklere sahip, iiretkenlik becerileri yiiksek bireyler oldugu ve bu 06grencilerin
egitiminde farkli 6gretim uygulamalarina ihtiyag oldugu diisiiniildiigiinde, 6zel yetenekli
ogrencilerin  etkinlik uygulamalarinda matematik tarihi kullaniminin  etkili olacag:
diistiniilmektedir.

Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) 5. smif diizeyinde &grenim goren
ogrencilerin etkinlik uygulamalarimda matematik tarihini kullanmanin etkileri aragtirtlmistir.
Ciinkii BILSEM matematik dersi 6gretim programinda farklilastirilmis 6gretim ile etkinliklerin
uyarlanabilecegi  belirtilmektedir. BILSEM matematik dersi dgretim  programinda
farklilastirilmis 6gretim ile igerik, egitim durumlari, {iriin ve degerlendirme boyutlariyla 6grenci
ozelliklerine gore etkinliklerin uyarlanabilecegi agiklanmistir. Icerik boyutuyla matematik
etkinliklerinde Turk-islam bilginlerinin, dehalarmin ve hayatta olan seckin kisilerin
biyografilerine, otobiyografilerine yer verilebilecegi belirtilmistir. Egitim durumlar1 boyutuyla
Ogrenci ve Ogretmen agisindan Ogrenme-0gretme yasantilar1 diizenegi kurulabilecegi ifade
edilmistir. Uriin boyutuyla 6grenim ¢iktis1 olarak dgrencilerin bilissel, duyussal becerileri veya
psikomotor davranislar1 ifade edilmistir. Uriin, 6grencilerin konuyu ne kadar dgrendiklerini
veya ne kadar uygulayabildiklerini gdstermektedir. Olgme degerlendirme boyutuyla &zel
yetenekli 0grencilerin 6grenme performansinin degerlendirilmesinde igerigi zengin, cesitli ve
farkli yontemlerin kullamlmasi gerekmektedir. Olgme ve degerlendirme ¢aligmalari ogretim
etkinliklerinin kazanimlarini esas almalidir (MEB, 2021).

BILSEM’de 6grenim goéren dgrenciler belirli asamalardan gegerek 6zel egitim destegi
alma hakki elde etmis farkli gelisim ozelliklerine sahip Ogrencilerdir. Bu 6grenciler soyut
fikirleri kolay anlayabilen, akil yiirlitme ve muhakeme becerileri giiglii olan bireylerdir
(Ataman, 2000; MEB, 2022; Miller, 1990). Bu kapsamda 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi
icin BILSEM &gretim programinda modiiller olusturulmus ve her modiilde islenecek konulara
ve kazanimlara yer verilmistir. Matematik tarihi de bu konu bagliklarindan biridir. Bu baglikta
yer verilen ii¢ kazanim ile matematik biliminin dogusu, matematigin gelisiminde 6nemli rol
oynayan bilim insanlar1 ve matematik tarihinde ortaya konmus iirlinlerden hareketle 6zgiin
tiriinlerin ~ gelistirilmesi hedeflenmigtir. Ongériilen kazanimlarm  hizlandirma  ve/veya
zenginlestirme ile Ogrencilerin bireysel ihtiyaclar1 dikkate almarak farklilagtirilabilecegi
belirtilmistir (MEB, 2021). Ozel yetenekli dgrencilerin akranlarina gére akil yiiriitme, 6zgiin ve
yaratict diislinme, problemlere alisiimisin disinda farkli ve esnek c¢oOziimler {iretme gibi
becerileri yiiksek bireyler olduklar diisiiniildiigiinde bu 6grencilerin desteklenmesinde 6zgiin ve
yaratici etkinlikler ile dersler zenginlestirilmelidir (Kwan & Yuen, 2013; MEB, 2022).
Aragtirmada matematik tarihi etkinlikleri hazirlanirken bu etkinliklerin 6zel yetenekli
ogrencilerin meraklarmi artiracak ve motive olmalarin1 saglayacak sekilde tasarlanmasina
dikkat edilmistir. Dolayisiyla soyut ifadeleri kolayca kavrayabilen bu 6grencilerin
desteklenmesinde kullanilan matematik tarihi 6grencilerin aragtirma yapma, sorgulama, elestirel
diisiinme, bilgi tiretme ve kullanma gibi iist diizey becerilerinin gelisimine katki sunacaktir. Bu
calismada da matematik tarihi 6zel yetenekli 6grencilerin matematik etkinliklerine farkli bir
pencereden bakmasi ve iirtin odakli ¢alismalar yiiriitmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu
etkinlikler sayesinde 6zel yetenekli 6grencilerin iletisim, grupla c¢alisma, problem ¢bzme,
elestirel diistinme ve girisimcilik gibi becerilerinin gelisimi saglanabilir. Clnku 6zel yetenekli
ogrencilerin matematiksel becerilerinin gelistirilmesinde onlara olumlu 6grenme deneyimleri
sunan ydntemlerle derslerin yiiriitiilmesi gerektigi ifade edilmektedir (OzIU-Unli vd., 2022). Bu
arastirmada BILSEM &gretim programinda yer alan matematik kazamimlar: dikkate almarak
farkll matematik tarihi etkinlikleri hazirlanmis, bu etkinlikler BILSEM &grencilerinin etkinlik
uygulamalarinda kullanilmistir. Arastirmanm amaci, BILSEM matematik dersi 6gretim
programinda belirtilen matematik tarihi kazanimlar1 dikkate alinarak matematik etkinliklerinin
matematik tarihi ile zenginlestirilmesi; bu etkinliklerin 6zel yetenekli 5. sinif 6grencilerinin
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genel kiiltliir baglaminda matematik tarihine yonelik tutumlari izerindeki etkisini tespit etmek ve
Ogrencilerin matematik tarihine iliskin goriislerini incelemektir. Aragtirma sorulart sunlardir:

1. Matematik tarihi destekli etkinliklerin 5. simf BILSEM o6grencilerinin genel kiiltiir
baglaminda matematik tarihine y6nelik tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var mudir?
2. 5. smif BILSEM 6grencilerinin matematik tarihine iliskin goriisleri nasildir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada karma aragtirma desenlerinden “Agiklayici Sirali Desen” kullanilmigtir. Bu
desende arastirmac ilk olarak nicel (sayisal) verileri toplar ve analiz eder. Ikinci olarak nitel
(s6zel) verileri toplar ve analiz eder. Birinci asamada elde edilen nicel verilerin agiklanmasi ve
ayrmtilandirilmasinda ikinci asamada toplanan nitel veriler yardimer olur. Ikinci siradaki nitel
asama, ilk siradaki nicel asamanin lizerine insa edilir ve bu iki asama ¢alismanin sonug
asamasinda iliskilendirilir. Bu desenin gerekcesi, nicel verilerin ve bunlarin daha sonraki
analizinin arastirma sorusuna genel bir anlayis saglamasidir. Nitel veriler ve analizi ise
katilmcilarin goriislerini derinlemesine sorusturarak nicel asamada elde edilen istatistiksel
sonuglar gelistirmek ve agiklamaktir (Creswell & Plano-Clark, 2018; Delice, 2018).

Aragtirmanin birinci kismi olan nicel kisimda matematik tarihi destekli yiiriitiilen
etkinliklerin, BILSEM’de &grenim goren 5. siif dgrencilerinin genel kiiltiir olarak matematik
tarihine yonelik tutumlari iizerinde bir etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagla
arastirmanin deneysel kisminda nicel aragtirma desenlerinden “6n test son test kontrol gruplu
desen” kullanilmistir (Biiylikoztiirk vd., 2020). Egitim alaninda yapilan bir¢ok arastirmada
kullanilan bu desende baslangicta yansiz atama yapilmayan gruplarin hangisinin deney
hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilir. Desende bir deney ve bir
kontrol grubu bulunur. Deney ve kontrol gruplarina oncelikli olarak 6n test uygulanir.
Uygulama ardindan her iki gruba son test uygulanarak arastirma sonlandirilir (Lodico vd.,
2006).

Aragtirmanin ikinci kisminda ise, nitel arastirma deseni olan durum g¢aligmasi deseni
kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi birden fazla veri toplama yonteminin kullanildigi bir veya
birden ¢ok durumun derinlemesine biitiinciil bir bakis agisiyla incelendigi bir desendir. Bu
desende duruma yonelik degiskenlerin birbirlerinden nasil etkilendigi anlasilmaya ¢alisilir
(Yildinnm & Simsek, 2006). Calismada matematik tarihi etkinliklerinin kullanildigi deneysel
arastirma sonrasinda deneye katilan 6grencilerin uygulamadan nasil etkilendigi agiklanmaya
caligtlmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
Ege Bolgesi’nde yer alan bir ilin Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 5. smif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma Bireysel Yetenekleri Fark Etme (BYFE) programi kapsaminda 5.
smifta 6grenim goren Ozel yetenekli ogrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Bu Ogrencilerin segilme
sebebi BYFE programmin 5. smifta baglamasi ve bu programda matematik tarihine ait
kazamimlarin ilk bu simf diizeyinde kullamiliyor olmasidir. BILSEM’de ortaokul diizeyinde
uygulanan ilk program olan BYFE programinda Ogrenciler Tiirkge, Matematik, Bilisim
Teknolojileri, Fen Bilimleri gibi derslerde doniisiimlii olarak belirlenen temalar altinda iiriin ve
proje odakli ¢aligmalar yapmaktadir (MEB, 2021). Deney grubunda 15, kontrol grubunda 13
olmak tizere toplam 28 6grenci aragtirmada yer almistir. Deney grubundaki 6grencilerin 8’si kiz,
7’si erkektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise 7’si kiz, 6’s1 erkektir.
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Arastirmanin nitel boyutuyla ilgili ¢caligma grubu amagli 6rneklem yontemlerinden kolay
ulasilabilir érnekleme yontemine gore olusturulmustur (Yildirrm & Simsek, 2006). Ug haftalik
BYFE programi kapsaminda yapilan uygulamaya iliskin 6grenci goriislerini almak {izere
goniillii 8 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerin belirlenmesinde yiiriitiilen etkinliklere iliskin
Ogrencilerin goriislerine basvurulacagi soylenmistir. Goriisline bagvurulmasini isteyen goniillii 8
ogrenci bu sekilde belirlenmistir. Bu 6grencilerin besi kiz ii¢ii erkektir. Katilimc1 6grencilerin
isimleri gizli tutulmus, yapilan alintilarda O1.....08 seklinde kodlanmustir.

Verilerin toplanmasi icin Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 13.05.2022 tarih ve 165 sayili izin alimmuistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin ilk asamasi olan nicel asamada veri toplamak i¢in Mersin (2019) tarafindan
gelistirilmis olan “Genel Kiiltir Olarak Matematik Tarihine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Olgek kullanilmadan 6nce gerekli izin almnustir. 16 maddeden olusan dlgek 5°li
likert (1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5:
Kesinlikle Katiliyorum) tiiriinde hazirlanmis bir dlgektir. Olgegin faktdr analizi i¢in uygunlugu
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerinin ve Bartlett testinin hesaplanmasiyla belirlenmigtir. KMO
degerinin 0,96 ¢ikmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi (p<0,05) ile faktor analizleri
yapilarak testin gegerlilik ¢aligmalar1 saglanmigtir. Yapi gecgerliliginin belirlenmesi ve kag
faktdrden olustugunun tespiti i¢in yapilan agimlayici faktor analizinde dlgegin bir faktor altinda
toplandig1 ve agikladigi varyansin %51,84 oldugu goriilmiistiir. Dogrulayici faktér analizinde
ise olgegin faktdor yapismin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Olgegin
giivenilirliginin saglanmasinda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve giivenirlik
katsayis1 0,94 olarak bulunmustur.

Uygulama tamamlandiktan sonra matematik tarihi ile zenginlestirilmis etkinliklere
yonelik 6grenci goriislerini almak i¢in agik u¢lu yedi soru igeren “Yari Yapilandirilmig
Gorlisme Formu” kullanilmistir. Bu form ii¢ haftalik etkinlik donemi tamamlandiktan sonra
Ogrencilere uygulanmistir. Goriisme sirasinda Ogrencilerin  yapilan etkinliklere iligkin
goriiglerini detayli olarak anlatabilmeleri icin matematik tarihi etkinliklerinden &rnekler
vermeleri istenmistir. Goriismeler 25-30 dakikalik bir siirede tamamlanmistir. Gériisme formu
hazirlanirken alanda ¢aligma yapmis bir 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinmistir. Formda
yer alan sorular Ek boltiminde gosterilmistir.

2.4. Uygulama Sireci

Uygulamaya baslamadan 6nce Bilim ve Sanat Merkezi Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan modiillerin kazanimlari dikkate alinarak oncelikle etkinlikler
hazirlanmigtir. Etkinliklerin hazirlanmasinda BYFE programinin Cebir ve Sayilar Teorisi
modiiliinde yer alan matematik tarihi konularma ait kazanimlar incelenmistir. Bu kazanimlar
asagida verilmistir:

» Matematik biliminin dogusunu, matematigin tarihsel gelisim stirecine dair érneklerden
yararlanarak agiklar.

» Matematigin gelisiminde onemli rol oynayan bilim insanlarimi matematige olan
katkilaryla iligkilendirir.

» Farkl disiplinlerden yararlanarak matematik tarihinde ortaya konmus iiriinlerden
hareketle ozgiin iiriinler gelistirir (MEB, 2021).

Yukarida yer alan kazanimlar géz oOniinde bulundurularak 5. smif matematik ders
kitabindaki konular incelenerek etkinlikler hazirlanmigtir. Etkinliklerin hazirlanmasinda ilk dnce
ders kitaplarindaki konu basliklari1 incelenmistir. Bu konu bagliklarindan yola ¢ikarak konuyu
tarihsel bir perspektiften ele alabilecek veya materyal hazirlanabilecek konularin se¢imine 6zen
gosterilmistir. Arastirma yapilirken gercek bilgiye ulasiimasinda tereddiit yasanilan veya
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ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyecek konular kapsam digi birakilmistir. Ayrica hazirlanan
etkinliklerin gdrsel unsur igermesine veya oyunlastirilabilecek etkinlikler olmasma 6zen
gosterilmistir. Bu sekilde belirlenen konulara ait matematik etkinliklerinin hazirlanmasi
kararlagtirtlmistir.  Etkinlikler hazirlanirken tezler, makaleler, Kkitaplar, dergiler taranarak
matematik tarihi igeriklerinin kisa ve dikkat cekici olmasina dzen gosterilmistir. Iceriklerin
dogrulugu bir matematik Ogretmeni ve bir tarih Ggretmeninden uzman goriisii alinarak
saglanmistir. Cok fazla bilgi iceren veya Ogrencinin ilgisini ¢ekmeyecegi diigiiniilen bazi
etkinlikler tekrar yapilandirilmigtir. Hazirlanan matematik tarihi Ornekleri Tablo 1°de
verilmistir:

Tablo 1

Hazirlanan Matematik Tarihi Ornekleri

No Matematik Tarihi SayfaNo  Unite iliskili Oldugu Konu
1 Antik Misir Matematigi 12 1 7, 8 ve 9 Basamakli Dogal Sayilar
2 Abakiis 22 1 Say1 ve Sekil Oriintiileri
74 Birim Kesirleri Say1 Dogrusunda Gosterme ve
3 Eski Misirda Kesirler 2 Siralama
95 . .
Kesirlerle Islemler
4 Giyaseddin Cemsid 108 3 Ondalik Gosterim
5 Lidya Parast 122 3 Qndahk. Gosterimlerle Toplama ve Cikarma
Islemleri
6 Yiizde Sembolii 197 3 Pay@am 1"00 Olan Kesirleri Yiizde Sembolii
(%) lle Gosterme
7 Satranc Efsanesi 150 4 Bir Noktanm. Diger Bir Noktaya Gore
Konumunu Belirleme
8 flk Demir Ray 153 4 Dogru, Dogru Pargasi, Isin
9 Pazirik Halis1 165 4 Cokgenleri isimlendirme
155 4 Dar, Dik ve Genis Acilar
10  Tangram Hikayesi 212 5 Uggen ve Dortgenlerin Cevre Uzunluklari
238 6 Alan Olgme
. . Veri Toplama, Diizenleme, Gosterme ve
11 Cetele Tablosu (Isango Kemigi) 193 5 Yorumlama
12 William Playfair Grafigi 200 5 Veri Toplama, Dizenleme, Gosterme ve
Yorumlama
13 1lk Fil Diginden Cetvel 204 5 Uzunluk Olgu Birimleri
14  Giines Saati 218 5 Zaman Ol¢me Birimleri
15  Sumer Takvimi 220 5 Yil - Ay - Hafta - Gin
16 Aatiirk”lin Olgii Birimlerini 204 5 Uzunluk Olgme Birimleri
Standartlagtirmasi
17 Rubik Kip 249 6 Dikdortgenler Prizmasi
e < - 142 4 Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
18  Atatiirk’iin Yazdig1 Geometri Kitabi 249 6 Geometrik Cisimler

Tablo 1’de ders kitabindaki sayfa numarasi, iinitesi ve iligkili oldugu konusu belli olan 18
tane matematik tarihi etkinligi deney grubunda kullaniimistir. Uygulama BYFE kapsaminda
BILSEM’de 6grenim géren iki farkli 5. simif 6grenci grubuyla 3 haftada tamamlanmistir. Deney
grubunda etkinlikler arastirmanin birinci yazari tarafindan kontrol grubundaki etkinlikler ayni
stirede ancak matematik tarihi kullanilmadan kontrol grubunda derse giren 6gretmen tarafindan
yirGtulmistiir. Her iki gruba da birinci aragtirmaci tarafindan oncelikle 6lgek on test olarak
uygulanmig ve ardindan etkinliklere ge¢ilmistir. Matematigin tarihsel gelisim siirecinin islendigi
ilk etkinlik haftasinda, akilli tahtada “Misirda Dogan Gilines” adli video izlenmistir. Bu videoda
matematigin Misir’da nasil ortaya ¢iktigi anlatilmaktadir (Zeka Var, 2020a). Bu videonun ilk
etkinlik olarak secilmesinin sebebi etkinliklerin ders kitabindaki konu sirasina gore hazirlanmig
olmasidir. Video izlendikten sonra “Antik Misirda Matematik” etkinligi okunmus ve yapilmistir
(Sekil 1). Bu etkinlikte antik misirda sayma, ¢arpma ve kesir problemlerini ¢ézmek igin
gelistirilen say1 sistemi anlatilmaktadir. Etkinlikte yer alan say1 sistemi 6grencilerle birlikte
incelenmis ve farkli hesaplamalar yapilarak etkinlik pekistirilmistir. ikinci etkinlik haftasinda,
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matematik tarihinde ortaya konmus iiriinlere dikkat c¢ekebilmek i¢in hazirlanan etkinlikler
incelenmistir. Bu etkinliklerden biri olan “William Playfair Grafigi” incelenmis ve tartigilmistir
(Sekil 2). Konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek igin “Satrang Efsanesi” adli hikaye okunmustur.
Stirecin somut bir drnek ile tamamlanmasi i¢in “Tangram Hikayesi” adli etkinlik okunmus ve
tangram pargalar1 kullanilarak bir oyun oynanmugtir (Sekil 3).

Sekil 1
Antik Miswr Etkinligi

Sekil 2
William Playfair Etkinligi

Antik Misir'da yaklagik MO 3000 ila 300 yillan arasmda, Eski Misr Kralligi'ndan kabaca
Helenistik Misxr'm kadar ve iktir. Eski Misalilar,
sayma, carpma ve kesir problemlerini ¢oézmek igin bir say: sistemi kullandidar. Misxr
matematiginin kaniti, papiris uzerine vazimis, hayatta kalan az sayida kaynakla smalidr. Bu

William Playfair, fikirlerini gorsel olarak agiklamak igin ilk situn grafigini bulmustur. Bu

ile istatistiksel in de i atmustr. 1786 yilmda yaymlanan “Ticari
ve Siyasi Atlas” adli dergide ilk defa qubuk grafigi kullandmistr. Ticari ve Sivasi Atlas’ta 43
tane zaman serisi grafigi ve bir tane de gubuk grafigi yer almaktadw. Playfair, ilk olarak

lerden, esli M mimari muhendislik icin yararls olan t¢ boyutlu sekillerin yuzey Iskosya igin bir yilm ticaret verilerini grafige gevirdi. Bu ilk qubuk grafik, Iskogya'nm 1781
alanmi ve hacmini belirlemek gibi sabit kesen yontemi ve ikinci yimda 17 tlke ile yaptig: ithalat ve ihracatmi gostermektedir. Playfair, klerin veri
dexeceden denklemler gibi cebir ka landiklan bilinmektedi tablolarmdan daha iyi iletisim kurdugunu dusuntyordu. Bu yiizden alan, pasta, gizgi ve subuk
N 2 grafiklerini de icat etti. Playfair, imparatorluklarm hikim oldugu alanlar gosterdigi pasta
. } l " { ] ‘ e i > — [ g grafiginde Osmanl: Devieti'nin egemen oldugu topraklan da gostermistir
| | | -
H |~ [nN]m=-|oo = | £ [
3
11l NN | 00- | 900 |- | £88| [ |
I =
o [ [ao- | AR [ 4eo }88 406 [i{ £
| | Ax =
t + 1 t 1= e
W [ [0 [wo- | 2P| oo | 8F | | Tt Vo

Sekil 1. flk subuk grafik Sekil 2. Pasta grafigi
Kaynak: Willam Playfair: Verleri Nasil Organize Edecegmizi Ogreten Adam (2020, 12 Nisan). Erigim adresi
https org/verl i-org: d lham-playfair

Sekil 1. Antik miswr sayilar:
& ve Musir N N ge Katkilan (2020, 12 Nisan). Engim adresi:
net/antik Keatkil

Kaynak: Antik Misir
https

waww,

Ugiincii etkinlik haftasinda, matematigin gelisiminde énemli rol oynayan kisilerin yaptig1
katkilar1 ortaya koymak adina “Atatiirk ve Matematik™ adli video izlenmistir (Zeka Var, 2020b).
Ardindan “Atatiirk’iin  Yazdi§i Geometri Kitab” ve “Atatiirk’iin  Olgii Birimlerini
Standartlagtirmasi” adli etkinlikler incelenmis ve tartigilmistir (Sekil 4). Bu {i¢ haftalik siire¢
igerisinde matematigin tarihsel gelisim siireci (Eski Misirda Kesirler, Yiizde Sembolii vb.), bu
stirecte ortaya konan {iriinler (Siimer Takvimi, Rubik Kiip vb.) ve matematige hizmet etmis
onemli Kkisilerin hayatlar1 (Cahit Arf, Giyaseddin Cemsid) diger -etkinliklerle birlikte
kullanilmigtir. Etkinlikler tamamlandiktan sonra uygulamanin baglangicinda 6n test olarak
uygulanan 6l¢ek uygulamanin bitiminden hemen sonra deney ve kontrol gruplarina son test
olarak tekrar uygulanmig ve deney grubundan belirlenen dgrencilerle goriismeler yapilarak
siire¢ tamamlanmistir. Bu siirecte kontrol grubunda ise Bilim ve Sanat Merkezleri ilkdgretim
matematik alan1 yardime1 ders materyalinde yer alan etkinlikler yapilmistir.

Sekil 3 Sekil 4
Tangram Etkinligi Olg¢ii Birimleri Etkinligi

Eskiden Cin'de Tan isminde zengin bir adam yasarmis. Tan'm gok guzel bir tabag: varmss
Bir gin kralm kasabaya gelecegini duyan Tan, bu degerli tabagi ona hediye etmek istemis
Tabag: parlatwken yere dusurunce, tabak vedi pargaya ayrilmis. Tan, paralar bir araya
getirerck kare seklinde porsclen clde ctmeve salismis. Bu islemi yaparken 7000°den fazla
degisik sekil elde edebilecegini fark etmis. Bes tane tggen, bir kare ve bir paralelkenardan
olusan Tangram bulmacas: béylece ortaya gikmis

4 Evde basit bir sekilde Tangram yapabilirsiniz. Kigid1 cetvel yardmiyla bir kenar1 10 cm

olan bir kare haline getiriniz. Daha sonra resimde gorduguntz gibi kigid: kesiniz

10em

10m <

Sekil 1. Omek Tangram ol¢tleri Sekil 2. Tangram ve pargalan
Kaynak: Tangram nedir? (2020, 12 Nisan). Exigim adresi: https://buyukadamolacaim blogspot.com/2012/02/n-
gr-m-tangram tas kemik-plastik-veya html

2.5. Verilerin Analizi

Turkiye Cumhuriveti'nde ilk dénemler Osmanli Doneminden kalan 6lgi ve tart: birimleri ve
bunlarla ilgili aletler kullandiyordu. Uzunluk 6lgi birimleri olarak endaze, parmak, arsm,
adm, ayak ve kulag vb. kullanilivordu. Agwlik olgu birimi olarak da dirhem, okka, batman,
eki gibi birimler esas almiyordu. Bu 6lgii ve tarts birimlerinin belli bir standard: voktu. Bu
durum bélgesel ve uluslararas: ticarette sorunlara neden oluyordu 26 Mart 1931°de eski
agnlik ve uzunluk olguleri degistirildi. Uzunluk &lgusu olarak arsm ve endaze yerine metre,
hacim olgusu olarak litre, agolik olcusi olarak da kilogram kabul edilmistir. Bu

la ticaret ve ek i alanlarmda islemler kolayl ve tim ulkede bir slgu
duzeni kurulmugtur.

-

Ustentuk
Olgis Birimleri

Agerti
Olga Bivirleri

o

Rakamtar

Osmants Hierd Arep Argin
Devteti Rusmi akiarniar Kutag
Cofosglarsrssy Mitadi fHogvas e
Seandartiar

Sekil 1. Osmanls da kull ve simdi kulland slgulerin & !
Kaynak: Uluslararas: miladi  takvim 93 yaspnda (2020, 12 Nisan) Erigim  adres
http:/waww m/haber/52026 i-mila di-takvim-93-yasinda html

Nicel verilerin analizinde SPSS 26 programi kullanilmistir. Verilerin analizinde oncelikle
verilerin normallik varsayimlarini karsilayip kargilamadiklari kontrol edilmistir. Bunun ig¢in

yapilan test sonuglart Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2

Normallik Testi Sonuclart

Test Grup n Statiitri]caplro \é\]f”k Sio, Carpikhik Basikhik
On test Deney 15 0,898 15 0,088 0,881 1,171
Kontrol 13 0,878 13 0,066 1,135 0,934

Son test Deney 15 0,890 15 0,066 0,494 -1,203
Kontrol 13 0,881 13 0,074 —0,676 0,213

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenci sayilarinin 30’un
altinda oldugu goriilmektedir. Orneklem sayismin 30’un altinda oldugu durumlarda Shapiro-
Wilk testi yapilmaktadir. Shapiro-Wilk testine gore anlamlilik degerinin (sig) 0,05’ten biytk
olmas: elde edilen verilerin normal dagilima sahip oldugu anlamina gelmektedir (p>0,05).
Ancak normal dagilim kosullarindan biri olan gruplarin varyanslarinin esitligi, SPSS tarafindan,
test islemi ile birlikte yapilan bagka bir alt test olan Levene Testi ile kontrol edilir. “Gruplarin
varyanslart arasinda fark yoktur.” seklindeki yokluk hipotezinin test edilmesiyle p degerinin
0,05’ten kiiciik olmas1 varyanslarin esitligi kosulunu saglamamaktadir (p>0,05). Ayrica deney
ve kontrol gruplarina ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1i —1 ve +1 araliginda olmadigi igin
veriler normal dagilim gostermemektedir (Can, 2019). Dolayisiyla gruplardaki Ogrenci
sayilariin 30’un altinda olmasi, gruplarin varyanslarinmn esitligi kosulunun saglanamamasi ve
carpiklik ve basiklik katsayilarinin —1 ile +1 araliginda olmamasi verilerin normal dagilim
gostermedigine isarettir. Bu gerekgelerle verilerin analizinde non-parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin
analizinde Mann-Whitney U testi; grup i¢i 6n test-son test puanlarinin analizinde Wilcoxon
[saretli Siralar testi kullanilmistir.

Nitel verileri degerlendirmek icin icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizinde, birbirine
yakin verilerden kodlar elde edilerek belirli temalara ulasilir ve bu temalar okuyucunun
anlayabilecegi sekilde analiz edilerek yorumlanir. Igerik analizinde verilerin temel anlamlari
belirlenmeye calisilir (Cepni, 2012; Patton, 2002; Yildirnm & Simsek, 2006). Yapilan igerik
analizi neticesinde 6grenci goriislerinden kodlara ulasilmis ve bu kodlardan kategoriler elde
edilmistir. Ulasilan kategoriler, kodlar ve o kategorilerde goriis bildiren 6grenciler tablo iginde
sunulmustur. Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in kodlar olusturulurken birden fazla
arastirmact verileri analiz ederek kodlar arasindaki tutarlilik saglanmalidir (Silverman, 2005).
Bu arasgtirmada veri analizi sirasinda kodlama tutarliligini saglamak icin aragtirmacilar verileri
ayri ayrt kodlamis ve kodlayicilar arast uzlast orami hesaplanmistir. Uzlagi oraninin
hesaplanmasinda Miles ve Huberman’m (1994) uyum formili “(Guvenirlik=Goriis
birligi/Goriis birligi+Goriis ayriligix100)” kullanilarak kodlayicilar arasi uzlagi orani 0.862
olarak hesaplanmistir. Uzerinde gériis ayrilig1 olan kodlar birlikte tartisilarak kodun ne olacag1
ve hangi kategoriye yerlestirilecegi belirlenmistir. Arastirmanin gecerliligi ve gilivenirligini
saglamak amaciyla arastirmada yapilan ¢aligmalar ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bu amagla
katilmer o6zellikleri betimlenmis, goriisme formu ve matematik tarihi igerikleri hazirlanirken
uzman goriigii alinmig, verilerin analizinde arastirmacilar arasinda uzlasi saglanmistir. Elde
edilen verilerin desteklenmesi i¢in dgrenci ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir (Yildirim
& Simsek, 2006).

BULGULAR
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, matematik tarihi destekli yiiriitiilen etkinliklerin 5. siif
BILSEM &grencilerinin genel kiiltiir baglaminda matematik tarihine ydnelik tutumlari iizerinde
anlaml bir etki ortaya koyup koymadigini belirlemeye yoneliktir. Bu amagla deney ve kontrol
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gruplarina ait on test ve son test puanlarinin analizine yonelik yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3

Matematik Tarihine Yonelik On Test ve Son Test Puanlarinin Analizi

Test Gruplar n Sira ortalamasi Sira toplamm U p
. Deney 15 15,60 234
T 1 444
On Test Kontrol 13 13,23 172 8 0
Deney 15 17,50 262,50 -
Son Test Kontrol 13 11,04 143,50 P250 0037

Tablo 3’te, deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarmin analizinde anlamli bir fark
bulunmadigi gorilmektedir (U=81, p>0,05). Son test puanlarinin analizinde ise deney grubuna
ait veriler kontrol grubuna ait verilere gore anlaml bir fark ortaya koymaktadir (U=52,50,
p<0,05). Bu bulgular uygulama &ncesinde deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk gruplar
oldugunu, uygulama tamamlandiktan sonra deney grubunun kontrol grubuna gore uygulamadan
etkilenerek anlaml bir bigimde farklilagtigini1 géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarinin analizine yonelik yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 4°te gosterilmistir:

Tablo 4

Matematik Tarihine Yonelik Deney ve Kontrol Grubu On test-Son test Puanlarinin Analizi

Gruplar On test-Son test n Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif siralar 28 3 6
Deney Grubu Pozitif siralar 12° 8,25 99 -2,923 0,003*
Esit 1¢
Negatif siralar 52 7,20 36
Kontrol Grubu Pozitif siralar ap 6,88 55 -0,665 0,506
Esit 0°

Tablo 4’te, deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlart arasinda anlamli bir fark
gozlenmisken (z=—2,923, p<0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark gbézlenmemistir (z=—0,665, p>0,05). Bu bulgular deney grubunda yurtilen
etkinliklerin 6grencilerin genel kiiltiir baglaminda matematik tarihine yonelik tutum puanlari
iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, 5. simf BILSEM o6grencilerinin matematik tarihine
iliskin goriislerini ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Bu kapsamda yiiriitiilen etkinliklere yonelik
ogrencilerden elde edilen goriisler alt1 ayr kategoriye ayrilmistir. Kategorilere ait bulgular
Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5

Matematik Tarihine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod Ogrenciler f
Genel kiiltiire katki Kiiltiir, bilgi, bakis acis1, fayda 02, 04, 05, 07, 08 5
Kalic1 6grenme Ogrenme, smav, kolay 01, 02, 03, 05 4
Matematik sevgisi Sevgi, mutlu olma 02, 03, 05, O7 4
Eglenceli Eglence, sikici olmama 01, 62, 03, 05, 06 5
Ilgi gekici Ilgi, dikkat, heyecan, ilham 01, 62, 03, 04, 05, 06, 07, 08 8
Sikict Arastirma, tarih 04, 06, 08 3
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Tablo 5’te, matematik tarihine yonelik dgrenci goriisleri alt1 kategori altinda toplanmistir.
Bu kategorilere iliskin kodlar incelendiginde; 5 6grenci (%62,5) genel kiltlr seviyesinin
arttigin1 ifade etmistir. 4’er 6grenci (%50) matematik tarihinin kalici 6grenmeye katki
sagladigin1 ve matematik sevgisini arttirdigini sdylemistir. 5 6grenci (%62,5) bu etkinliklerin
eglenceli, 8 d6grenci (%100) ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmistir. 3 6grenci de (%37,5) matematik
tarihinin sikici oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
matematik tarihinin derslerde kullanilmasmin olumlu katkilar getirecegini diislindiiklerini
gostermektedir. Bulgular1 destekleyen 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

Genel kiiltiire katki kategorisinde; matematik tarihi dgrencilerin matematigin sagladigi
katkilar1 gormelerine, yeni bakis agist kazanmalarina, matematikle ilgili daha fazla bilgi
edinerek genel kiiltiir seviyelerinin artmasina neden olmustur. Bu kategoriyi destekleyen
Ogrenci goriigleri asagida sunulmustur:

O4: Yapilan etkinliklerde bu konularin yer almasi matematigin iyi yonlerini
goOsteriyor bana. Bilgi seviyemin artmasini sagliyor.

O5: Matematik hakkinda daha fazla bilgi edinerek kiiltiir seviyemiz artar. Kulturli
bireyler olarak arkadaslarimizia daha iyi vakit gegirebiliriz.

O8:Matematik hakkinda daha fazla bilgilenirim. Bu bilgiler genel kiiltiiriimii
arttirir.

Kalic1 6grenme kategorisinde; 6grencilere zor gelen konularin matematigin gelisim siireci
dikkate almarak ele alindiginda ve rutin ders iglemenin disinda etkinlik temelli yiirtitildiigiinde
daha iyi Ogrenilecegi ve derslerin daha verimli gececegi ifade edilmistir. Bu kategoriyi
destekleyen 6grenci goriisleri agagida sunulmustur:

Ol: Zorlasan bize zor gelen konular: daha rahat bir sekilde 6grenmemizi saglar.
Bazi sikici konularin iyi 6grenilmesini saglayabilir.

O2: Matematigi daha iyi érenebilivim. Bazi konular zor oldugu icin dikkatimi
verebilirim.

03: Ogretmenimiz bize islem ¢ozdiiriir. Ama dersimizde bunu da dgretirse dersimiz
daha verimli gegebilir.

Matematik sevgisi kategorisinde; matematik tarihinin rutin matematik derslerine farklilik
katan bir etkinlik olmasi, sikict ve zor bir ders olan matematige farkli bir deneyim sunmasi
Ogrencilerin matematik tarihini sevmesini saglamis, dolayisiyla 6grenciler etkinlikleri yaparken
mutlu olmuslardir. Bu kategoriyi destekleyen 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

O03: Aslinda matematik sikici ve zor bir ders. Bu tip etkinlikler matematige olan
sevgimi, diisiincemi olumlu etkiliyor.

O5: Matematigi seviyorum. Matematik tarihini de sevdim. Matematige kars
sevgimi ¢ogaltiyor. Beni neselendiriyor.

O7: Cok fazla olmamas: sartivla haftada bir bu konu ile ilgili bilgi seviyemiz
arttirtlirsa mutlu  olurum. Ogretmenimiz bunu yaparsa matematigi sevmemi
saglayabilir.

Eglenceli kategorisinde; rutin konu anlatimlarini zenginlestirmesi, ders ve test kitaplarina
baglilig1 azaltmasi ve konularin matematik tarihiyle drneklendirilmesi ve etkinliklerin yapilmasi
Ogrencilerin matematik tarihinin eglenceli oldugu yonde goriis bildirmesine sebep olmustur. Bu
kategoriyi destekleyen 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:
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OlI: Matematik derslerinde ogretmenimiz konuyu anlatip ardindan hemen soru
¢ozeriz. Odev olarak siirekli test kitaplarinda sorular ¢ozeriz. Kitaplarda béoyle
etkinlikler olursa eglenceli olabilir.

O3: Matematigin béyle 6rneklendirilmesi eglenceli oluyor, sikilmiyorum.

06: Bu matematik icin iyi olur ¢iinkii dersler sikici geciyor. Bu sekilde eglenceli
oluyor.

Ilgi ¢ekici kategorisinde; eski medeniyetlerin ilging matematiksel icatlar yapmalari,
matematigin ortaya cikisini anlatan hikayeler ve onemli matematik¢ilerin hayat hikayeleri
Ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur. Matematik tarihi sikici matematik dersinin ilgi
cekici olmasini saglamis ve onlara ilham kaynagi olmustur. Bu kategoriyi destekleyen 6grenci
goriigleri asagida sunulmustur:

O2: Matematik boyle daha ilgi ¢ekici. Gegmiste gelismemis medeniyetlerin béyle
seyler yapmasi ilgimi ¢ekti.

O4: Ders islerken isledigimiz tarihi 6grenmeyi isterim. llging icatlar yapmis eski
insanlar. Bunlart dinlemek, izlemek ilgimi ¢ekti agik¢ast.

O5: Matematik igin iyi olur. Ciinkii dersler sikict gelivor bana. Béyle bir sey
dikkatimi ceker.

O7: Matematik konusuyla ilgili tarihi bir bilgiyi 6grenmek heyecan verici ve ilgimi
artirir. Matematikle ilgili daha 6nce duymadigim hikdyeler ilgimi gekti.

O8: Ilham veriyor. Matematigin iyi yonlerini gérmemi sagliyor.

Sikict kategorisinde; 6grenciler matematik dersinde siirekli soru ¢dzmeye alistiklar: ve bu
konuda birtakim rutinleri olduklar1 i¢in matematik tarihi onlar i¢in sikict gelmistir. Matematigin,
tarih gibi sikici oldugunu diistinmiislerdir. Bu etkinlikleri gereksiz gormiislerdir. Bu kategoriyi
destekleyen 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

O4: Matematikte hep islem yapmamiz soru ¢ozmemiz gerekiyor. Bir de tarihini
ogrenmek stkici geldi bana.

O6: Bazen sikici olabiliyor. Konuyla alakasini kuramiyorum.

O8: Bence gerek yok. Ciinkii matematik tarihi ile ilgili bilgimizin olmas: herhangi
bir seyi degistirmez. O yiizden sikici.

Arastirmanin nicel bulgular1 matematik tarihinin 6grencilerin genel kiltiir baglaminda
matematik tarihine yonelik tutum puanlari iizerinde etkili olmustur. Ogrencilerin genel kiiltiir
kazanmasinin yani sira yapilan gorismeler Ogrencilerin kalici 6grenmelerinde, matematigi
sevmelerinde, eglenceli vakit gegirmelerinde matematik tarihinin ilgi gekici etkinlikler icermesi
nedeniyle ogrenciler tarafindan olumlu degerlendirilmesine neden olmustur. Nitel bulgular
aslinda nicel boliimde elde edilen bulgularin nedenini agiklamaktadir. Bu etkinlikler 6grencilere
farkli geldigi i¢in, daha once bdyle bir etkinlik deneyimlemedikleri igin anlamli gelmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin genel kiiltiirlerinin anlamlh bir sekilde farklilagmasi bu etkinliklerin
ogrencilere sundugu farkli bir deneyimin agiklamasi olarak goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Hazirlanan matematik tarihi etkinlikleri deney grubunda yer alan 0©zel yetenekli
ogrencilerin genel kiiltiir olarak matematik tarihine yonelik tutumlar {izerinde kontrol grubuna
gore anlamli derecede etkili olmustur. Matematik tarihinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
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akademik basarilart (Ersoy & Oksiiz, 2016), ortaokul yedinci smif dgrencilerinin niceliksel
muhakeme becerileri (Danact & Sahin, 2021) lise onuncu smif &grencilerinin matematik
basarilar1 (Ozcan, 2014) iizerinde olumlu etkileri belirlenmistir. Ayrica bu etkinliklerin
Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelisimine (Ay, 2019) ve matematik dersine karst olumlu tutum
gelistirmesine katki sagladigi tespit edilmistir (Albayrak, 2011; Baki & Gilrsoy, 2018;
Basibiiyiik, 2018; Yenilmez, 2011). Dolayisiyla vyiiriitillen etkinliklerin 6zel yetenekli
Ogrencilerin genel kiiltiir baglaminda tutum puanlar iizerinde pozitif yonde katki saglamasi
beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ciinkii deney grubunda matematik tarihi gorsel-
isitsel, etkinlik ve irlin odakli ¢aligmalar ile desteklenerek daha nitelikli ve farkindalik
olusturacak sekilde kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢indeki degisimler incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin genel kiiltiir baglaminda tutumlari anlamli bir sekilde farklilasmisken, kontrol
grubu ogrencilerinin tutumlar1 {izerinde anlaml bir etki gdzlenmemistir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin orgilin egitimde aldiklar1 matematik miifredatindan farkli bir egitime ihtiyaglar
oldugu diisiiniildiigiinde matematik tarihi onlarin genel kiiltiir olarak tutum puanlarinda anlaml
bir etki birakmigtir. Ayrica alanyazindaki deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin orgiin
egitimde kullandiklar1 matematik ders kitaplariyla ilgili aragtirmalar incelendiginde, onlarin
matematik tarihiyle ilgili bir farkindaliklarinin ya da bilgilerinin olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii
ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinden yeterince yararlanilmadigi, kitap
basma diisen matematik tarihinin olduk¢a az oldugu ve matematik tarihinin belirli 6grenme
alanlarinda yigildig ilgili arastirmalarda ortaya konmustur (Ceylan, 2021; Erdogan vd., 2015;
Incikabi vd., 2019; Mersin & Durmus, 2018). Kontrol grubu égrencilerinin son test puanlarinda
anlamli bir farkin goézlenmemesi bu sonucu desteklemektedir. Dolayisiyla deney grubu
ogrencilerinin etkinlik uygulamalarinda matematigin tarihsel gelisim siireci, bilim insanlariin
matematige olan katkilar1 ve matematik tarihinde ortaya konmus iiriinler 6grenciler lizerinde
genel kiiltiir olarak bir farkindalik olusturmustur. Matematik tarihinin ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde kullaniminin olumlu etkilerinin yaninda (Albayrak, 2011; Basibiiyiik, 2018; Danaci1
& Sahin, 2021; Ersoy & Oksiiz, 2016; Kiiciikoglu, 2019; Mersin, 2019; Ozcan, 2014; Tokay,
2019; Tozluyurt, 2008) 6zel yetenekli 6grencilerin etkinlik ¢aligmalarinda da 6nemli bir 6gretim
materyali olacagi goriilmektedir. Fasanelli vd.’nin (2002) matematik egitiminde matematik
tarihinin etkili bir kaynak oldugunu belirtmesi bu sonucu desteklemektedir. Vatanseverlik
duygusunun kazanilmasinda matematik tarihinin etkili oldugu (Fasanelli vd., 2002)
diistiniildiigiinde bu aragtirmanin 6zel yetenekli 6grencilerin milli biling kazanmasina katki
sundugu sdylenebilir. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde sadece farklilastirilmis egitim
icerikleriyle degil bu iceriklerin Tiirk-Islam bilginlerinin ve hayatta olan seckin kisilerin
biyografileriyle desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2021). Ozel yetenekli dgrenciler
farkli ve zengin igeriklerin, iiriin odakli ¢alismalarin oldugu 6gretim uygulamalariyla ugrastigi
icin bu uygulamalarin nitelikli ve ufuk agici olmasi 6nemli goriilmektedir. Tarihte onemli
buluslara imza atmis matematikgilerin hayat hikayelerinden faydalanmanin matematikgilere
yonelik saygi olusturdugu ve Ggrencilerin onlar1 6rnek almalarint destekledigi ifade edilmis;
ogrencilerin tarihi bir yolculuk yapmasmi sagladigi tespit edilmistir (Yildiz, 2013). Bu
baglamda 6zel yetenekli 6grencilerde de benzer bir farkindaligin olustugu séylenebilir. Giincel
ortaokul matematik dersi 0gretim programinda matematik tarihini igeren kazanmimlara yer
verilmemistir (Bas, 2019; MEB, 2018). Ancak matematik tarihi BILSEM &gretim programinda
ii¢c kazanimla yer bulmustur. Matematik egitiminde matematik tarihi problem ¢6zme, bilgi
teknolojileri ve oyunlar ile birlikte 6nemli bir kaynak konumundadir (Fasanelli vd., 2002).
Dolayistyla dgrencilerin matematik okuryazari bireyler olabilmeleri ve milli biling kazanmalari
icin bu tdr etkinliklere fazlaca yer verilmesi 6nemli gorilmektedir. Bunun igin matematik
tarihine Ogretim programinda yer verilmesi ve bunu destekler nitelikte ders kitaplarinda
matematik tarihini ele alan degisik tiirde ve sayida matematik etkinligine yer verilmesi
Onerilmektedir (Bas, 2019; Mersin & Durmus, 2018; Tortop & Bahadir, 2022).
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Nicel bulgular1 destekleyen nitel sonuglar incelendiginde; O6grencilerin matematigin
gelisim siirecindeki degisimi gérmeleri, matematikle ilgilenmig bilim insanlarini tanimalar1 ve
matematigin sagladig1 fayday1 gérmeleri onlarin matematikle ilgili daha fazla bilgi edinerek
genel kiiltiir seviyelerinin artmasmi saglamistir. Ozel yetenekli dgrencilerin hizli diisiinen,
yaraticilik yonleri giiclii, soyut durumlar1 kolay anlayabilen bireyler olmalar1 sebebiyle ilging,
iirlin odakli ve motive edici ¢alismalarla onlarin bilgi seviyelerinin arttirilmasi ve desteklenmesi
gerekmektedir (MEB, 2021). Matematik tarihi etkinliklerinde de Tirk-islam bilginlerinin hayat
hikayelerine ve ilging tarihsel bilgilere yer verilmesi 6zel yetenekli 6grencilerin desteklenmesini
saglamistir. Mersin’in (2019) arastirmasinda matematik tarihi destekli matematik derslerinde
yedinci simif Ogrencilerinin genel kiiltlir olarak matematik tarihine yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri arastirmamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ancak ilgili aragtirmada
altinc1 ve sekizinci simiflarin tutum puanlari iizerinde anlamli bir etki tespit edilememistir. Her
ne kadar smif diizeyinde farkliliklar olsa da 6grencilerin genel kiiltiir olarak matematik tarihine
yonelik bilgi seviyelerinin arttirilmasinda iinlii matematikcilerin hayatlarin1 konu alan
hikayelerin okunmasi, sinema ve belgesellerin izlenmesi, tarihi yerlere gezilerin diizenlenmesi
ve sOylesi tarzi etkinliklerin yapilmasi onerilmektedir (Mersin, 2019).

Matematik tarihinin 6gretici bulunmasinda, 6grenciler matematikte zor olan konularin
matematigin gelisim siireci ile ele alindiginda daha kolay 6grenilebilecegini sdylemislerdir.
Matematik tarihinin muhakeme, akademik basar1 ve matematik basaris1 gibi 6grenci basarisinin
on planda oldugu calismalarda etkili sonuglar vermesi bu sonucu desteklemektedir (Danact &
Sahin, 2021; Ersoy & Oksiiz, 2016; Ozcan, 2014). Ayrica matematik tarihi bir ara¢ olarak
matematiksel terim ve sembollerin farkli yollar ile verilmesini saglayarak 6grenmenin daha
verimli olmasini saglamaktadir (Jankvist, 2009). Ortaokul &grencilerinin matematik tarihinin
o0grenmelerini kolaylastirdigina iligkin goriis bildirmeleri bu sonugla paralellik gdstermektedir
(Mersin, 2019). Matematik tarihi soyut ve sikici matematik derslerinin Oniine gegerek
ogrencilerin derse aktif katithmini sagladigi igin kalici 6grenmeyi desteklemektedir (Bidwell,
1993; Furinghetti & Radford, 2008; Lim, 2011). Benzer sekilde Tokay (2019) tarafindan
matematik tarihiyle zenginlestirilmis matematik derslerinde 6grencilerin derslere aktif katilim
gosterdiklerinin belirlenmesi aragtirmamizin sonuglariyla ortiisiir niteliktedir.

Matematigin zor ve sikici bir ders oldugu diisliniildiigiinde matematik tarihi 6grencilerin
matematigi sevmelerini saglamistir. Yunanistan matematik ders kitaplarinda da matematikle
ilgili tarihsel notlara yer verilerek 6grencilerin matematik ilgisini ve sevgisini canlandirmak
amaclanmigtir (Fasanelli vd., 2002). Ayrica matematik tarihinden faydalanmanin 6grenci
motivasyonunu artirmada ve olumlu tutum gelistirmede etkili olmasi bu dersin sevilmesine
katki sunmaktadir (NCTM, 2000). Uygulama sirasinda, tangram etkinligindeki hikaye ve
tangramin yapilmasi ile 6grencilerin mutlu olmasi bu sonucu destekler niteliktedir.

Ozel yetenekli &grenciler rutin konu anlatimlarini zenginlestirmesi, ders ve test
kitaplarma bagimlilig1 azaltmasi sebebiyle matematik tarihini eglenceli bulmuslardir. Mersin’in
(2019) eglenceli ve zevkli 6grenme ortamlarin olusturulmasinda matematik tarihinin 6nemli
bir kaynak oldugunu belirlemesi arastirmamizin sonuglarimi desteklemektedir. Tangram
etkinliginde Ogrenciler tangram pargalarimi kullanarak oyun esliginde farkli sekiller yaparak
eglenmislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin etkinliklerinde matematik tarihi nitelikli ve etkin
katilimi destekleyerek sikici olmaktan ¢ikmis ve eglenceli bir sekilde uygulanmustir.

Daha 6nce duyulmamis matematiksel icatlar ve hikayeler, iinlii matematikgilerin hayat
hikayeleri 6grenciler tarafindan ilging bulunmustur. Tézluyurt’un (2008) matematik tarihi ile
zenginlestirilmis matematik derslerinin daha ilgi ¢ekici oldugunu sdylemesi arastirmamizin bu
sonucunu desteklemektedir. Matematik tarihi 6grencilerin derse karst ilgi ve motivasyonlarinin
artmasinda etkili olmus (Baki & Biitiiner, 2013; Ersoy & Oksiiz, 2016; Mersin, 2019)
ogrencilerin ufkunu agmistir (Mersin, 2019). Dolayisiyla matematik tarihi 6grencilere ilham ve
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motivasyon kaynagi olmus onlarm heyecan duymasmi saglamistir (Ersoy, 2015; Marshall,
2000; Lim & Chapman, 2015).

Bununla birlikte matematik tarihini eglenceli ve Ogretici bulan bir kisim 6grenci bu
etkinlikleri sikic1 bulmustur. Bir¢cok Ogrenci tarihi sikicit buldugu icin matematigi de sikici
bulmakta ve sevmemektedir. Matematikle tarih baglantis1 kuramamaktadir (Charalambous vd.,
2009; Panasuk & Horton, 2012; Tzanakis & Thomaidis, 2012). Bu etkinliklerin sikici olmamasi
konusunda yeri geldikge bu etkinlikleri kullanmak, 6grencilere matematik konularini anlatan
matematik tarihi igerikleri hazirlayabilmeleri i¢in firsat sunmak ve bu etkinlikleri oyunlastirarak
uygulamak faydali olabilir. Ayrica 6gretim siirecinde uygun materyal se¢imine, kaynaklarin ve
zamanin verimli kullanilmasina ve Orneklerin G6grenci seviyesine uygunluguna dikkat
edilmelidir (Bas, 2019).

Yukarida tartisilan sonuglar ilgili literatiirde matematik tarihinin Ogretici, eglenceli,
ilging, motive edici, matematigi sevdirici ve sikici Ozelliklerini 6n plana ¢ikaran ¢alismalardir.
Genel kiiltiir baglaminda 6grencilerin neden tutum puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagtigi
ogrenci goriisleriyle desteklenmektedir. Calismamizda genel kiiltiir baglaminda &grencilerin
tutum puanlar1 pozitif yonde bir artis gostermistir. Aragtirmalar, ders kitaplarinda matematik
tarihine yeterince yer verilmemesi, 6gretmenlerin matematik tarihiyle ilgili kaynaklara ulagmada
yetersiz kalmalar1 ve matematik tarihini derslere nasil entegre edeceklerini bilememeleri, zaman
yetersizligi ve Orneklerin Ogrenci seviyesine uygun olmamasi gibi gerekgeler ogrencilerin
matematik tarihiyle ilgili farkindaliklarinin ya da bir deneyimlerinin olmadigina isaret
etmektedir (Bas, 2019; Ceylan, 2021; incikab1 vd., 2019; Mersin & Durmus, 2018). Dolayistyla
matematik etkinliklerinde matematik tarihini belirli bir plan ve materyal esliginde yiriitmek
onlarin genel kiiltiir olarak tutum puanlarinin artmasim saglamistir. Yiiriitiilen etkinliklerde
cesitli videolarla gorsel ve isitsel 6grenme desteklenmis, etkinliklere aktif katilim saglanmus,
matematik tarihini igeren lriinler yapilmis ve bu calismalar {izerinde tartigmalar yapilarak
Ogrencilerin matematige bakis acilarinda bir farkindalik olusturulmustur. Bu etkinliklerin
sistematik bir sekilde yiiriitiilmesiyle Ogrencilerin bilgi seviyesi artmis ve Ogrencilerin
matematigin faydalari gormeleri saglanmistir. Yapilan biitiin bu c¢alismalar 6grencilerin
matematik hakkinda daha once bilmedikleri, ya da onemsiz gordiikleri konularin ne kadar
o6nemli ve gerekli oldugunu gormelerini saglayarak onlarin genel kiiltiir seviyelerinde bir
degisime sebep olmustur. Ogrenci goriislerinde de matematigin iyi yonlerini gérmeleri,
matematik hakkinda nitelikli bilgi edinmeleri ve bu bilgileri matematik dersiyle
iliskilendirmeleri bu degisimi aciklamaktadir. Ancak 6grencilerin genel kiiltiir olarak bilgi
seviyelerinin artmasinda sadece etkinlikler, gorsel-isitsel caligmalar ve matematiksel iiriinler
yeterli olmayip bunlarla birlikte tarihi yerlerin ziyaretleri, matematikg¢ilerin hayatlarin1 konu
edinen film, belgesel ve tiyatro gibi gosterimlerin diizenlenmesi, matematik tarihiyle ilgili
anekdot ve hikayelerin okutulmasi ve oyunlastirilmasi 6nerilmektedir (Mersin, 2019; Tzanakis
& Arcavi, 2000). Ayrica eglence, estetik kriterler ve entelektiiel merakla matematik tarihinin
kigisel gelisim icin gerekli oldugu goriilebilir (Gulikers & Blom, 2001). Aragtirma
sonuclarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Ozel yetenekli dgrencilerin matematik etkinliklerinde matematik tarihi belirli bir plan
dahilinde islenmeli ve bu etkinliklerin gorsel ve isitsel videolarla desteklenmesi saglanabilir.
Ozel yetenekli 6grencilerin matematik etkinliklerinde tarihte dnemli matematiksel buluslara
imza atmus bilim insanlarimin hayat hikayelerine ve yaptigi islere yer verilebilir. Ilging
matematiksel hikdyeler kullanilarak o6grencilerin motivasyonu saglanabilir. Ogrencilerin
arastirma becerilerini gelistirebilmek icin dgrencilere arastirmak istedikleri bir konu verilerek o
konu ile ilgili tarihi olayi, kisiyi ya da bulusu arastirmalari ve sunum yapmalar: istenebilir.
Etkinlikler ydratulirken matematik tarihi etkinliklerinin sézel bilgiden ziyade etkinlik-uriin ve
oyun odakli c¢aligmalarla yiiriitilmesi ve materyal destekli etkinliklere yer verilmesi
onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The History of Mathematics is a resource that deals with the development processes of
mathematics, the lives and works of people who contributed to mathematics, and the social and
cultural dimensions of mathematics (Bidwell, 1993; Ho, 2008; Reimer & Reimer, 1995). Gifted
students show different developmental characteristics than their peers, have special academic
abilities, can easily understand abstract ideas, and have strong intellectual and reasoning skills
(MoNE, 2022). It is stated that activities can be adapted with differentiated instruction in the
activity practices of these students (MoNE, 2021; Renzulli, 1986). Considering the need for
different teaching practices in the education of gifted students, it is thought that the use of
mathematics history in the activity practices of these students will be effective. This study
examines the effect of activities enriched with the history of mathematics on the attitudes of
gifted 5th-grade students towards the history of mathematics as a general culture and the
student’s opinions about the history of mathematics.

Method

The study used an explanatory mixed research design in which quantitative and
gualitative methods were used together (Creswell & Plano-Clark, 2018). The quantitative study
group comprised 28 fifth-grade students in the Recognizing Individual Talents (RIT) program.
The qualitative study group consisted of 8 students determined by convenience sampling. The
“Scale of Attitude towards the History of Mathematics as General Knowledge” developed by
Mersin (2019) and the “Semi-structured Interview Form” consisting of 7 open-ended questions
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were used to collect the data. The quantitative data obtained in the first stage were analyzed
with non-parametric tests, and the qualitative data obtained in the second stage were analyzed
with content analysis.

Results

In the first part, by analyzing the pre-test scores of the experimental and control groups, it
was determined that these groups were equivalent (U=81, p>0.05). In the analysis of post-test
scores, the data of the experimental group revealed a significant difference compared to the
control group’s data (U=52.50, p<0.05). In the analysis of within-group data, while the post-test
score of the experimental group differed significantly compared to the pre-test score (z=—2.923,
p<0.05), no significant difference was observed between the post-test and pre-test scores of the
control group (z=—0.665, p>0.05). In the second part, the qualitative data were analyzed. It was
found that the history of mathematics was found to provide general culture, be instructive,
arouse love for mathematics, and be fun and exciting. Some students also found the history of
mathematics boring.

Discussion and Conclusion

Compared to the control group, the prepared history of mathematics activities
significantly affected the attitudes of gifted students in the experimental group towards the
history of mathematics as a general culture. Considering the positive effects of mathematics
history on academic achievement, reasoning skills, attitudes, creativity, and motivation (Ay,
2019; Ersoy & Oksiiz, 2016; Danac1 & Sahin, 2021; Mersin, 2019; Yenilmez, 2011), it can be
considered as an expected result that it will have a positive result on general culture. When the
changes within the experimental and control groups were examined, the attitude scores of the
experimental group students differed significantly. At the same time, no significant effect was
observed on the attitude scores of the control group students. This result shows that the
experimental group students had an awareness of the history of mathematics, but the control
group students did not understand or know about the history of mathematics.

The history of mathematics was found to be generally cultural, instructive, arousing love
for mathematics, fun, and enjoyable by the students. The history of mathematics increased the
general culture level of the students as they saw the development process of mathematics, got to
know the scientists who were interested in mathematics, and saw the benefits of mathematics.
Students stated that complex subjects in mathematics can be learned more quickly when
handled with the development process of mathematics. They noted that mathematics, a difficult
and tedious subject, would contribute to the enjoyment of mathematics; it would enrich routine
lectures and reduce dependence on textbooks and test books. Students found mathematical
inventions and stories, life stories of famous mathematicians, exciting and had fun. Some
students found these activities boring because they could not establish the relationship between
mathematics and history. The literature has stated that the history of mathematics supports
permanent learning because it prevents abstract and boring mathematics lessons and enables
students to actively participate (Bidwell, 1993; Furinghetti & Radford, 2008; Lim, 2011). In
addition, it has shown effective results in increasing interest and motivation towards the lesson
(Baki & Bitiiner, 2013; Ersoy & Oksiiz, 2016; Mersin, 2019), creating enjoyable and fun
learning environments by supporting active participation and opening students’ horizons
(Mersin, 2019). These results in the literature are in parallel with the study’s results. In the
experimental group, the history of mathematics was supported by audiovisual, activity, and
product-oriented studies and used in a more qualified and awareness-raising way, increasing
students’ knowledge levels in general culture.
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Ek. Goriisme Sorulari

>
>
>
>

Matematik tarihinin matematik etkinliklerinde kullanilmasina iligkin goriisleriniz nelerdir?
Matematik tarihi etkinlikleriyle inlii matematikgilerin hayat hikayelerini 6grenmek sizde ne
gibi duygu ve diisiinceler olusturdu?

Matematik tarihi etkinlikleriyle matematiksel iirlinlere iligkin bilgi sahibi olmak sizde ne gibi
duygu ve diisiinceler olusturdu?

diisiiniiyorsunuz?

Matematik tarihi etkinliklerinin 6rgilin egitim okullarindaki matematik derslerinizde olmasi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Matematik tarihi etkinliklerinin = sizde biraktigi olumsuz etkileri hakkinda ne
diistintiyorsunuz?

Matematik tarihinin genel kiiltiir seviyenize katkis1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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