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Ozet- Bu ¢alismanm amaci; okullarda yiiriitiilen ¢alismalarin karakter egitimi felse-
fesine gore degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmis olan “Okullarin Karakter Egitimi
Yetkinligi Olgegi nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin sonuglarmni ortaya koymaktir.
Olgek, Character Education Partnership (CEP) tarafindan ortaya konulmus olan karak-
ter egitimi ilkelerinden faydalanilarak gelistirilen “Karakter Egitimi Siireci’nden” yola
¢ikilarak hazirlanmistir. Olgegin hazirlik asamasinin basinda farkli uzmanlarin goriisleri
alinarak 60 madde igerisinde anlasilamayanlar diizeltilmis ve uygun goriilmeyen 8 ta-
nesi silinerek madde sayis1 52’ye indirilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢caligmasi
ise, 5 farkli ilkogretim okulundan rastlantisal olarak se¢ilen 168 6gretmen tizerinde ger-
ceklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda bazi maddelerin elenmesi ile birlikte yiiksek
giivenirlik katsayisina sahip olan 6l¢egin 33 madde ve bes faktorde toplandig1 gozlen-
mistir. Bu faktorler alan yazina dayali olarak isimlendirilmistir. Buna gore yap1 gecerli-
ligine sahip, okullarin karakter egitimi yetkinligini 6l¢gmeyi amaglayan arastirmacilara
ve egitimcilere yardimei olacak 33 madde ve bes faktorden olusan bir 6lgege ulasildigi

sOylenebilir.
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Giris

Gilintiimiizde degisen toplum ve aile yapisi ile birlikte, cogu ailede 6gretilmeyen
ahlak ve degerlerin okullar tarafindan dgretilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.In-
sanlarin 1yi ve kotiyli ayirt edebilmeleri, yani ahlaki yargilarinin gelisiminde
egitimin onemli bir yeri vardir. Egitim ailede baslar, ¢cevre ve okulda devam
eder (Ulusoy, 2007). Okullar egitim ve 6gretimin birlikte yapildigi kurumlar-
dir. Bu kurumlarda iyi 6gretimin yapilabilmesi i¢in egitimin de etkin sekilde
yapilmasi gereklidir (Basaran, 1991). Ogrenim ¢agindaki her bireyin uygun ah-
laki kararlar almasina ve davranislar sergilemesine yardimci olacak degerler ve
becerilerle donatilmasi okulun temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Eksi,
2003).Ogrencilere saygiy1 6greterek kendimizi, cocuklarimizi ve toplumumuzu
siddetten korumus oluruz (Fenstermacher, 1999). Egitim bilimden daha genistir
ve bir yasam tarzidir (Dewey, 1929; akt. Leming, 2008). Son yillarda program
gelistirme caligmalarinda temelde hiimanistik psikolojinin dayandigi kuramla-
rin yer almasi gerektigi tezi savunulmaktadir. Himanistler insan1, davraniglarini
denetleyebilen 6zgiir bir varlik olarak ele alirlar (Demirel, 2003).Tirk Milli
Egitimi’nin genel amaglar1 incelendiginde, temel degerlere sahip ve karakter
sahibi bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 ifade edilebilir.

Karakter, kisinin diger kisilerin iyiligi i¢in en iyisini yapmaya calisma istegi-
ni ve ahlaki diisiincesini, diiriist ve sorumluluk sahibi olma gibi davranislarini
cesitli kosullarda etkin yaklasimlari saglayan kisisel ve duygusal 6zellikleri ve
toplumsal - sosyal baglilig1 kapsar. Iyi karakter kisinin topluma olumlu degerler
katabiliyor olmasini ve adil, esit ve diger insanlara saygili bir demokratik yasam
bicimi siirdiirmesini saglar (Battisitch, 2005). Iyi karakter, hayat olaylar1 kar-
sisinda hiikiim verme, dikkatli diigiinme, uygulamak i¢in dogru seyleri segme
ve bunlar1 harekete gecirme, yapma yetenegidir. Ogrencilerin, kendi hafta son-
larmi bir plan dahilinde diizenleyebilmeleri onlarin yetenegidir. Ogrencilerin
Odevlerini bitirmek, ufak-tefek giindelik isleri tamamlamak ve arkadaslar1 ve
aileleri ile zaman gecirmek gibi biitiin bu aktiviteleri yerine getirebilecekleri
yeterli zamanlar1 vardir. Sonugta, karakter sahibi olmak mantikli kararlar al-
mak ve onlara uymak ve sonucunda kendini i1yi hissetmekle alakalidir. (Ryan ve
Bohlin, 2002). Karakter egitimi, 6grencilerin sorumluluklarini tastyabilecekleri
makul secimler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi beceri ve yeteneklerinin
gelistirilmesi demektir (Ryan ve Bohlin, 2002). Neyin etik olarak dogru eylem
oldugu, dogruya sahip olma ve dogru olan1 yapma siireci insan deneyimlerinin
sonucunda anlasilmaktadir. Karakter ve ahlak egitimi alani etik kurallar ve top-

lumsal etik davraniglarla ilgilenir ve egitimin dogal bir par¢asidir (Howard ve
dig., 2004).
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Karakter egitiminin amaci; ¢ocukken anlayish, ilgili, ahlaki degerleri olan,
tiretken, genclik ¢aginda kapasitelerini en iyisini yapmak i¢in kullanan, dog-
ru seyler yapan ve hayatin amacini anlayarak yasayan bireyler yetistirmektir
(Battistich, 2005). Karakter egitiminde daha dogrudan yaklagimlara doniis tek-
lifler1 6gretmenlere olaganiistii bir sorumluluk yiiklemektedir. Pozitif rol mo-
delleri olmak, miifredat ¢ergevesi i¢inde ahlaki konularda diisiinme firsatlar
saglamak, ahlaka uygun bir sinif iklimi yaratmak ve 6grencilere sinif diginda
hizmet programlari, kuliipler ve danismanlik yoluyla karakter egitimini gergek-
lestirmek bu sorumluluklar arasindadir (DeRoche& Williams, 1998; Lickona,
1991; Ryan&Bohlin, 1999; Wiley, 1998; Wynne, 1997; Akt: Milson& Eksi,
2003). Bugiin toplumun 6nemli bir kesiminin becerikli teknisyenler olarak gor-
diikleri 6gretmenlerden beklentileri igerisinde temel ahlaki degerleri 6grenciye
aktarmasi, ahlaki bir rehber ve 6rnek olmasi da yer almaktadir. Ogretmen 63-
rencilerin yaptig1 istenmeyen davranislart gozden kagirmamali ve diizeltmeye
calismalidir. Bunlara ek olarak 6gretmen yeri geldigi zaman derslerde, ahlak
egitimi vermek amaciyla fikra, masal, oykiiler veya ger¢ek hayattan kesitler
anlatarak, 6grencilerin ¢ikarim yapmalarini saglayabilmelidir (Haydon, 1997;
Ulusoy, 2007). Yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerin kendi dogrularini olustur-
mas i¢in yollar agar. Ogrenciler kendilerinin anlamli yollarinda diinya yasamini
arastirmak, kendi stillerini kesfetmek, risk almak, hipotez kurmak, yaptiklarini
ve bilmediklerini tanimlamak adina yiireklendirilirler (Rusnak, 1998).

Karakter egitimi okullarda yeni bir kavram degildir. 1880’lerin sonlarinda ve
1900’1arin baslarinda, ahlak egitimi ahlaki konular1 ele almak ve davranis hali-
ne getirmekle ilgilenmistir. Ayrica bu donemde ahlak egitiminin sadece sinifta
yapilan bir 6gretim olmadig1 toplumun tamaminin sorumlulugu olduguna ina-
niliyordu. Hiristiyan toplumlarda ahlak ve disiplini 6gretmek icin Incil ahlaki
davranis kilavuzu olarak siklikla kullanilmistir. Ancak, 1920 ve 1930’larda ka-
rakter egitimi ile ilgili negatif fikirler ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle resmi karak-
ter egitimi ¢caligmalarinda bir diislis meydana gelmistir (Lickona, 1993; Wynne,
1985). 1950’11 yillarda, geng intiharlar, cinayetler ve adolesan gebeliklerdeki
artisla birlikte okullardaki karakter egitimi, gengligin sorunlarini ¢ozmeye yar-
dimc1 olmak i¢in yeniden diizenlenmistir (Wynne, 1985).Ancak 1960’larda
okullardaki karakter egitimi toplumun 6zerklik ve bireysel haklarla ilgili go-
rislerine bagh olarak tekrar bir diistise ge¢mistir. Bu déonemde kimin degerleri
ogretilmeli sorusu ortaya ¢ikmistir. Kilise ile devletin ihlalleri karakter egitimi
calismalarinin diismesine neden olmustur (Lickona, 1993). 1970’lerde, karakter
egitimi degerleri agiklama ve Kohlberg’in ahlaki gelisimi olarak yeniden ortaya
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cikmistir (Lickona, 1993). Degerleri agiklama degerlerin ¢cocuklara zorla kabul
ettirilmemesi gerektigini fakat 6grencilerin dzgiirce istediklerini segmeleri ge-
rektigini gostermistir (Lickona, 1993). Kohlberg, dgrenciler hangi degerlerin
digerlerinden daha 1y1 oldugunu belirleyebilsinler diye onlarin ahlaki yargilama
yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir (Lickona, 1993). 1960’11 ve
1970’11 yillarda bireyciligin yiikselmesiyle birlikte karakter egitiminin mevzi
kaybettigi sdylenebilir. Bu donemde 6zellikle {izerinde durulan, herkesin ken-
disine ait bir deger yapist oldugu, mutlak dogrulardan bahsedilemeyecegiydi
(Eksi, 2003). 1980 ve 1990’11 yillar boyunca 6grencilerde iyi karakteri resto-
re etmek amaciyla karakter egitimi yeniden ortaya ¢ikmistir (Lickona, 1993).
1980’ler ve 1990’lar boyunca degerlerin agikliga kavusturulmasi yaklagimini
ahlaksal olarak goreceli ve karakter gelisimi hedefi i¢in zararli géren bazi Ame-
rikal1 egitimciler karakter egitimine geri doniisii savunmaya baslamistir (Milson
ve Eksi, 2003). Karakter egitiminin tekrar ortaya ¢ikisi 6ncelikle aile yapisinin
bozulmasina, genglerin davraniglarinin bozulmasina ve toplumun ¢ocuklari ko-
rumaya doniik ahlaki birliktelik goriisiiniin ortaya ¢ikmasina baglidir (Lickona,
1993).

Amacg

Bu ¢alismanin amaci, egitim kurumlarinda yiiriitiillen ¢caligmalarin karakter egi-
timine uygunluk diizeyini belirleyecek ve temel aksakliklar1 ortaya cikaracak
bir 6l¢ek gelistirmektir. Okullarin kurumsal olarak durumlarini gézlemlemele-
rine, 6gretmenlerin kendi siiflarini, ifade edilen boyutlarda degerlendirmeleri-
ne olanak saglayacak bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi bu ¢aligmanin bir baska
amaci olarak ifade edilebilir.

Yontem

(")l(;egin Hazirlams Siireci

Okul Karakter Egitimi Yeterlik Olgegi, Character Education Partnership
(CEP) tarafindan ortaya konulmus olan karakter egitimi ilkeleri ile karak-
ter egitimi kalite standartlari, karakter egitimi ile ilgili literatiir ve ¢esitli uz-
man goriisleri yardimiyla Acat ve Aslan tarafindan bu c¢aligma kapsaminda
gelistirilen “Karakter Egitimi Siireci” yapisina uygun olarak hazirlanmistir.
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Sekil: Karakter Egitimi Stireci

Karakter egitiminde miidiiriin rolii cok 6nemlidir fakat roliin 6nemli bir kismu;
liderlik sorumluluklarinin baskalar1 ile (6rnegin; 6gretim kadrosu, ebeveynler,
ogrenciler, toplum tiyeleri) paylasilmasidir (CEP). Bu anlayistan hareketle ka-
rakter egitimi siirecinde miidiiriin tek basina olusturdugu bir liderlikten ziyade
bu caligmalardan etkilenen her kesimin ve grubun temsilcisi olacak sekilde bir
liderlik anlayist vardir. Bu lider grup karakter egitimi ¢alismalarina onciiliik
edecektir. Okul ¢aligsanlarinin temel degerler {izerinde uzlagmasi, bu degerlerin
gerekeelerini belirtmesi ve karakterin ne olduguyla ilgili kapsamli bir tanim
yapmas1 gerekmektedir. Bunun yaninda hem okul i¢inde hem de okul disin-
da yapilacak etkinlikleri ve ¢aligmalar1 igerecek bir planlama yoluna gidilmesi
gerekmektedir (CEP). Siirecin “planlama” asamasinda bu tiir caligmalarin ya-
pilmasi 6ngoriilmektedir. Siirecin “uygulama” agsamasinda daha 6nce teorik ola-
rak ifade edilen ¢aligmalarin pratige dokiilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in her
seyden once egitim kurumlarinda uygun iletisim, etkilesim ve psikososyal or-
tamin olusturulmasi gerekmektedir. Uygun ortam saglandiktan sonra belirlenen
etkinlikler ve ¢caligmalar ise kosulur. Uygulama agamasinda biitiin personelinin

ded

11



12

M. Bahaddin Acat, Mecit Aslan

katiliminin yaninda veli katiliminin saglanmasi gerekmektedir. Biitiin paydasla-
rin aktif oldugu bu asamada hem okul i¢inde hem de okul disinda karakter egi-
timiyle ilgili calismalar yapilmalidir.“Degerlendirme” asamasi1 bu siirecin son
halkasini olusturmaktadir. Bu asama, yiiriitiillen karakter egitimi ¢aligmalarinin
etkililigi hakkinda bir yargiya varma asamasidir. Bu asamada hem 6grenciler-
den, hem velilerden hem de calisanlardan gelen verilere bagh olarak karakter
egitimi ile ilgili yapilan caligmalar degerlendirilmektedir.

Olgegin hazirlik asamasinin basinda farkli uzmanlarin goriisleri almarak 60
madde icerisinde anlagilamayanlar diizeltilmis ve uygun goriilmeyen 8 madde
cikarilarak madde sayis1 52’ye indirilmistir. Gegerlilik i¢in uzmanlarin onay
verdigi bu maddeler ile 6n deneme formu olusturulmustur. Aragta her bir soru-
nun karsisina “hi¢bir zaman” ile “her zaman” arasindaki degerleri ifade eden
0-7 araliginda degerler konulmustur.

Olcegin Gegerlilik ve Giivenilirligini Saglamaya Yonelik Uygulamalar

Toplam 52 maddeden olusan 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, 5 farklh
ilkogretim okulundan rastlantisal olarak seg¢ilen 168 6gretmen tizerinde ger-
ceklestirilmistir. Elde edilen veriler gegerlik (uzman goriisii, madde-toplam
madde-kalan korelasyonlar1, bagimsiz grup t-testi ve faktor analizi) analizlerine
ve i¢ tutarlilik testine tabi tutularak testin gecerligi ve giivenilirligi belirlenmis-
tir. Faktor yiikii disiik olan maddeler ve i¢ tutarli diisiiren maddeler 6l¢ekten
elenmistir. Sonugta 33 madde ve 5 faktérden olusan bir 6l¢ek elde edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araci ile elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket prog-
rami1 kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde; madde-toplam ve
madde-kalan korelasyonlarin1 belirlemek amaciyla pearson ¢arpim moment
korelasyon analizi, madde ayirt edicilik giiclerini belirlemek amaciyla bagim-
s1z grup t-testi, yap1 gecerliligi icin faktor analizi yapilmistir. Alt faktorler ara-
sindaki korelasyonlarini belirlemek amaciyla yapilan pearson ¢arpim moment
korelasyon analizi yapilmis olup, 6lgegin tamaminin ve her bir faktoriin ayr
ayr1 Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmistir.

Bulgular

Okul Karakter Egitimi Yeterlik Ol¢egi (OKEYO) standartlastirilmas1 amaciyla
gergeklestirilen 6n uygulama calismalar1 sonucunda elde edilen verilerin analizi
ile ulasilan bulgular tablolar seklinde sunulmustur.
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Olcegin Gegcerligine Iliskin Calismalar

Olgekte yer alan maddelerin 6zellikler agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar
yeterli oldugunun belirlenmesi amaciyla 168 6gretmenden toplanan veriler tize-
rinde madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlar1 hesaplanmistir.

Tablo 1
Olgegin Madde-Toplam ve Madde-Kalan Korelasyonlarim Belirlemek Amacwyla Yapilan Pearson
Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar

Madde No Madde-Toplam Madde-Kalan Madde Madde-Toplam Madde-Kalan

r r No r r
sl LS18(F*) LA85(%%) s25 ,616(**) ,584(*%)
s2 LST5(%%) ,543(%%) $26 ,584(**) ,560(*%)
s3 STLT(R%) L091(*%) s27 ,688(*%) ,666(**)
s4 JT25(%%) ,699(*%) $28 ,649(*%) ,027(%%)
s5 ,135(%%) JT14(%%) $29 L641(%%) L619(%%)
s6 ,622(%%) ,592(+*) $30 ,528(*%) ,A95(*)
s7 [723(%*) ,700(**) $39 L687(**) ,662(%*)
s8 713(%%) ,686(%*) s40 ,659(+*) ,628(%*)
s11 ,689(+*) ,663(%*) s41 ,646(**) ,618(%*)
s12 ,706(%%) ,0683(*%) s42 ,661(*%) ,630(%%)
sl6 ,699(*%*) L075(%%) s43 ,690(*%*) ,0664(**)
s17 ,646(**) ,022(%%) s45 ,684(**) ,055(%)
s18 ,647 (%) ,0623(*%) s46 ST1I8(F%) ,0692(%%)
s19 ,667(**) ,642(%%) s47 ,138(%%) JTIS5(%%)
s20 ,S545(%%) LS12(%%) s49 SI57(%%) J135(%%)
s21 ,576(%%) ,S547(%%) s50 ,663(*%) ,626(**)
s22 ,052(%%) ,626(*%)

N= 168, **P<.01, *P<.05

Tabloda goriildiigli gibi madde-toplam korelasyonlarinda elde edilen kore-
lasyon katsayilar1 .52 ile .76 arasinda ve tiim maddelerde istatistiksel olarak
anlamlidir. Madde-kalan korelasyonlarinda ise elde edilen korelasyonlar .49 ile
.74 arasinda ve tiim maddelerde istatistiksel olarak anlamlidir.

Diger bir gecerlik 6lciitii olan madde ayirt ediciliginin belirlenmesi amacty-
la 6lcekten elde edilen ham puanlar kiiciikten biiylige dogru siralanmistir. Bu
siralama sonucunda alt %27 ve {ist %27’yi olusturan gruplarin, puan ortalama-
lar1 bagimsiz grup t-testi ile karsilagtirilmistir. Bagimsiz grup t-testi sonucunda
maddelerden elde edilen puanlarin alt ve iist grup ortalamalar1 arasinda tiim test
maddeleri i¢in p<.01 diizeyinde anlaml1 bir fark vardir. Boylece 6lcekten elde
edilen yiiksek puan ile diisiik puan arasinda 6lgegin amacgladig 6zelligi 6lgme
konusunda ayirt edici oldugunu gostermektedir.
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Tablo 2
Olgek Maddelerinin Aywrt Edicilik Giiglerini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Grup testi Sonuglar
Maddeler X SS t p Maddeler X SS t p
ALT %27 3,74 ,01 ALT %27 248 1,01
S1 . -31,88 .00 825 | -22,46 .00
UST %27 6,91 ,28 UST %27 6,20 ,50
ALT %27 3,50 1,03 ALT %27 4,80 1,09
S2 . -20,08 .00 S26 -13,69 .00
UST %27 6,78 42 UST %27 7,00 ,00
ALT %27 3,24 1,08 ALT %27 4,07 95
S3 . -2296 .00 827 | -20,13 .00
UST %27 6,96 21 UST %27 6,96 21
ALT %27 2,93 1,12 ALT %27 4,17 ,88 -18,80 .00
S4 . -20,80 .00  S28
UST %27 6,67 A7 UST %27 6,83 ,38
ALT %27 3,72 .81 ALT %27 4,37 ,88
S5 . -25,32 .00 829 | -20,31 .00
UST %27 6,91 28 UST %27 7,00 ,00
ALT %27 3,35 95 ALT %27 3,48 94
S6 . -22,50 .00 S30 -21,10 .00
UST %27 6,78 42 UST %27 6,72 ,46
ALT %27 3,24 1,02 ALT %27 3,52 1,05
S7 . -19.38 .00 S39 -19,38 .00
UST %27 6,48 51 UST %27 6,76 ,43
ALT %27 2,89 1,10 ALT %27 2,89 1,29
S8 . -20,47 .00 S40 -17,82 .00
UST %27 6,54 ,50 UST %27 6,52 51
ALT %27 3,28 1,00 ALT %27 3,39 ,86
S11 . -20,17 .00  S41 -24,84 .00
UST %27 6,61 49 UST %27 6,83 ,38
ALT %27 3,50 ,86 -22,93 .00 ALT %27 2,93 1,18
S12 . S42 -18,82 .00
UST %27 6,76 43 UST %27 6,50 51
ALT %27 3,96 1,32 ALT %27 3,04 1,25
S16 . -15,69 .00 S43 -16,94 .00
UST %27 7,00 ,00 UST %27 6,39 ,49
ALT %27 3,65 57 ALT %27 2,83 1,34
S17 . -26,70 .00 S45 -17,13 .00
UST %27 6,01 49 UST %27 6,43 ,50
ALT %27 3,89 ,82 ALT %27 3,24 1,51
S18 . -22,30 .00 S46 -15,10 .00
UST %27 6,85 ,36 UST %27 6,74 44
ALT %27 3,70 1,15 ALT %27 3,57 1,33
S19 . -16,54 .00 S47 -17,33 .00
UST %27 6,72 ,46 UST %27 6,98 ,15
ALT %27 3,83 1,25 ALT %27 3,15 1,13
S20 . -17,19 .00 S49 | -18,80 .00
UST %27 7,00 ,00 UST %27 6,59 ,50
ALT %27 3,37 .90 ALT %27 2,28 1,42
S21 . -20,13 .00 S50 | -20,11 .00
UST %27 6,43 ,50 UST %27 6,72 ,46

ALT %27 4,09 1,23
S22 -16,11 .00

UST %27 7,00 ,00

Olgeginin faktor analizi calismas1 Temel Bilesenler Analizi (Principle Com-
ponent Analysis) yontemi uygulanarak yapilmistir. Olgek uygulama 6ncesi 52
maddeden olugmaktaydi. Yapilan faktor analizi sonucunda 6l¢gekten elenen mad-
deler atildiktan sonra kalan 33 maddenin 5 faktérde toplandig1 goriilmiistiir.

ded



Okullanin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegi

Bulundugu faktérde faktor yiikii ,40°1n altinda olan ve hangi faktore girecegi
konusunda sorun olan maddeler ¢ikarildiktan sonra, 6l¢ekte kalan maddelerin
faktor yiikleri Tablo 3’°de verilmistir.

Tablo 3
Olgegim Yapi Gegerliligini Saglamak Amaciyla Yapilan Faktor Analizi Sonuglar
Maddeler E;ll(( tor 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor 5.Faktor
s3 ,716 ,830
s4 127 ,788
s5 ,740 ,718
sl ,692 ,642
s8 ,710 ,625
s6 ,624 ,621
s7 727 ,598
s12 ,710 ,588
s2 ,571 ,583
sl 511 ,513
s41 ,634 ,764
540 ,647 ,710
542 ,648 ,707
s43 ,682 ,692
s39 ,685 ,646
s30 ,521 ,630
s19 ,674 ,730
s18 ,657 ,658
s17 ,654 ,653
$22 ,659 ,641
$20 ,544 ,626
s16 ,708 ,563
s21 ,574 ,523
s27 ,701 7176
s28 ,661 ,755
s29 ,654 ,737
$26 ,597 ,681
s25 ,613 ,496
s47 ,738 ,738
s45 ,675 ,696
s46 ,718 ,666
S49 ,752 ,632
s50 ,647 ,595
Alfa
Giivenirlik 917 ,885 ,874 ,860 ,897
Katsayist
Aciklanan
vatyans 43,908 6,750 5,659 4,262 4,113
ylizdesi
Agiklanan
birikimli 43908 50,658 56317 60,579 64,692
varyans
yiizdesi
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Olgekte yer alan alt faktorler arasindaki iliskinin saptanmasi icin Pearson
momentler ¢arpim korelasyon analizi yapilmistir. Olgegin alt faktor puanlar
arasindaki korelasyonlar, 556 ile ,704 arasinda degismektedir. Tablo 4’te tiim
alt faktorlerin ortalama, standart sapma ve birbiri ile olan korelasyon katsayilar
verilmistir.

Tablo 4
Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi Alt Faktérlerinin Ortalama ve Standart Sapma Puanlart
ile Alt Faktorler Arasindaki Koreldsyonlarini Belirlemek Amaciyla Yapilan Pearson Carpim Moment

Korelasyon Analizi Sonuglart

Planlama

.. Paydaslarin - Psikososyal - .
Alt Olcekler X SS ve Katilum Etkilesim Ortam Degerlendirme
Uygulama
Planlama ve oo . sk oo
Uygulama 5.20 1.10 - ,606(*%*) ,704(*%) LO017(*%) ,0624(*%)
Paydaglarin . sk ok
Katilim 5.12 1.18 - ,556(*%) ,558(*%*) ,693(*%)
Etkilesim 5.46 1.00 - L631(*%) ,612(*%)
Psikososyal
5.55 0.99 - ,0627(*%)
Ortam

Degerlendirme  5.11 1.37 -

N=168, **P<.01, *P<.05

Olcegin i¢c Tutarhligmin Hesaplanmasi

Uygulama sonucunda 6l¢egin i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayisi hesaplanmis-
tir. Hem 6l¢egin toplamina, hem de alt 6l¢eklere yonelik giivenilirlik katsayilar
bulunmustur. Olgegin toplam puan ve alt faktérlerine iliskin i¢ tutarlik katsayi-
lar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 5
Olgekteki Her Bir Maddenin Diger Maddelerle Toplam Korelasyonu ve Alfa Degeri
. Madde Dogrulanmis Madde
Madde Madde Dogrulanmis silindiginde Madde Madde madde- silindiginde

silindiginde  silindiginde ~ madde-toplam silindiginde  silindiginde

Olgek ort.  Olgek varyanst  korelasyonu Cr:;zi‘;h’s olgek ort.  dlgekvaryansi ko;zg:;nu Cr(ﬁzizh’s
sl 169,12 919,14 ,485 ,959 s25 169,85 904,54 ,584 ,958
s2 168,95 912,81 ,543 ,958 s26 168,11 922,65 ,560 958
s3 168,90 894,23 ,691 ,957 s27 168,61 910,38 ,666 958
s4 169,23 890,77 ,699 957 s28 168,68 916,06 ,627 958
s5 168,77 902,63 714 957 s29 168,45 916,81 ,619 958
s6 169,07 907,17 ,592 ,958 s30 169,04 917,89 ,495 ,959
s7 169,39 899,80 ,700 957 s39 168,91 903,21 ,662 957
s8 169,35 893,71 ,686 ,957 s40 169,33 897,73 ,028 958
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sl 169,15 902,01 ,663 ,957 s41 168,99 906,05 ,018 ,958
s12 168,93 902,69 ,683 ,957 s42 169,31 898,56 ,630 ,958
s16 168,56 902,81 ,675 ,957 s43 169,45 899,56 ,664 ,957
s17 169,02 913,34 ,622 ,958 s45 169,44 895,64 ,655 ,958
s18 168,80 912,62 ,623 ,958 s46 169,01 892,24 ,692 ,957
s19 168,95 907,14 ,642 ,958 s47 168,77 894,90 ,715 ,957
s20 168,68 915,81 512 ,958 s49 169,13 892,47 , 735 ,957
s21 169,26 915,52 ,547 ,958 s50 169,57 886,07 ,626 ,958
s22 168,54 909,17 ,626 ,958

Madde say1s1=33 Alfa=,959

Tabloda goriildigt gibi, maddelerin i¢ tutarliligini gosteren alfa katsayisi
0.959 bulunmustur. Bu degere bakildiginda 6l¢egin tamaminin i¢ tutarliliginin
bulundugu soylenebilir. Maddelerden herhangi birinin elenmesi durumunda bu
degerden anlamli derecede daha yiiksek bir degere yiikselmeyecegi goriilmek-
tedir. Bu nedenle maddelerin tamaminin 6lgekte yer almasinin dlgegin giiveni-
lirligini yiikseltecegi sOylenebilir.

Tablo 6
Planlama ve Uygulama Boyutu Faktoriine Iligkin I¢ Tutarlilik Analizleri

Madde silindiginde Madde silindiginde ~ Dogrulanmis madde- Madde silindiginde

olcek ort. olcek varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s Alpha
sl 46,8750 104,829 ,512 918
s2 46,7083 102,579 575 915
s3 46,6607 94,034 811 ,902
s4 46,9881 93,365 ,797 ,902
s5 46,5238 98,730 ,781 ,904
s6 46,8274 100,251 ,640 912
s7 47,1488 99,277 ,700 ,909
s8 47,1071 96,719 ,700 ,909
sll 46,9048 98,829 ,706 ,908
s12 46,6845 99,834 ,700 ,909
Madde sayisi= 10 Alfa= 917

Tabloda goriildigii gibi, birinci faktdor olan “Planlama ve Uygulama
Boyutu”’ndaki 10 maddenin olusturdugu alt 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayis1 ,917
olarak bulunmustur. Ayrica her bir maddenin ayr1 ayr1 elenmesi durumunda bu
degerde bir artis olmayacagi gézlenmektedir. Bu sonuglara gore “Planlama ve
Uygulama Boyut Faktorii”nii olusturan maddelerin i¢ tutarliliklarinin yiiksek
oldugu soylenebilir.
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Tablo 7
Paydaglarin Katilimi Boyutu Faktériine Iliskin I¢ Tutarlilik Analizleri

Madde silindiginde Madde silindiginde  Dogrulanmis madde- Madde silindiginde

olcek ort. olcek varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s Alpha
s30 25,4583 38,693 ,558 ,885
s39 25,3333 36,403 ,693 ,865
s40 25,7560 33,982 ,720 ,861
s41 25,4167 35,286 757 ,855
s42 25,7321 34,101 ,728 ,859
s43 25,8750 35,044 ,730 ,859
Madde sayisi= 6 Alfa=,885

Tabloda goriildigi gibi, ikinci faktor olan “Paydaslarin Katilimi1 Boyutundaki
6 maddenin olusturdugu alt 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi ,885 olarak bulunmus-
tur. Ayrica her bir maddenin ayr1 ayr1 elenmesi durumunda bu degerde bir artis
olmayacagi gozlenmektedir. Bu sonuglara gore “Paydaslarin Katilimi Boyut
Faktorii”nii olusturan maddelerin i¢ tutarliliklarinin yiiksek oldugu séylenebi-
lir.

Tablo 8
Etkilesim Boyutu Faktoriine Iliskin I¢ Tutarhilik Analizleri

Madde silindiginde Madde silindiginde ~ Dogrulanmis madde- Madde silindiginde

olcek ort. olgcek varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s Alpha
sl6 32,5000 35,856 ,655 ,856
s17 32,9643 37,124 ,671 ,854
s18 32,7381 36,841 ,680 ,852
s19 32,8869 35,442 ,712 ,848
s20 32,6250 36,703 ,593 ,864
s21 33,2024 37,719 ,567 ,867
s22 32,4762 35,760 ,703 ,849
Madde sayisi= 7 Alfa=,874

Tabloda goriildiigi gibi, tigiincii faktor olan “Etkilesim Boyutu”ndaki 7 mad-
denin olusturdugu alt 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayis1 ,874 olarak bulunmustur.
Ayrica her bir maddenin ayri1 ayri elenmesi durumunda bu degerde bir artis
olmayacagi gozlenmektedir. Bu sonuglara gore “Etkilesim Boyut Faktori ni
olusturan maddelerin i¢ tutarliliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9
Psikososyal Ortam Boyutu Faktériine Iliskin I¢ Tutarlilik Analizleri

Madde silindiginde Madde silindiginde  Dogrulanmis madde- Madde silindiginde

olcek ort. olcek varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s Alpha
s25 23,3095 15,425 ,561 875
s26 21,5774 17,275 ,673 ,833
s27 22,0774 15,437 , 797 799
s28 22,1488 16,499 , 724 ,820
s29 21,9107 16,740 ,698 ,826
Madde say1si= 5 Alfa=,860

Tabloda goriildigl gibi, dordiincii faktér olan “Psikososyal Boyutundaki 5
maddenin olusturdugu alt 6lgegin i¢ tutarlilik katsayist ,860 olarak bulunmusg-
tur. Ayrica 25. madde disindaki her bir maddenin ayr1 ayr1 elenmesi durumunda
bu degerde bir artis olmayacagi gozlenmektedir. Bu sonuglara gore “Psikosos-
yal Boyut Faktori’nii olusturan maddelerin i¢ tutarliliklarinin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 10
Degerlendirme Boyutu Faktoriine Iliskin Ic Tutarlilik Analizleri
Madde silindiginde Madde silindiginde Dogrulanmis madde- Madde silindiginde
6leek ort. 6lgek varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s Alpha
s45 20,6905 30,754 , 774 ,869
s46 20,2619 31,224 , 741 ,876
s47 20,0179 31,491 ,795 ,866
s49 20,3750 31,721 , 769 ,871
s50 20,8214 29,201 ,687 ,894
Madde say1si=5 Alfa= ,897

Tabloda goriildugl gibi, besinci faktor olan “Degerlendirme boyutu”ndaki
5 maddenin olusturdugu alt 6lgegin i¢ tutarlilik katsayis1 ,897 olarak bulun-
mustur. Ayrica her bir maddenin ayr1 ayr1 elenmesi durumunda bu degerde bir
artis olmayacag1 gozlenmektedir. Bu sonuclara gore “Degerlendirme Boyut
Faktorti’nii olusturan maddelerin i¢ tutarliliklarinin yiiksek oldugu sdylenebi-
lir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, 168 ilkogretim dgretmeninden olusan drneklem grubu iizerin-
de “Okul Karakter Egitimi Yeterlik Olgegi’nin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
amagla yapilan islemler; (7) madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlari, (i7)
madde ayirt edicilik 6zelligi, (iii) yap1 gecerligi, (iv) i¢ tutarlilik Cronbach Alp-
ha giivenirligi yontemleri ve (v) alt 6l¢ekler arasindaki korelasyonlarin incelen-
mesi islemleridir.
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Olgegin madde-toplam korelasyonlarinda elde edilen korelasyon katsayilar
.52 ile .76 arasinda ve tiim maddelerde istatistiksel olarak anlamlidir. Madde-
kalan korelasyonlarinda ise elde edilen korelasyonlar .49 ile .74 arasinda ve tiim
maddelerde istatistiksel olarak anlamlidir. Olcekte yer alan maddelerin ayirt
ediciliginin belirlenmesi amaciyla 6lgekten elde edilen ham puanlar kiiciikten
biiyiige dogru siralandiginda alt %27 ve {ist %27’yi olusturan gruplarin puan
ortalamalar1 arasinda tiim test maddeleri i¢in p<.01 diizeyinde anlamli bir fark
vardir. Boylece olgekten elde edilen yiiksek puan ile diisiik puan arasinda 6lge-
gin amagladigi 6zelligi 6l¢me konusunda ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Olgegin yap1 gegerliligini kontrol etmek amaciyla faktor analizine basvurul-
mustur. Olgekte kalmasina karar verilen 33 maddenin .50-.83 araliginda faktor
yiikii aldig1 goriilmiistiir. Buna gore bu maddelerin olusturdugu 6l¢egin belirli
bir yapiy1 6lgebilecegi sonucuna ulagilmistir. Faktor analizinde dondiirme son-
rast bu 33 maddenin bes faktorde toplandiklart gozlenmistir. Buna gore yap1
gecerliligine sahip 33 madde ve bes faktorden olusan bir 6lgege ulasildig1 soy-
lenebilir.

Olgegin alt 6lcek puanlar1 arasindaki korelasyonlar .556 ile .704 arasinda de-
gismektedir. Alt 6lgekler, 6lcegin birbirini tamamlayan ve paralel 6zellikteki
boyutlarini olusturdugundan aralarindaki iliskinin orta diizeyde ¢ikmasi bekle-
nen bir durumdur. Olgekten alinan Planlama ve Uygulama alt dlgegi i¢in top-
lam puan 5.20 (SS=1.10), Paydaslarin Katilimi alt 6l¢egi i¢in 5.12 (SS=1.18),
Etkilegim alt 6lcegi icin 5.46 (SS=1.00), Psikososyal Ortam alt 6lgegi i¢in 5.55
(SS=.99) ve Degerlendirme alt 6l¢egi i¢in 5.11°dir (SS=1.37).

Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 Crombach Alpha alt 6lgeklerde .860 ile .917 ara-
sinda iken 6lcegin geneli i¢in .959 olarak bulunmustur.

Okul Karakter Egitimi Yeterlik Olgegi’nin kabul edilebilir diizeyde gecerlik
gostergeleri bulunan ve yeterli giivenirlik katsayilarina sahip bir 6lgme ara-
c1 olarak degerlendirilebilir. Olgegin farkli degiskenler (6rn. cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey, yerlesim yeri) acisindan denenmesi daha gii¢lii verilere ulas-
masini saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu sonuglara gore, okullarda kurumsal olarak verilen egitimin 6grencide ka-
rakter gelistirmeye uygun olma 6zelligini ne dl¢tide tasidigini belirlemek tizere
olgegin gecerli ve giivenilir veriler toplamada kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu
amacla kurumsal gelisim i¢in veri toplama ve bu alanda yapilacak arastirmalar-
da 6lgegin kullanilmasi énerilebilir. Olgegi kullanirken goz éniinde bulundurul-
mast gereken kurallar soyle siralanabilir.
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Olcegin Uygulams

Bireyler kendi kendilerine uygulayabilirler. Bir uygulayiciya ihtiya¢ yoktur.
Olgegin bagindaki agiklama 6lgegin uygulanmasi igin yeterlidir. Ogrenciler
okuduklar1 kurumu, 6gretmen ve diger calisanlar ¢alistiklar1 kurumu diisiinerek
maddeleri cevaplayacaklardir.

Olcegin Cevaplamasi

Bireyin okudugu ifadenin, egitim gordiigii veya c¢alistigr kurumda gézlenme
olasiligini “hi¢bir zaman” ve “her zaman” araliginda yer alan se¢eneklerden bi-
rini isaretleyerek belirtmesi istenir. Maddeler okunurken maddenin basina ilgili
ifade yerlestirilerek okunur.

Olcegin Puanlamasi

Alt olgekleri olusturan madde sayisi esit olmadigindan her alt 6l¢ekten elde
edilen toplam puanlarin alt 6l¢ekteki madde sayisina boliinmesi ile o alt 6l¢egin
puanm elde edilir. Her bir alt 6l¢egin puani, alt 6l¢egi olusturan maddelerden
aliman puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak belirlenir. Elde edilen bes alt 61-
cegin puanlarinin ortalamasi, degerlendirmeye konu olan kurumun verdigi egi-

timin karakter egitimine uygunluk diizeyini belirler.

Kaynakca

Basaran, I. E. (1991). Egitime giris. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Battistich, V. (2005). Character education, prevention and youth development.
http://www.character.org/atf/cf/{77B36 AC3-5057-4795-8 ASF-9B2FCB&6-
F3EB}Battistich_Paper.pdf. Erisim: 10.10.2010

Biuyukoztirk, S. (2009). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

Demirel, O. (2003). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme (5. baski).
Ankara: Pegem Yaymcilik.

Eksi, H. (2003). Temel insani degerlerin kazandirilmasinda bir yaklasim: Karakter
egitimi programlari. Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 79-96.

Fenstermacher, S. J. (1999). An evaluation of a character education program focused
on fourth and fifth grade students (Education specialist research paper, The

ded

21



M. Bahaddin Acat, Mecit Aslan

Graduate College University of Wisconsin-Stout, 1999). http://www2.uwstout.
edu/content/lib/thesis/1999/1999fenstermachers.pdf. Erisim: 10.10.2010

Haydon, G. (1997). Teaching about values: A new approach. London: Cassel.

Howard, R. W., Berkowitz, M. W. & Schaeffer, E. F. (2004). Politics of character
education. Educational Policy, 18, 188.

Leming, J. S. (2008). Research and practice in moral and character education. L. P.
Nucci & D. Narvaez (Ed.), Handbook of moral and character education (ss.
134-160). New York: Routledge.

Lickona, T. (1993). The return of character education. Educational Leadership,
51(3), 6-11.

Lickona, T., Schaps, E., & Lewis, C. (1997). Eleven principles of effective character
education. Social Studies Review, 37(1), 29-31.

Milson, A. J. & Eksi, H. (2003). Ogretmenlerin karakter egitiminde yetkin konusu
duygusunda bir 6lgme aracina dogru: Karakter egitimi yetkinlik inanci
skalas1 (KEYIS) ve Tiirk¢e uyarlama calismas1. Degerler Egitimi Dergisi,
1(4), 99-130.

Rusnak, T. (1998). An integrated approach to character education. California: Cor-

win Press.

Ryan, K. A. & Bohlin, K. E. (1999). Building character in schools: Practical ways

to bring moral instruction to life. San Francisco: Jossey-Bass.

Ulusoy, K. (2007). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve ahlak egitimi iliskisi
tizerine goriisleri (Sakarya il 6rnegi). Degerler Egitimi Dergisi, 5(13), 155-
177.

Wynne, E. A. (1985). The great tradition in education: Transmitting moral values.

Educational Leadership, 43(4), 4-9.

ded



Okullanin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegi

Sayin meslektagim,

Bu olcek okullarda verilen egitimin karakter egitimine uygunlugunu ¢esitli boyutlarda degerlendiril-
mesi amactyla hazirlanmistir. Asagida, okullardaki egitimi karakter egitimi agisindan sorgulayan madde-
ler siralanmistir. Caligtiginiz okulu diistinerek, belirtilen maddelerin cevabina uygun olarak 0-7 arasinda

not veriniz.

Asagida yer alan maddelerde yer alan durumlarin okulunuzda hi¢ bulunmadigini diistinityorsaniz 0’1,
eksiksiz olarak var oldugunu diisiiniiyorsaniz 7’yi, bu ikisi arasindaki diizeyler i¢inse ilgili rakami (X)
igaretleyiniz.

Zaman ayirdiginiz, katkilariniz ve i¢ten cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiirler.

Temel ahlaki degerler: sevgi, saygi, sorumluluk, hosgorii, algak goniilliiliik, sabir, merhamet, kibar
olma vb.

Karakter egitimi: temel degerlere sahip, diger insanlara saygili demokratik bir yagam bi¢imi benimse-

yen bireyler yetistirilmesidir. Tyi karakter, iyi olan1 bilme, iyi olani isteme ve iyi olan1 yapmaktir.

g
=5 £
2E 3
=T 5
=
CalistiZim okulda; 0 |1 213|456 |7
okul calisanlari, 6grencilere kazandirilmasi gereken temel ahlaki
1 N M 0|1 |23 |4 |5]6 |7
degerler tizerinde uzlagmistir.
2 ég{encﬂerln‘ Qayranlglar}na bakilarak gerektiginde temel ahlaki 0l1 121314 15l6/!7
degerler gelistirilmektedir.
3 6grenc1ler1_n s_ah_lp _olmalar1 gereken temel ahlaki degerlerin 0|1 21314 lsle |7
gerekgeleri belirtilmistir.
4 Ogrencilerin  sahip olmalar1 gereken temel ahlaki degerlerin 01121314 15l6/!7
davranisa nasil doniistiiriilecegi ifade edilmistir.
bazi davranislarin neden iyi bazilarinin neden koti oldugu
5 x S A 0|1 [2 3|4 ]|5]|6 |7
konusunda 6grencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir.
6 calisanlar, 6grencilerin giivenlik, aidiyet ve ozerklik ihtiyaglarini 011121314 15l6!7
karsilamak igin giiclii bir caba harcamaktadirlar.
ogrencilerin temel degerleri aligkanlik haline getirebilmeleri igin
7 R 0|1 [2 3|4 ]|5]|6 |7
uygulama yapmalarina imkan saglanmaktadir.
karakter egitimi ¢aligmalar1 akademik icerik (dersler ve konular) ile
8 -2, . o1 [2 3|4 ]|5]|6 |7
biittinlestirilerek ytirtitiilmektedir.
ogretmenler sinif yonetimi konusunda karakter egitimi ilkelerini 6n
? planda tutmaktadirlar. 01 2345 6T
10 defs dist etkinliklerinde 6grencilerin karakterlerinin gelistirmesi ol1l213lalsle |7
saglanmaktadir.
ogrenciler arasindaki siddete ve catismalara gerekli ve yeterli
1 miidahaleler yapilmaktadir. 01 234567
12 okul gahsa}nla.rl, .fgrk.h simf ve seviyedeki ogrenciler arasinda ol1l1213lalsl6 |7
olumlu etkilesim i¢in imkan saglamaktadir.
okul ¢alisanlar1 6grencilerin kotii davranislarinin (kiifiir etme, alay
13 | etme, ayirimcilik yapma vb.) nedenlerini engelleyecek 6nlemler | O |1 | 2 | 3 |4 | 5|6 | 7
almaktadir.
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14

ogretmenler, 6grencilerin kisisel, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklara
kars1 anlayigini arttirmak igin etkin gabalar ortaya koymaktadir.

okul caliganlar1 kendi aralarinda duyarli ve saygili iliskiler
gelistirmiglerdir.

ogrenciler nezaket, kisisel sorumluluk, sportmenlik, baskalarina
yardim gibi ahlaki beklentilere cevap vermektedir.

ogretmenler, 6grenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, merhameti
ve kisisel sorumlulugu desteklemektedir.

akademik program (dersler, konular); 6grencilerin karakterlerini
gelistirmeleri i¢in uygun ortamlar saglamaktadir.

ogretmenler; kiiltiir, 1k, cinsiyet veya sosyoekonomik farkliliklara
bakmaksizin biitiin 6grencilere deger vermektedir.

20

ogretmenler, Ogrencilerin zihinsel gelisimlerini ve akademik
basarilarin1 olumlu etkileyen karakter ozelliklerinin (merak,
gercegi arama, elestirel diisiinme ve yeni diisiincelere agik olma)
gelisimini tesvik etmektedirler.

21

Ogretmenler, &grencilerin islerini iyi yapmalarmi saglayacak
sebat etme, titizlik, 6z disiplin ve sorgulayicilik gibi degerleri
kazanmalarimi tegvik etmektedir.

22

Ogretmenler, Ogrencilerin birlikte caligmalarma yardim edecek
dirtistlik, sorumluluk, beraber caligma gibi degerleri tesvik
etmektedir.

23

okul caliganlari, iyi davraniglarinin ortaya g¢ikardigi basarilardan
dolay1 manevi olarak takdir edilmektedirler.

24

caliganlar, Ogrencilerden bekledikleri davranmislart kendileri de
sergileyerek 6grencilere 6rnek olmaktadirlar.

25

okul yonetimi personele karakter egitimi ile ilgili plan yapmast i¢in
gerekli zamani verir.

26

okul miidiirii ve diger yoneticiler 6grencilerin karakter egitiminde
aktif rol almaktadirlar.

27

caliganlar, 6grenciler ve velilerden olusan karakter egitiminde aktif
olan lider bir grup biitiin okulu bu konuda tesvik etmektedir.

28

karakter egitimi ile ilgili kararlar1 alirken okul personeli, ebeveynler
ve dgrenciler bu kararlara katkida bulunmaktadirlar.

29

ailelerin karakter egitimi ¢aligmalarina katilmalari saglanmaktadir.

30

okul yoneticileri 6grencilerin temel degerlerini giiclendirmek igin
velilerle diizenli bir sekilde bilgi alisverisinde bulunmaktadir.

31

ogretmenler Ogrencilerin temel degerlerini gli¢lendirmek igin
velilerle diizenli bir gekilde bilgi aligverisinde bulunmaktadir.

32

ogrencilerin karakter gelistirmek amaciyla yaptigi c¢alismalar
degerlendirilmektedir.

33

okul ¢alisanlar1, karakter egitimi calismalarryla ilgili periyodik
olarak rapor sunmaktadirlar.

S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10: Planlama ve uygulama
S11, S12, S13, S14, S15, S16, S17: Etkilesim

S18, S19, S20, S21, S22: Psikososyal Ortam

S23, S24, S25, S26, S27, S28: Paydaslarin katilimu

S29, S30, S31, S32, S33: Degerlendirme

ded



