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Ozet- Bu calisma insanoglunun binlerce yildan beri egitim faaliyeti hakkinda bir kez daha diistin-
me cabasl icerisinde olacaktir. Calisma boyunca bir tarafta insanin kendisiyle 6zdeslesen ve davra-
nislarinin degistirilmesi anlamina gelen egitim, diger tarafta onun iradesini, isteklerini, arzularini,
dustince ve eylemlerini ifade eden 6zgurltgu ele alinmistir.

insanin varligindan asla ayri distintlemeyen ve birbiriyle celisiyor gibi gériinen bu iki kavrama cag-
das Ispanyol egitim felseficisi Fernando Savater'in iki eseri vasitasiyla bakmaya calistik. Onun egi-
tim ve 6zgurluk hakkindaki kanaatlerini ortaya koyarken distincesinin tarihsel cerceve icerisindeki
benzerlik ve farkliliklari géstermeye gayret ettik. Bir baska ifade ginimdiz medeniyetinin kaynag
olan Bati distincesinin, bir temsilcisi vasitasiyla da olsa, bizim diinyamizda taninmasini ve bilinme-
sini istedik.
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R

Insanoglunun binlerce yillik sertiveni goz oniine alininca orada, barbarla egi-
tilmis olani, istedigini yapabilme ozgurlugune sahip olanla kendisini kisitl
hissedeni, hakimle mahkamu, basarilarla basarisizliklar1 6zellikle insaniles-
me cabalar icinde olanla bu yolda hicbir gayret gostermeyeni daima bir ara-

da gormek miumkindur.

Egitim hem kavram hem de bir faaliyet olarak ona taraftar olanlarla kars: ¢1-
kanlar arasinda strekli bir catisma noktasi olagelmistir. Ctnkti o bazen bir
tilkenin, bir toplumun kurtulus recetesi, bazen de 6lim fermani olarak veya
yok olusunun yontemi seklinde algilanmistir. Hangi acidan algilanirsa algi-
lansin reddedilemeyen bir olgu ise egitimin, hem ilkel hem de modern top-

lumlarda sirekli olarak var oldugu gercegidir.

Geleneksel egitim anlayislar icinde zaman zaman yanip sonen bireyin insa-

nilesmesi, 0zgurlesmesi veya onun sorumlu bir varlik olarak algilanmasi bu
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seruven icerisinde uzun sureli olmamistir. Cogu zaman insan ya bir toplum
adina veya politik bir amac¢ adina dikkate alinmis, daha énemlisi o egitimin

sadece bir objesi olarak algilanmistir.

Iste bu calismamizda, butin etkilerin tesinde insan olma sorumlulugunu
duyan ve bu amacla egitim faaliyetinin icinde yer alan insanin, kendi se¢im-
lerinden ve eylemlerinden sorumlu olup olmadigina, yani ozgurluk proble-
mine Fernando Savater'in dustinceleri agirlikta olmak kaydiyla bakmak ve

gerektiginde tartismak istiyoruz.

Egitim Uzerine

Egitim, dinyada insanlar arasinda en ¢cok konusulan konular ve ¢oztim ara-
nilan problemler arasinda yer alir. Bilinen tarih icinde ilk caglardan bugun-
lere gelinceye kadar her toplum ve devlet egitimle mesgul olmus ve hala
mesgul olmaya devam etmektedir. Bu durum bir tarafta egitenin diger taraf-
ta egitilenin var oldugu gercegini de ortaya koymaktadir. Bu baglamda kimin
i¢in, nerede, kim tarafindan, hangi yontemlerle, ne kadar zaman icerisinde,
hangi amaclar dogrultusunda ve hangi icerikle egitimin yapilacagi veya ya-
pilmast gerektigi tartisilmistir. Hatta egitime cok farkhi acilardan bakarak
onun kaldirilmasi gerektigi yontunde gorus aciklayanlar, olumsuz dahi olsa
onunla mesgul olmuslardir. Savater’e (1998) gore ise cocuk her zaman egi-
tilmistir. Egitim bir strectir ve bu stre¢ pratik kabiliyetlerin veya objektif
bilgilerin saf bir sekilde ulastirilmas1 degil, aksine bir toplum modeli ve ha-
yat idealinin ulastirilmasidir. Egitim stijenin gorevi ve amaci, ayni zamanda

sijeyi yeniden sekillendirmek de egitimin amacidur.

Insan dunyaya kendi istegi disinda gelmistir. Insana diinyaya gelmeyi isteyip
istemeyecegi sorulmamistir. Dolayistyla onun varolusunu gerceklestirmesi es-
nasinda kendisi acisindan sorumlu olup olmadigr meselesi onem kazanmakta-
dir. Varoluscu dustince tarzinin, insanin diinyaya gelisi ile ilgili olarak yaptig
bu yorumlar, insana dunyaya gelisi itibariyle ozel bir gorev yukleyen ve onu
butin eylemlerinden sorumlu tutan diistinceler tarafindan tartisilmahidir. Her

iki bakis acisinin bulustuklar: ortak nokta ise sorumluluk kavramidir.

Konuya aciklik getirebilmek bakimindan Savater insan olma meselesine te-
mas etmekte ve konuyu varoluscu bir yaklasimla ele almakta ise de delillen-
direbilme noktasinda antropolojik tespitlere dayanmaktadir. Onun bu yak-
lasimi “insan m1 dogulur” yoksa “insan mi1 olunur” dikotomisinde kendisini

bulan dustinceden hareketle netlik kazanmaktadir. Savater, Darum Erzie-
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hung isimli ¢alismasinda Graham Greene’in “Insan olmak bir gorevdir.” te-
mel 6nermesinden hareketle sorunu netlestirmeye calismaktadir. Insan ola-
rak dunyaya geldigimizi ancak hentz tamamlanmadigimizi belirten Savater
(1998), hayat denilen stire¢ icerisinde tamamlanmamiz, bir baska ifade ile
insan olmamiz gerektigini kaydeder. Savater bu disiincelerinde antropoloji-
de vaktinden once diinyaya gelmek seklinde ifade edilen ve neoteni olarak

isimlendirilen bir tespite dayanmaktadir.

Insanin mahiyeti hakkinda yapilan tartismalar kabul edilecegi tizere olduk-
ca eski tarihlere dayanmaktadir. Insan hakkinda ileri stirtilen gortsler tabi-
atiyla hayvanla insan arasindaki farklar cercevesinde ortaya konulmus ve bu-
na gore karar verilmistir. Burada temel olctt ise, maddi ile manevi arasinda-
ki fark olarak belirlenmistir. Ancak Savater Amerikan dusiince tarzinin bir
kabultint benimseyerek bu probleme sosyal ve organik arasindaki fark aci-
sindan yaklasmaktadir. Bu bakis tarzina o, insan turt icin yetiskinler tarafin-
dan belirlenmis hedeflerin taklit edilmesi meselesini ilave eder (Savater,
1998). Buradan hareketle egitimi sturekli olarak hayvanlarin kaderinden ve-
ya yalin bireysel denemelerin bask: altina alinmasindan kurtarma denemesi
olarak niteler (Savater, 1998).

Cocuk iki defa dunyaya gelir. Bunlardan birincisi biyolojik kanunlara gore
gerceklesir, ikincisi ise anne gibi dustntlen toplumda meydana gelir. Bura-
da Savater (1998), insan toplumsal hayata katilmayi, farkli sembolist tespit-
leri, kaltaranin ritiel ve teknik kullanimlarini ve ozellikle dili diger insan-
lardan ogrenir, demektedir. Boylece Savater sosyallesen ¢cocugun durumunu
adeta ikinci bir yaratis olarak kabul etmektedir. Hemen sunu da belirtelim ki
o, temel egitimin mekani olarak toplumsal alan1 disinmektedir. Ona gore
toplum, egitimin yardimu ile tabii olarak dinyaya gelen ve temelinde Pla-
ton’un “unutma” seklinde ifade ettigi bilgisizligi gidermeye calisir. Boyle bir
yaklasim ona, cocuga karsi uygulanacak olan pedagojik gayret icin de kapi
acmaktadir. Diger taraftan egitimi, oncelikle her distnen varliga ulastirilan,
dunyada tek olmadigimizi, tabiatimiz geregi diger insanlarla bir degisimi bil-

diren ve tabiatimiz1 onaylayan bir bilgi olarak kabul eder (Savater, 1998).

Antipedagojik dustinceler dogrultusunda egitimi ve egitsel faaliyeti mesru ka-
bul edebilmenin yolu olarak “Insan olmak i¢in dogmus olmak yeterli degildir,
bilakis ¢grenmek de zorunludur.” (Savater, 1998, 39) ifadelerini kullanmakta-
dir. Insanlik tarihi i¢inde egitimin her toplumda var oldugunu savunan Savater,
ilkel insanla cagdas insan arasindaki fark olarak sadece birincilerin deneysel bil-

giye cok az sahip olmalarim gosterir. Dolayisiyla bazen spontane, bazen de ne
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ogretilebilir ve ne ogrenilebilir seklindeki bir sorudan hareket edilerek egitimin
bicimlendirildigini ifade eder (Savater, 1998). Bu ctumlelerden egitimin, meyda-
na gelis bicimi, mekani ve zamani ne olursa olsun, bilingli bir faaliyetin ad1 ol-
dugu anlasilmaktadir. Zaten kendisi de “Her insani egitim suurlu ve zorlamali-
dir. Sadece yalin bir taklide dayanma konusunda bir benzetme de degildir.” (Sa-
vater, 1998, 47) diyerek duruma aciklik kazandirmaktadir.

Kendi dustncesini i¢ tutarliligi dogrultusunda aciklamaya calisan Savater,
egitimin ilk siradaki gorevini “insan birlikteliginin gercekligini bilin¢ haline
getirmek” olarak tespit eder. Ctunku ona gore hi¢ kimse soyutlanmis 6zne
degildir. Aksine her birey diger bireyler arasinda bir bireydir. Insani hayatin
anlami monologda degil dustince alisverisinde bulunur. Dolayisiyla egitim
her seyden 6nce diger insanlarin insani varliklarinin aciga ¢ikarilmasidir (Sa-
vater, 1998). Boylece o, egitime ytiklemis oldugu boyle bir sorumluluk ve
gorevle insani varhigin otesinde toplumsal hatta evrensel bir insanlik ideali-
ne yonelmektedir. Burada hemen sunu belirtelim ki yine kendi ¢calismasinda
ifade ettigi tizere bazi sosyologlarin, egitim bicimlerine de etki eden, toplum-
sal degisime hakim olan ayirimlara gore karmasik arastirmalar yaptiklarimn
belirtmektedir. Bundan dolay egitimin temel gorevlerinden birinin yine on-
lara gore insanin kendisine 6zen gostermesine ve kendisini takdir etmesine
yardim edebilen 6rnek ve normlar1 meydana ¢ikarma oldugu anlasilmakta-
dir. Ancak egitim icin bu tarz bir gorev tespitinin yanlis temellere dayandi-
g1 dusundugiinden yapilan calismalara kars: ¢citkmaktadir (Savater, 1998).

Savater, insan olma sorumlulugunu kabul etmek ve bu ugurda yapilan calis-
malar seklinde niteledigi egitimi, 6gretme, 6grenme, okul ve 6gretmen gibi
kavramlar acisindan da degerlendirir (Savater, 1998).

Alman filozof Kant, “Insan ancak egitim yoluyla insan olur.” diyor. Savater ise
bu cumleye benzer bir dustnceden hareket ediyor ve zamani da dikkate ala-
rak insanin 6gretim sireci yoluyla insan oldugunu belirtiyor. Bu strec yalin
bir 6grenme sureci degildir. Bilakis diger insanlar yoluyla 6gretme ve diger in-
sanlardan 6grenmedir. Savater'e (1998) gore ¢gretim ustamiz dinya, seyler,
tabiat olaylar1, kultur olarak isimlendirdigimiz ritiiel ve tekniklerin duygular
degil, aksine digerlerinin suur alani olan bireyler aras1 baglantdir. Bu diistn-

celeri ile Savater 6gretim ve d0grenmenin gececegi mekani da belirtmis olur.

Geleneksel egitim anlayislarinin temeli olan ve cogu kez ezberci egitim anla-
yisinin ¢ikis noktasi gibi kabul edilen ¢gretim eyleminden soz etmeksizin ve-
ya onu dikkate almaksizin bir egitim faaliyeti anlasilabilir ya da yurttulebilir
mi? Yetiskin ile yeni dogan birisi arasinda baslangictan beri var oldugu goru-
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len iliski, insan tabiat1 ile 6gretim kavrami bakimindan degerlendirilebilir mi?
Iste bu noktada Savater (1998, s. 43), 6gretme eyleminin islevinin insan tabi-
atinin derinlerine kadar kok saldigini dusintr. Bu ytuzden ogretmenlik mes-
legi mensuplar1 cocuklar tizerinde zaman zaman tekel olusturmaktadirlar ve
egitimden konusuldugunda bu durum gozden 1rak tutulmamahdir. Yukarida
ifade edildigi tizere egitimin “suurlu ve zorlamali” niteliginin ozellikle zorla-
mal1 yont nedeniyle 6gretimin stirekli olarak egitimin karsisinda bir muhale-
fet olarak durmasi engellenememistir. Bu sadece mesleki bir basar1 saglayabil-
mek adina girisilen bir gayret olarak gorulmektedir. Ancak gerekli olan her
sey bilinmeksizin, yani bir vatandasin vatandaslik ve moral degerleri saglam-
lastirllmadan, hi¢ kimse bugiin bunu ciddi olarak iddia edemeyebilir. Sava-
ter'e gore en iyi teknik hazirlikla, moral kalitenin temel bir gelisimi olmaksi-
zin veya en az seviyede politik bir bagimsizlik olmaksizin hi¢ bir zaman ol-

gun bir kisilik olusmaz, aksine sadece bir robot yetisir.

Egitimi 6gretim seviyesine dustirmek, 6gretimi egitimden ayr1 ele almak ve 6g-
renciye sadece bir takim ogretim tekniklerini kazandirarak egitim-ogretim st-
reci sonunda “basar1” kazandirmak isteyen bir gorts kitlelere kendisini takdim
etmektedir. Bunu ise cogunlukla teknolojinin hizla gelismesine, buna bagh
olarak degisen hayat tarzlarina ve gittikce goreceli hale gelen deger kabulleri-
ne baglamaktadirlar. Dolayisiyla egitim deger kazandirmaktir, gérustune katil-
madiklar1 da ortaya ¢cikmaktadir. Iste bu noktada Savater, egitim ve terbiye et-
mek! kavramlarmin birbirinden ayrilamayacagim dustntr. Ciinku terbiye et-
meksizin egitim gerceklesmeyebilir. Bu ise egitimin tarafgir olup olmadig ya
da en azindan notr olup olmadig: sorularini giindeme getirmektedir. Bu gibi
problemli bir noktada Savater (1998: 162), “Korumak icin egitim yapilr ve
egitim korur. Cink egitim belirli bilgileri, tutum bicimlerini, kabiliyetleri ve
idealleri olumlu degerlendirir. Egitim hicbir sekilde tarafsiz olamaz. O, secer,
kontrol eder, yasar ve tasarlar. Egitim, digerleri karsisinda bir insan tipini, dev-
lete bagh bir yurttas modelini, mesleki hazirligi, psikolojik olgunlugu hatta
sagligi korumay1 arastirir. Sayet egitimi devlet, din, bir topluluk veya bireysel

bir gii¢ istlenmisse ona da dikkat edilmesi gecerlidir.” demektedir.

Ogretimi, egitimden ayn diistiinmeyen ve egitimi deger kazandirmakla es an-

lamli goren Savater, isin bu sathasinda moral degerlerin ve vatandashk deger-

1 Burada kullandigimiz “terbiye etmek” kelimesi kitabin Almanca cevirisinde ausbildung
kelimesi ile karsilanmistir. Bu kelime Ttuirkcede teskil, irfan, manevi inkisaf, kiltur, ta-
lim ve terbiye, yetistirme, formasyon, 6grenim, tahsil gibi anlamlara gelmektedir.
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lerinin nasil kazandirilacagini sorgulamaktadir. Bu konudaki dustincelerini;
tarihsel bilgiler kazandirilmaksizin, gecerli kanunlara ve kurulan huktimet sis-
temlerine riayet edilmeksizin, diger tlkeler ve kultiirler hakkinda konusmak-
sizin, en azindan insani psikoloji ve fizyoloji hakkinda temel duisiinceler orta-
ya konmaksizin veya felsefi kavramlar kullanilmaksizin egitim nasil yapilacak-
tir sorusu cercevesinde acimlamaktadir. Elbette o, bilimsel bilgilerin, teknik ve
sanatin nasil ulastirilacagini da ayni sekilde sorguladig: gibi insanda var oldu-
gu kabul edilen “acik ve gizli” kabiliyetlerin ortaya cikarilmasindan da soz et-
mektedir. Biittin bu sorularin cevaplarinin iyi bir 6gretim plani ile karsilanabi-
lecegini diistinen Savater, ancak ogrencinin pasif bir durumdan aktif bir duru-
ma sevk edilmesi gerektigini, bunun ise bircoklarinca kabul ve ifade edilen

“ogrenmeyi 6grenme” ile mtiimkun olabilecegine isaret eder (Savater, 1998).

Icinde yasadigimiz ytzyilda insanlarin ve toplumlarin isteklerinde oldukca
buyuk capta degismeler ve gelismelerin yasandig1 gozlenmektedir. Bir taraf-
ta kuresel alanda meydana gelenler ile bireysel planda artan istekler arasina
sikisan toplumsal ihtiyaclar egitimden beklentileri hem kantite hem de kali-
te olarak artirmistir. Egitim bu beklentileri hangi yontemleri, hangi mekan-
larda ve hangi hedeflere gore kullanarak karsilayacaktir? Bu hedefleri belir-
leyen programlar, acik ve net bir sekilde herkesin kabul edebilecegi prog-
ramlar olarak takdim edilelebilir mi? Savater, B. Russell'in okulu “hiyerarsik
yapist” ve M. Foucaultnun “mekanizmalar”dan soz ederek “gizli bir progra-

m1” olmasi itibariyle elestirdiklerine isaret etmektedir (Savater, 1998).

Iste bu noktada, yani okula kars: yapilan elestirilerin arttigi bir donemde Sava-
ter, okulun tstlenmek zorunda oldugu gorevlerden bahseder. Okul, sadece bi-
lissel gelisim icin temel prensiplerin verilmesi noktasinda degil, ayn1 zamanda
bireyselligin bicimlenmesi i¢in de zorunludur. Savater (1998) okulun fonksi-
yonu ile ilgili olarak son zamanlarda gelisme gosteren teknik bilgilerin veya ve-
rilerin ulastirllmasinin yaninda sosyal ve arastiran sahsiyetin yetistirilmesini
hafife alan radikal faydaciligin hakh olmadini diastinmektedir. Diger taraftan
okul sadece hayata dair olan ile oyunla gosterileni 6grenmek icin kullanilan bir
yer degildir. O ayn1 zamanda bir meslek edinerek toplumsal gereklerin yerine
getirilmesine vesile olan mekandir. Bu konuda, Natalia Ginzburg'un, her mes-
lek hayata yonelik sevginin bir bicimi ve sefil bir hayat korkusu karsisinda or-
taya cikan mucadelede bir silahtir, dastincelerine katilir (Savater, 1998). Du-
stinurimiz ¢ocugun gelecekteki hayatini belirleyici olan bir haysiyet modelin-
den soz etmektedir. Yirminci ytuzyilin son ceyreginde oldukca yayginlik kaza-

nan goreceli deger anlayisina karsi ¢ikan Savater’e gore, sayet okul deger gore-
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celigini veya deger yansizligim sanki gerekliymis gibi gortur ve bu haysiyet ka-
zandirma islevinden korku nedeniyle kacinirsa ve kendi kendini aldatirsa, co-
cuklarin ve yeni yetisenlerin kendine saygi, haysiyet gibi degerleri baska bir
yerden alacaklar1 kesindir. Bunlar ise, farkli 6gretim zenginligi icermeyen au-
diovisuel medya, sokak, radikal ve gticlit politik hareketler ve bunlara benzer
diger bircok faaliyet alanlari olarak tespit etmektedir (Savater, 1998). Okul
hakkinda son olarak faydali enformasyonlari isleme ve anlami tizerinde yeni-
den dustinme konusunda okullasmaya duyulan ihtiyactan bahsetmektedir.
Gercek egitimin, okullarda baskalarinin dustncelerini naklederek ogretme
seklinde degil, fikirler tizerine yeniden duisinme demek olan 6grenme sayesin-
de gerceklesecegini dusinmektedir (Savater, 1998).

Ozgiirliik Uzerine

Insanlig1 baslangictan bugiine mesgul eden ve herkesin kabul edebilecegi bir
cevabin hentiz bulunamadig problemlerden birisi insanin 6zgirlugia konu-
sudur. Ozgurlik kavramu ile ilgilenenlerin sayisi artuikca ve 6zgirlik alanla-
r1 cesitlendikce ondan anlasilan anlam da cesitlenmektedir. Ozgurlik, bir ta-
raftan insani diger taraftan toplumu, siyasi hiiviyeti agir basan devleti ve hat-
ta buttn insanhg ilgilendirmektedir. Burada siyasi ve toplumsal 6zgurluk
alanlarina temas etmeyecegiz. Ancak sunu da belirtelim ki, ozgurluk temel
bir insan hakkidir ve “Cogu insan hakki insanin en temel ontolojik gercek-
ligi olan ozgurlikten turer. Bir eylem potansiyeli olarak ozgirlik ise hem
ahlakiligin hem de kisisel 6zerkliginin temelidir.” (Erdogan, 2000: 33). Bu-
rada biz, onun bir taraftan bireysel diger taraftan toplumsal, siyasi ve evren-
sel degerine isaret etmek istiyoruz.

Ozgurluk kavrami bireysel bir hak olarak gorulse de insan mutlak anlamda
ozgur irade sahibi midir? Yoksa bu sadece bir anlayis meselesi midir? Insan
kendi disinda cereyan eden toplumsal olaylara tabi olmak zorunda olan bir
varlik midir? Diger taraftan tabiat olaylarinin meydana gelmesinde gortlen
determinizm insani sahada da ayni sekilde gecerli midir? Determinizmi di-
sinmeksizin insanin ozgurlugunden konusulabilir mi?... seklindeki sorular

kavrami anlamamizi zorlastirmaktadir.

Bu problemin ¢oziimunii arayan ve kendi bakis acilarina gore farklh yorum-
lar getiren cevaplar1 dinde, felsefede ve bilimde bulmak mumkundir. Bir
baska ifade ile her insan ve her toplum kendi bakis acisina gore sahip oldu-
gu kualtarel degerler ve inanclar ile bilimsel degerlendirmeler neticesinde ko-
nuya 1s1k tutmaya calismaktadir.
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Felsefe tarihi icerisinde koyu determinist teorilerden zihinci teorilere kadar or-
taya ctkan buttun gortsler 6zgirlugi soyle ya da boyle bir sebeplilik icerisinde
izah etmislerdir. Hatta dini dogmalarin yorumlanis1 sonrasinda ortaya atilan
gorusler de insana verdikleri veya insanda oldugunu ileri stirdukleri irade-i cii-

ziye konusunda bile ayn1 duistincenin bir versiyonunu dile getirmislerdir.

Insanda 6zgurligiin varligi konusunda C. Meri¢ (1980: 420), “Hurriyetin
varlig1 vicdanin sahadeti ile sabit. Insan tarihi de ictimai muesseselerin bi-
tant de hurriyetin inkar edilmez delilleri. Hareketlerimizde hurtiz. Ama
mutlak bir bagimsizlik da yok. Yonelislerimizi tayin eden saikler var.” diye-
rek sebepler konusuna temas etmektedir. Ozgurliugin surekli olarak var ol-
madigini, onu calisarak, mucadele ederek elde etmek gerektigini dustunen
rasyonalist distincenin her seyden once engelleri yikmak gerekir dedikleri
ozgurlik konusunda, Topcu (2002: 66) “Zihincilik ile deneycilik arasindaki
tartismadan hurriyet problemi halledilmemis olarak ¢ikiyor.” demektedir. O,
bu iki bakis tarzi icin yine ayni yerde “tayin edici hurriyetten tayin edilmis
hurriyete” diyerek biraz da ironik tarzda bir belirleme yapmaktadir. Cunku
zihincilikteki tayin edici engeller deneycilikteki determinist, yani belirlen-
mis ozgurluk haline dontusmektedir. Topcu belirlenmis bir ozgurlugun kav-
ranamayacagini, hatta boyle bir ozgurlugun imkansiz oldugunu dusuntir.
Dissal belirlemelerle 6zgiirluk anlasilamayacaksa onu nasil anlamak gerekir
veya oOzgurlugun varligini nasil anlatmak lazimdir. Iste bu sorulara cevap
olarak Topcu (2002: 66), “Hirriyet, distaki determinizm yerine benligin de-
terminizmini, bir i¢c determinizmi koymaktan ibarettir ve i¢ determinizmin
guci, hurriyetimizin de giicunt gosterir. Hareketimizi belirleyen etkiler ta-
rafimizdan secilmis, kararlastirilmis ve bir bakima tayin edilmistir.” diyerek

problemin merkezine benlik kavramim yerlestirmektedir.

Yukarida ifade edildigi gibi giinumiuz toplumlarinda 6zgiirluk baglaminda ak-
la gelen diger bir kavram ise sorumluluktur. Demokratik toplumlarda bireyin
ozgurlugu esas olarak kabul edilmistir. Ancak diger taraftan kanunlar karsi-
sindaki sorumluluk kavrami da gozden uzak tutulmamaktadir. Ozgirluk ko-
nusunda asirt dasiinceler bir tarafa birakilacak olursa, liberalizm ozgurlugu
sorumluluktan once dustunmekte iken toplumcu dustunceler ise bireyin 6z-
gurliguni sorumlulugundan ¢ikarmaktadirlar (Ulken, 1998). Yani 6nce siya-
si otoritenin yetkilerini daha sonra ise bireysel ozgurlikleri gindeme getir-
mektedirler. Amerikan dustincesinin tipik bir ornegini egitimci ve felsefeci J.
Dewey'de gormek mumkundur. O, 6zgurluk problemini tamamen biyososyo-

lojik temelde ele alirken bu sahada olusturulacak olan kultiir kavramina bu-
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yuk deger verir. Ayrica degerler alanini olusturan ozgurlagiun sadece akla, ah-
laka ve politikaya dayanilarak ¢oztimlenemeyecegini dusunmektedir. J. De-
wey’in bu baglamda hareket noktas1 kultiar kavrami olmaktadir. “Birlikte is
goren bireylerin 6zgurlugu sorunu, kiltirun ic yapisinda ele alinmas: gere-
ken bir sorundur.” (Dewey, 1987: 11-26). Boyle bir tespitten sonra kulturit
bircok etkenin karsihikli olarak catismasi seklinde anlarken bu catisan etken-
leri de “Yasa ve politika, endustri ve ticaret, bilim ve teknik, anlatma ve ha-
berlesme sanatlar1 ya da insanlarin tistun gordukleri degerler ve degerlendir-
melerdir.” (Dewey, 1987: 11-26) seklinde belirtir. Buradan anlasilacag tizere
ozgurluk ve kultir, teorik tartismalar sonucunda degil, pratik yani toplumsal

uygulamalar icerisinde tstin gortlen degerler alanina dahil edilmektedir.

Teolojik alandaki tartismalar ise kendi icinde ayrica ele alindiginda orada da
bu konuda farkli yorumlarin yapildig: tespit edilmektedir. Ozgurlik ve so-
rumluluk gibi kavramlarin ilkel topluluklardan gelismis toplumlara dogru
farkl anlamlar kazandigi hatta islevsel olarak dahi degisiklikler gosterdigi

gorulmektedir.

Fernando Savater egitim tzerine yazdigl yazilarinin yaninda ahlak ile ilgili
olarak yayimnlanan ve ozgiirluk tizerine dustncelerinden olusan, Almancaya
Tu, Was Du Wills? (Ne Istiyorsan Onu Yap) adiyla cevrilen ve “Yarinin Yetis-
kinleri I¢in Ahlak” alt bashg: ile ¢ikan kitabinda, her seyden once bir ahlak
kitab1 yazmadigini, teorik tartismalara girmeyecegini, kitabin baba ve ogul
arasindaki bir iliski dikkate alinarak yazildigini, yani yeni yetisenler dusunii-
lerek yazilan bir kitap oldugunu belirtir. Antipedagojik Isaret olarak kaleme
aldig1 sunus yazisinin son ctimlesinde “Kitabin hedefi dogru dustnen vatan-
daslar yetistirmek degil, yeni yetisenlerin ozgur dustnen insanlar olarak ye-
tismeleridir.” diyerek dusincelerinin hedefini aciklamistir (Savater, 2000:
11-12). Bir baska ifade ile o, dogru dustunmek ile 6zgir diasiuntp hareket et-

mek arasindaki tercihte tavrim ikincisinden yana koydugunu ifade eder.

Fernando Savater icin o6zgurlik ve sorumluluga ulasmada hareket noktas: ka-
bul edilecek olan ne bir felsefi dustince ne de bilimsel ve sosyal bir gereklilik
vardir. O tek bir kelimeden hareket etmektedir. Adeta bu kelime tzerine kita-
binin sistematigini olusturmaktadir. Bunu ise “hayattaki yegane gorevimiz ne-
dir bilir misin?” seklinde ogluna hitaben sordugu soruya verdigi cevapta gore-

biliriz. Bu anlamda Savater’in kullandig1 temel kavram “ahmak olmamak”ur.

2 Ispanyolca orijinal ismi Etica Para Amador.
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Hayatin amacini asagida da gortilecegi tizere en iyi sekilde yasamak olarak ifa-
de eden Savater, “Ahlaki acidan ahmak olmanin zidd1 bilin¢li olmakar.” (Sa-
vater, 2000: 81), dustuncesindedir. Dolayisiyla ahmakligin karsiti olarak ahla-

ki bir hayati, biling ve irade sahibi olmay1, bilmeyi ve secmeyi koymaktadir.

Bu dustincelerle baglantih sekilde Savater'in dusiincesinin odak noktasi olarak
karsimiza c¢ikan ozgurlik kavrami “Herhangi bir kisitlamaya, zorlamaya bagh
olmaksizin diisinme veya davranma, herhangi bir sartla bagli olmama durumu,
serbesti; her turlt dis etkiden bagimsiz olarak insanin kendi iradesine, kendi
dustincesine dayanarak karar vermesi durumu.” (Turk Dil Kurumu Sozlugy,
1988: 1I. 1148) anlamlarina gelmektedir. Ozgiirliigun farkh tirlerinin oldugu
hatta bu farkhliklara gore ayirt edildigi soylenebilir. Bir baska ifade ile fiziki,
davranissal, psikolojik, politik vb. 6zgirluk alanlarindan s6z etmek muamkin-

dur.3 Ozgirlik kelimesi sadece insan, hayvan, bitki alanlar icin degil, cansiz
varhiklar alani icin de gecerli kabul edilebilir (Oner, 1982; Brugger, 1988).

Felsefi acidan ozgurlik kavrami diger sahalarda oldugu gibi tarihsel stire¢
icerisinde farkh sekillerde ele alinmustir. Ozgirlik kavraminin gindeme gel-
digi, uzerinde dusinuldigi nokta, bireyin yasadigi 6zgur olma ya da olma-
ma hali olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla o “Bir yasanti halidir, duygusal
alana aittir.” (Oner, 1982: 11). Topcu ise 6zgurlugii hareket kavramu ile acik-

larken (Topcu, 2002) ozgurlugi hem yakalamanin hem de asmanin hareket

3 Ismail Fenni Lugatce-i Felsefe isimli kitabinda hurriyeti su sekilde aciklamaktadir. “Li-
berté: Serbesti, hturriyet. Bir isi yapmak veya yapmamak iktidar1. Moral acidan; manevi
hurriyet ki iki eylemden birini secebilmekten ibarettir. Medeni hurriyetler, siyasi hiir-
riyetler vs. bu hiirriyeti kapsar. Fiziki hiirriyet: fiziki (cismani) htirriyet ki bedene ait
hareketlerimizin imkani demektir. Mesela hapsedilmis hastalikli olmamak gibi. Natural
hiirriyet: Tabii htrriyet, insanin kendi kuvvetlerini uygun gordigu sekilde kullanma
hakki. Sivil hiirriyet: Medeni hurriyet ki kanunen yasak olmayan her seyi yapma iktida-
11. Politik hiirriyet: Siyasi hiirriyet ki baz1 memleketlerde anayasanin halkin fertlerinden
her birine verdigi siyasi hukuktan istifadedir. Bu manada kelime cogul olarak kullani-
lir. Psikolojik olarak éozgiir irade: Psikolojik hurriyet yahut secme, ciizi irade. Hiurriyeti
inkar eden mezhepler, icabiye (determinizm) ve cebriye (fatalizm) mezhepleri... Kant'a
gore bilinen her olay iki sekilde aciklanabilir. Oncelikle bu olay zaman icinde ortaya
cikmast itibariyle ilk ortaya ¢ikan olaylara baglanmak zorundadir. Onu bunlara nispet-
le sureti-i kaziyede belirleyen kanunlar geregince o olay ilk meydana gelen olaylarin so-
nucudur. Ikinci olarak bu sekilde birbirine baglanan olaylar esyanin hakikati olmayip
sadece zihni sekillerden ibaret oldugundan onlarin bundan baska olaylar (ortaya ¢ikan
olaylardan ibaret) olmayan, cisimsel olmayan sebepleri vardir. Onlarin bu sebeplere
nispeti hiirriyeti meydana getirir.” (Ismail Fenni, 1341: 394-395).
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ile mumkun oldugu dustuncesindedir. Hareket ise ancak insanla ortaya ¢ikan
ve hayat dedigimiz sahada mtimkuin olandir. Bu acidan o, bir yasant1 hali ola-
rak dusinilebilir.

Ozgurligun bir yasant hali oldugu kabul edilirse Savater’in kabul ettigi sek-
liyle yasama sanati, ahlak dedigimiz alani olusturur. Baz1 bilgilerin hayat icin
gerekli olmadigini, bazilarinin ise vazgecilemez oldugunu dustnen Savater,
insan hayatinin surekli olarak iki sey arasinda bir se¢im yapmak oldugunu
ifade eder. Bunlar genellikle iyi-kotu, faydalh-faydasiz, zararlhi-zararsiz vs. gi-
bi tercihler arasinda yapilan secimlerdir. Dolayisiyla hayat dedigimiz alan,
tamamen belirlenmis bir hayati yasayan yani icgudusel olani yasamaktan
baska secim sansi olmayan hayvanin karsisinda, insan icin tamamen belir-
lenmis bir alan degildir.

Bu dustuncelerden hareketle konuya aciklik getiren Savater sunun farkinda-
dir: Biz insanlar da hayvanlar gibi biyolojik olarak bir bedene sahibiz ve bu
bedenin isteklerini (yemek yemek, su icmek gibi) yerine getirmek zorunda-
yiz ve burada bir ozgurluge yani secim yapmaya yetkili degiliz. Hatta kulta-
rel belirlemelerde de durum bundan farkh degildir, dilin distnceyi belirle-
mesi gibi. “Bizler programda onceden tahmin edilmemis (ya da en azindan
tamamen kapsamayan) bir sey icin sonunda karar verebiliriz. Evet ya da ha-
yir, istiyorum ya da istemiyorum diyebiliriz. Sartlar ne kadar zorlarsa zorla-
sin hicbir zaman sonuclandirabilecegimiz tek yol yoktur, cesitli yollar var-
dir.” (Savater, 2000: 27) ifadeleriyle bu diistincesini giiclendirir.

Fernando Savater ogluna hitaben yazmis oldugu kitabin ti¢tinctt bolumunde,
kitabin Almanca baskisina da adin1 vermis olan “Ne Istiyorsan Onu Yap” bas-
ligint kullanmistir. Sayet bashga takilip kalirsak onun kayitsiz 6zgurlagin pe-
sinde kosan biri olarak algilanmas: isten bile degildir. Savater bu dustinceleri
ile varoluscu ekolin onculiigini yapan J. P. Sartre’s haturlatmaktadir. Bu ko-
nuda Sartre, “Kendi ogutciin gene kendin ol, istedigin seyi yap, ama yaptigimn
kesin olarak ve bulucu bir kuvvetle yap.” (aktaran Birand, 1963: 46) demekte-
dir. Burada hemen sunu belirtelim ki 6zgurluk icin dusuntlmesi mamkin ol-
mayan olgulardan birisi keyfilik, digeri ise ¢zgurlugun saf bir secim olarak ka-
bul edilmesidir (Arslan, 2002). Yani insanin bir taraftan icinden geldigi gibi ya-
samast, arzularn, icgidiilerini tatmin edecek imkani bulmasi, diger taraftan
ise hicbir nedene bagli olmaksizin bir secim yapip onu uygulamasidir. Her iki
durumda da celiskili bir diisinme tarzi ortaya ¢ikmaktadir. Bu zor durumdan
kurtulabilmek i¢in Savater (2000: 27), “Istedigimiz her seyi yapabiliriz demek
istemiyorum. Sadece bir seyi yapmak zorunda degiliz.” seklinde bir aciklama
yapmaktadir. Buradan da anlasilacag1 gibi farkl secenekler karsisinda birini
secme iktidarinda olan insanin kendisine en uygun olani secmesi soz konusu-
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dur. Hemen belirtelim ki burada o, bir sart ileri sirmektedir: “Buttn bilgiler
arasinda en azindan belirli seylerin bizim icin faydah oldugunu ve digerlerinin
faydali olmadigini gosteren zorunlu bilgiler vardir.” (Savater, 2000: 20) ciim-
lesi ile secimin temeline bilgiyi koymaktadir. Ozgurluk ve bilgi arasindaki ilis-
kiyi ise “Hem kendimi, hem de icinde yasadigim dunyay1 bilmezsem, 6zgirlu-
gum su ya da bu zorunluluk ytazunden sonucsuz kalacaktr.” (Savater, 2000:
28) seklinde aciklamaya calismaktadir.

Ozgurliik karsisinda insanin konumunu iki sekilde agiklamaya ¢alisan Savater
(2000), oncelikle, basimiza gelen seyi secmek konusunda ¢zgur olmadigimizi,
ama basimiza gelen seye su ya da bu sekilde karsilik vermekte ozgur oldugu-
muzu belirtir; ikinci olarak ona gore herhangi bir sey yapmay1 deneme konu-
sunda ozgur olmakla bunun mutlaka basariya ulasmas: arasinda bir ilgi yok-
tur. Savater insanin 6zgurluguni 6zellikle bu ikinci kisimda gormektedir. Oz-
gurligtumiiz bircok imkan karsisinda secim yapmak demektir ki herhangi bir
seyi yapmay1 denemekle sonuclanir diisincesindedir. Imkanlardan herhangi
birini secebilmek icin hareket kabiliyetimizin oldukca genis olmasi gerektigi-
ni, ancak boylelikle bu imkanlardan daha iyi faydalanabilecegimizi belirten Sa-
vater (2000), 6zgirlugimuzun se¢mek ve yapmak seklinde anlasilmas: gerek-
tigi tizerinde durur. Diger bir yerde “Soz konusu olan ozgurliagu ciddiye al-
makur bu ise, sorumlu olmak anlamina gelir.” (Savater, 2000: 90), demekte-
dir, ancak ona gore ozgurluk, sadece insanin kendi yanilgilarimin bahanesini
yuklenmek adina gosterdigi dirustluk degildir. Bu anlamda o, “Sorumlu dav-
ranis sergileyen ozgiirligun gerceginin bilincinde olandir” (Savater, 2000: 93)
diyerek ozgurlugn secim, eylem ve sorumluluk baglaminda ele aldigin1 goste-
rir. Savater’e (2000) gore sorumlu olmak, iyi ve kot eylemlerimizde gercek-
ten 6zgir oldugumuzu bilmek anlamina gelir. Oner, Insan Hiirriyeti isimli ¢a-
lismasinda iki secenekten birinin secilip sonuca varildiginda ¢cok defa insanda
memnuniyet ya da pismanlik duygularindan birinin ortaya ciktigini, dolayisiy-
la insanin secmede kendisine disen bir paymn bulundugunu ifade eder. Oner
ayn1 zamanda bu payin insan hirriyeti oldugu dustuncesindedir (Oner, 1982).
Savater de aym duygu ve diistinceleri paylasir. Insanin sectigi ve yaptig islerin
sonucunda ortaya ¢ikan iyi veya kotit sonucu tstlenmesinin sorumlulugunun
bir geregi olmasi ya da oyle kabul edilmesi insana ikinci bir yik daha getir-
mektedir ki o da kot sonuclarin diizeltilmeye calisilmasi, iyilerinin ise tadi-
nin ¢ikarilmasi meselesidir. Bu durumu ise kot egitilmis bir cocuktan farkh
olarak, sorumlu bir kimse oldugunun bilincinde eylemlerini tstlenerek “Evet,
bendim.” (Savater, 2000), diyebilmek distincesiyle aciklayan Savater, boylece
ozgurluk problemine ahlak ve egitim acisindan da yaklasmaya ve problemi bir
butun olarak algilamaya calismaktadir.
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Ogluna hayatta nasil yasamasi gerektigini anlatip, diledigini veya istedigini
yap seklinde ogiit verirken, ozgurlugtn evet ya da hayir diyebilmek oldugu-
nu ifade etmektedir. Bu, ona gore karar verebilmektir ve kararla ilgili olarak
hesap verebilmeyi unutmamaktir. Buna gore karar verebilmenin bilin¢ sonu-
cu ortaya ¢tkmasi gerektigini, diger bir ifade ile kendini birakmanin tam z1d-
d1 bir davranis oldugunu belirtir (Savater, 2000).

Insan secerek yaptigi eylemlerinden sorumlu oldugu dustiintlen varlik ola-
rak anlasilmaktadir. Cunku ozgurluk ancak bir secimle ortaya cikmakta ve
yasanmaktadir. Savater’e gore insana dusen bir baska sorumluluk ise, yapti-
g1 eylemi ve sonucunu dustnmek ve “Bunu nicin yapiyorum?” sorusunu
sormakla ortaya cikar. Benzer bir disiinceyi Ulken de dile getirirken, insa-
nin 6zgur ve sorumlu bir varlik olduguna, bundan dolay1 ona kisi dedigimi-
ze, bu yonu ile sadece sosyal kuvvetleri aksettiren bir ayna olmayip faal ve
yaratici bir kuvvet olduguna isaret etmektedir. Ancak insani diger butiin es-
yadan ayiran yonunun, degerler dunyasi olarak gordugu toplum icinde ken-
di kendini yargilama ve kontrolden baska bir sey olmayan vicdan kavramin-
da ifadesini bulduguna dikkat ceker (Ulken, 1998). Savater, Tu, Was Du
Willst isimli calismasinin bircok yerinde ozgurlugun ahlakla yakin iliski
icinde oldugunu soyler ve ahlakin ilk ve zorunlu sartinin herhangi bir haya-
t1 yasamak degil, kararli yasamak oldugunu savunur. Boylece bir taraftan ah-
lakl bir yasama tarzini, diger taraftan sorumlu ve bilincli bir se¢me sonucun-
da ortaya cikan ozgurlugu birbiri ile baglamaktadir. Bunun sonucunda “Her-
kes kendi basina karar vermek zorundadir ve hi¢ kimse senin icin 6zgur ola-
maz.” (Savater, 2000: 77) demektedir.

Ahlakin islevi konusunda felsefe tarihi icerisinde farkl dasiincelerin oldugu
bilinmektedir. Ahlak hazci bir anlayisla ele alinarak sadece bedenle ilgili bir
yaklasim mu sergilenmelidir? Yoksa kinikce bir kabul ve puriten ahlak: da
denilen bir anlayisla dunyanin bitin zevklerinden el etek mi cekilmelidir?
Iste bu sorular cercevesinde Savater, ahlakin islevi konusunda diistinceleri-
ni ortaya koyarken ozgurlik ve ahlakin sonucunda insanda ortaya cikan
duygularn aciklamaya calisir. Hedonizm anlamindaki bedensel hazlar1 dahi
reddetmeyen Savater, burada da 6nemli olanin insanin elinin alunda kulla-
mmina hazir olandan olumlu seyler ¢ikarmay bilmesi oldugunu ifade ede-
rek; cok ileri goturuldugiinde insan1 yiyip bitirmek gibi bir sonucu ortaya ¢1-
karan ve sonucta sadece yorgunluk, bitkinlik ve istirap verecek olan asiri
hazcilhigy bilgi ile engelleyerek Sokrates'in adeta “Bilen insan kotuluk isleme-
yendir.” prensibini hatirlatmaktadir. Antik Yunan dustnce tarzi ahlakin is-

levi konusunda daima akla dayali orta yolu takip etmistir. Mantikli ve makul
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olmak insan eylemlerinde tercih sebebi olmustur. Aristoteles “Erdem ise or-
tay1 bulma ve tercih etmedir.” (Aristoteles, 1997: 33) ve “Bilen kisi asirilik
ile eksiklikten kacar, ortayi arar, onu tercih eder.” (Aristoteles, 1997: 31) ifa-
deleri ile bilgi ve olcululitk arasindaki iliskiye vurgu yapar. Akil kavraminin
mutlulugu elde etmedeki fonksiyonu tizerinde gorus belirtirken ise “Akil sa-
hibi olmayanlarda tercih yoktur. Ama arzu ile tutku ortakur.” (Aristoteles,
1997: 44) cumleleri ile bu birliktelige isaret eder. Bir baska ifade ile akildan
pay almayan tutku ve arzunun cok fazla insani olmadigini dasinmektedir.
Zaten Yunan dustuncesinin ortak vashi akil ile evren, insan ile duygular ara-
sinda ortak bir yol aramasidir. Fernando Savater de bu konuda benzer sekil-
de dusunmektedir. “Hayatta elde edebilecegimiz en buytik muikafat nedir?”
(Savater, 2000: 123) diye soran distunturamuz, “Elde edebilecegimiz en yiik-
sek sey mutluluktur.” (Savater, 2000: 124) seklinde cevap verir. “Mutlulu-
gun ise kendiliginden icimizde dogan bir sey” oldugunu ifade ettikten son-
ra, “Hazla aciy1, hayatla olimu kabul etmektir... Hazzi mutlulugun emrine
verme sanatina eskiden beri ilimhilik, oélcililitk denmektedir. Ozgiir insanin
ozelligi de budur. Ancak bugtin moda degildir.” (Savater, 2000: 125) demek-
tedir. Aristoteles’in itidalin sonunda mutlulugun elde edilebilecegini savu-
nan distincesine paralel olarak Savater (2000: 125) “Olctililik, bize haz ve-
renle makul bir arkadashktir.” diistincesini ileri siirer. Bugtin asiri derecede
sekulerlesen, doyumu maddi alanda, mutlulugu konformizmde arayan in-
sanligin icine dustigu bunalim dikkate alindiginda mutluluk kavram ile
onun elde edilis yontemleri konusunda bir daha dustunmenin gerekliligi

kendiliginden ortaya cikmaktadir.

Egitimde Ozgiirliik ya da Ozgiirliik Egitimi

Egitim ve ozgurluk kavramlar tarihsel siire¢ icerisinde anlam ve yapz itibariy-
la farkl bicimlerde ele alinmistir. Dolayisiyla bunlar birbirleriyle uyusmaz gi-
bi gortinen iki alan olarak dustiniilebilir. Elbette egitimde ozgiirlik ile 6zgur-
luk egitimi cok farkli amaclar giiden faaliyetlerin adidir. A. Neill, M. Stirner, E.
Von Braunmiihl, A. Miller gibi bircok egitimci ve psikanalist otorite, baski, sid-
det, disiplin, yonetme, yonlendirme, hiyerarsi vs. gibi kavramlarin var oldugu
bir alanda ozgirlukten soz edilemeyecegini ileri siirtp egitimde 6zgurlagn ta-
lep ederlerken, egitimin kaldirilmas: gerektigini de ileri stirmektedirler. Bu ko-
nuda insanin nasil dzgurlesebilecegi ile ilgili olarak O. Reboul (1991: 77),
“Onlara gore her turlu otoritenin, ayn1 zamanda her tirlit baskinin kaynagimin
ve modelinin yetiskin cocuk tizerindeki iktidar1 oldugunu iddia eden bu radi-



Savater'e Gore Egitim ve Ogzgiirliik

kal teze otoritenin ortadan kaldirilmasiyla egitimin ortadan kaldirildig: seklin-
de cevap verilebilir.” demektedir. Bu radikal goruse karsilik 6zgurluk egitimi-
nin de birincisi kadar problemli oldugunu belirtmek gerekir. Cunku egitim 6z-
gurlage yonelik yapilan bir faaliyet degildir ya da olmamasi gerekir. Bir baska
acidan hangi amacla yapilirsa yapilsin, her egitim faaliyetinin icinde bir kisit-
lama, zorlama veya otorite mutlaka olacaktir. Dolayisiyla ikinci gorus de birin-
cisi kadar kendi icerisinde paradoksa sahiptir. Buttn celiskilerine ragmen egi-
tim yoluyla ozgurlugun kazanilabilecegini ileri stiren yeni egitim anlayislari,
otorite ile 6zgurlugin birbirinden ayrilmaz parca olusturduklarini, ancak bu-
nu dengelemenin en guvenilir yollarindan biri olarak bir uzmanin goruistine
tahammoul edebilmeyi kabul etmektedirler. Dolayisiyla bu bakis acisina gore
fonksiyonel olan bir 0gretmen, yerine gore danisman, yerine gore kaynak kisi
ya da ogrencilerin yardimcist olandir. (Reboul, 1991).

Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren var oldugu goriilen egitim faaliyeti,
bu evrenselligine ragmen, ozellikle her tir otorite ile iliskisi acisindan, kendi-
sine yoneltilen elestirilerin hedefi olmustur. Ciinkit o yapisi geregi otorite ve
zorlama ile i¢ ice olmustur. En azindan yeni bir seyler ¢grenmesi gerektigi du-
stuntlen cocugun baski altinda kalmadigini soyleyebilmek oldukca zordur.
“Egitim konusu cesitli yonlerden, devletin, kilisenin, 6gretmenin, ana-babanin
ve hatta cocugun kendisinin —genellikle unutulsa bile- bakis acilarindan ele
alabilir. Bunlarin hi¢ biri tarafsiz degildir...” diyen Bertrand Russell “Her
alanda oldugu gibi egitimde ozgurlik bir 6l¢ti konusudur... Bir olctude otorite
ve disiplin uygulanmalidir.” (Russell, 1995: 209-210) demektedir. Russell bir
taraftan otoriter anlayislara olumsuz bir tavir takinirken diger taraftan otorite-
ye duyulan bu giivensizlik nedeniyle mumkiin oldugu kadar az zorlama yap-
mak veya otoriter olmaktan kacinmak gerektigi tizerinde durmaktadr.

Ancak bu kisitli otorite taraftarlarina karsi psikanalistlerin bazilari ve varolus-
cu filozoflarin bir kism egitim faaliyetine siddetli elestiriler getirmektedirler.
Bu Kkisiler egitim yoluyla cocugun davramslarinin ahlaki endiselerle bastirildi-
gmi, bunun sonucunda psikolojik problemlerin ortaya ¢iktigini savunurlar-
ken, ebeveynlerin cocugu kendileri icin bir hayat sigortasi gibi kabul ettikleri-
ni de ileri sirmektedirler. Dolayisiyla bastirma ve ¢ikar saglama duygularinin
oldugu yerde ozgurlukten ¢ok, gorev ve sorumluluklardan konusmak gerekir.
Her iki kaynaktan dustinsel anlamda beslendigi gorulen antipedagojik hare-
ketlere bakildiginda, bu hareketler icinde bulunanlarin egitimi “cocuklarin
olumunt getiren savas” ve “her zaman nizamnameler koyan” bir faaliyet ola-
rak algilamalarn sonucunda egitimin “ozgurluge karsi bir saldir1” olmaktan
baska bir sey olmadigini iddia ettikleri goruliur (Oelkers & Lehmann, 2003).
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Egitime yonelik ortaya atilan elestirileri burada siralamak gibi dustuncemiz
yok? diger taraftan egitime taraftar olanlarin da bireysel 6zgtrlik ile egitim
arasindaki probleme dikkat cektikleri gorulmektedir. Kant, “Egitimin en bu-
yik problemlerinden biri, cocugun ozgurlugune hizmet etme konusunun ik-
tidarin yasal zorlamasi altindaki baglilikla nasil birlestirilebilecegidir.” (akta-
ran Oelkers & Lehmann, 2003: 169-170) demektedir. Anlasilacagi tizere
Kant egitimde zorlamay1 kabul etmektedir. Fakat bunun ozgurlukle birlesti-
rilebilmesi problemine dikkat cekmektedir. Savater egitimde ozgiurluk konu-
sunu da ele aldig1 Darum Erziehung isimli calismasinda, egitimde tiranhigin
varliginin goriinen veya gercek bir sey olup olmadigini sorusturmaktadir. Bu
eserinde dzellikle cocuklugun ilk yillarinda, giclu olanlarin giicsuzleri ken-
di isteklerinin ziddina zorlamalarmmin gercek oldugunu savunmaktadir (Sa-
vater, 1998). Bunun ise programlarin yurtttilmesi ve icerigin kazandirilma-
st asamasinda yani derslerde meydana geldigini ileri stirmektedir. “Her han-
gi bir zamanda ders yapan herkes ozellikle ¢ok kuctuk ¢ocuklar bu gorilen
zalim dilemmanin anlamim ¢ok iyi bilirler: Ders, farkh istekler arasindaki
miucadele demek olan zorlamanin 6nemli bir bicimi olarak kararlastirilmis-
tir.” (Savater, 1998: 95) ifadeleri ile dersin tabiati geregi bir zorlama oldugu-
nu belirtmektedir. O, cocuga yonelik baskilarin ve ¢cocugun elinden ozgur-
luguntn alinmasinin, ¢grencinin en iyiye ulasmasi ve miikemmellesmesi
icin degil yetiskinlerin menfaati ve belki de egoist sebeplerden dolay1 gercek-
lestigini ifade etmektedir. Hatta bu konuda H. Hannoun’un 6lmemek icin,
ilerleyebilmenin bir ttrunt yakalayabilmek icin ve ebedilesmek icin egitiyo-
ruz seklinde iddialar ileri strdtgunii yaziyor. Bir taraftan yetiskinler, diger
taraftan toplum “insana sekil vermek” veya “kolektif bir sanat eseri” yarat-
mak ve cocuklar1 toplumsal bir protez olarak kullanmak icin, bizim anladi-
gimiz anlamda bir insan olmaya zorluyor ve hatta bu ugurda gayret sarf edi-
yorlar, demektedir (Savater, 1998).

Gunumuzde geleneksel olarak hayatini surdiren toplumlarda egitimdeki ti-
ranligin hala surtap gittigi soylenebilir mi? Elde bulunan gii¢c sayesinde in-
sanlar1 bicimlendirmek muumkiin mudur? Savater (1998: 99) bu sorulara ce-
vap olarak “Butin iyi 6gretmenlerin, tiranlarin potansiyel olarak intihar et-
mis kisiler olduklarini bildigini” soylemektedir. Ctinka ona gore egitim ya-
lin bireysel tecritbelerin kasvetli sinirlarindan veya hayvanlarin kaderinden
insanhig kurtarma denemesidir.

4 Bu konuda daha genis bilgi icin bk. tarafimizca kaleme alinan Modernlesme siirecinde
Antipedagoji ve Kritik, (Degisim Yayinlari, 2004) ve yine tarafimizca cevirisi yapilan
J.Oelkers & T.Lehmann, Egitime Hayir’a Hayir, (Degisim Yayinlari, 2003) isimli kitap-
lara bakilabilir.
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Rasyonel Egitim ve Ozgiirliik

Oyle gorunuyor ki toplumsal hayatin gelisme donemlerinde egitim, egitim-
de otorite ve yeniden sekillendirme gibi kavramlar toplumun baz1 kesimleri
tarafindan problemli olarak telakki edilmektedir. Her seyin degistigi ve ge-
listigi diinyada kavramlar ve bu kavramlarin kullanildig) alanlar hem anlam
itibartyla hem de fonksiyon itibariyla degismis ve sturekli olarak da degis-
mektedir. Dolayisiyla bireysel ozgurlitk diistincesinin modern garantisi, ¢o-
zulen paradoksa yonelik olarak bircok zorlugu meydana cikarmistir diyen
Savater, duntin baski araci olan dersin giinumuzdeki hedefinin gercek ozgur
bireyi yetistirmek oldugunu ifade etmektedir. Cocugu 6zgiirlestirecek olan
sadece ders midir? Dersin yapildig1 okul, programlar ve ogretmenlerin o6z-
gurlik adina cocuga kazandiracaklar: bir seyler yok mudur? Savater bu ko-
nudaki dustuncelerini bir butinlik icerisinde vermeye calismaktadir. Ona
gore cocukta otonomiyi, 6zgurlugu ve cocugun kabiliyetlerini ortaya cikar-
mada ogretmene buyuk sorumluluklar dusmektedir. Cunki cocuk, olgun
bir insan1 ortaya c¢ikaran toplumsal erdemler, otonomi ve zihinsel disiplin
gelisimi acisindan hentiz hazir degildir. Dolayisiyla ona kendisi olmasi ko-
nusunda, makul bir ¢zdeslesme modelinin takdim edilmesinin zorunlu ol-
dugu (Savater, 1998) seklinde dustncesini ortaya koymaktadir. Yani cocu-
gun otonom ve 9zgur bir yapiya kavusabilmesinin yolu, ona bu yolu acabi-
lecek olan bir modelin takdim edilmesiyle mumkundtr. Savater ogrenciyi
baslangicta zorlama altinda olan bir insan olarak kabul etmekte ve “tamam-
lanmak zorunda olan insanin”, dogumla getirdigi potansiyellerinin egitsel
olarak degerli telakki edilen davranislara yaklastirilabilmesi i¢in yonlendiril-
mesi gerektigini distinmektedir (Savater, 1998).

Zorlamanin egitimin icerisinde var oldugunu distinen Kant, bunun ancak
bir ama¢ dogrultusunda mesrulastirilabilecegini dustunmektedir. Kendisi
hakkinda heniiz karar verebilecek duruma gelmemis cocuk icin zorlamanin
mumkiin olabilecegini, karar verme melekesinin ancak egitim yoluyla geli-
sebilecegini, bunun da ancak resit olma ile sinirlandirilabilecegini ifade et-
mektedir. Hatta kendisine ve baskalarina zarar vermemek sartiyla cocugun
ozgur oldugunu, ancak egitim s6z konusu oldugunda 6zgur olmadigin di-
sunmektedir. Ozgirligin ise sadece egitim yoluyla mimkiin oldugunu sa-
vunmaktadir (Oelkers & Lehmann, 2003). Savater’e gore de ozgurlugun yo-
lu yetiskinlere, diger bir deyisle otoriteye itaatten gecmektedir. Bu strec ai-
lede baslar ve okulda devam eder. Ebeveynin emirleri zamanla kendi kontro-
lanu saglamada cocuga yardimcer olacaktir. Bir baska konu ise, cocuk yuva-
larinda kayitsiz sartsiz demokratik prensiplerin uygulanmak istenmesidir ki
bu sagmaliktr. Cunkit cocuklar ve 6gretmenleri, egitimin icerigi dastunulur-
se, esit degildirler (Savater, 1998).
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Cocuklarm ogretilmek zorunda oldugunu kabul eden Savater, bunun de-
mokratik bir karar siirecinde olmasi gerektigini dustuniir. Cocuklarin daha
sonra, yani egitildikten sonra hem bilgi hem de 6zerklik bakimindan onlar-
la esit olabileceklerini dusunmektedir. Bu egitim-ogretim sureci icerisinde
cocuklarin otoriteye isyan etmediklerini ifade ederken bilakis onlarin isyan
etmelerini yetiskinlerin tesvik etmeleri gerektigini soyler. Ger¢i 6grencinin
kustahlig1 cogunlukla hosa gitmez, ama bu onlarin 6zerk olabilmeleri konu-
sunda olumlu bir isaret sayilmalidir. Ayrica bu durum o6grencide elestirel
zihniyetin el yordamiyla da olsa ortaya cikarilmasidir. Savater bu dustincele-
rini, M. Meyer'in insanin 6zgurluguni ortaya koymadaki yuzsuzlugi insa-
nin kabiliyetinden baska bir sey degildir, dustncesine dayandirmaktadir. O
bunu uygarlastirilan, ancak catismalarla uysal bicimde iliski kuramayan ka-
biliyetin ve yapisal olmayan kizginligin degil, fakat zihinsel ve sosyal safligin
gostergesi olarak yorumlamaktadir (Savater, 1998). Dolayisiyla boyle bir du-
stincede 6gretmene buyiik gorevler dusmektedir. Ogretmenler derslerinde
sadece kendi bilgilerine giivenmeyen, ayni zamanda 6grencilerinin moral et-
kilerinin ikna kabiliyetlerine dayanan bireylerdir. Baskiy1 gticle diizenleyen
fanatik bir disiplinle rejim taraftar1 yapilamaz gorusinde olan Savater, bunu
ogrencilerin nezdinde hosa giden bir otorite ile duizenleyecek olan ogret-
mendir, distincesindedir. Boyle bir diizenlemede becerilerini ortaya koyacak
ve istenilen sonucu alacak olan ilk kisi 6gretmendir. Dolayisiyla yontemlerin
kullanim1 konusunda ona gore, bugiin pedagojinin ilimden daha ¢ok sanat
oldugu hatirlanmak zorundadir (Savater, 1998).

Modern pedagojik dustunce bicimi “Egitim akla uygun olmalidir.” temel di-
stincesine baghdir. Egitim her ne kadar cocugun ozgurlugu icin yapiliyorsa
da bu faaliyetin icerisinde daima esitsizlikler demeti vardir. Sayet resit olma
akla uygun sekilde ilerletilirse, akil da 6znenin yapisi i¢inde bulundugundan
egitimdeki zorlama akla uygun olabilir (Oelkers & Lehmann, 2003). Bu du-
stnceleri ile Oelkers-Lehmann egitimdeki celiskilere ve ¢ikis yollarina isaret
etmektedirler. Buradan hareketle 6gretmenin, bu faaliyetin icerisinde yer al-
dig1 icin, taraf oldugu kabul edilir. Savater (1998: 164) bunu “6gretmen ger-
cekten tarafsiz olamayabilir” ifadesiyle dile getirmektedir. O, bu tarafsizigi
yorumlarken “Ogrencilerine takdim ettigi farkl alternatifler karsisinda man-
tikl1 bir lakaydilik anlamina gelir.” (Savater, 1998: 164) demektedir. Bu fark-
hiliklar egitim yoluyla tamamen ortadan kaldirmak elbette mimkitn olma-
yabilir. Yetiskin ile yeni yetme, egiten ile egitilen arasindaki bu farkliliklart
gidermede daha fazla insanhk fikrine deger vermek gerektigini vurgulayan
Savater, egitimin korumak ve icra etmek zorunda oldugu temel idealin “de-

mokratik evrensellik” oldugunu ileri stirer. Egitimin evrensellesmesinin ice-
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rigini ise, esit olmayan davranislari ortadan kaldirmak ve yeniden tanzim et-
mek (Savater, 1998) olarak belirler.

Insanin disindaki varlik sahalarindaki hayat bicimleri kendiliginden ve dogal
oldugu halde insani alanda buna rastlamak pek mimkun degildir. Ctinki in-
sanin faaliyetlerinin belirleyicisi cogunlukla kendisinden énce olusmus olan
ve icinde yasamak zorunda oldugu toplumsal hayat, bir baska ifade ile kiiltiir-
dur. Barbarliktan medeni olmaya, aptalliktan akh kullanmaya, kolelikten va-
tandasliga, militarizmden entelektuializme gecis ise yapilacak olan diizenleme-
lerle mumkun olacaktir. Iste Savater’e gore buitiin bu imkanlar1 yeni yetisen
nesle sunmak gerekir. Bu ise demokratik bir sistem ile mtumkun olabilir. Ona
gore demokratik sistem tabii ve kendiliginden olusacak degildir. Demokratik
sistem ancak, entelektiiel ve politik sahada yapilacak inkilaplar sayesinde elde
edilebilir. Bundan dolay1 dogallik yoktur. Elestirel otonominin ruhuyla birles-
tirilen buytik didaktik ikna gticit ortaya ¢ikarilmak zorundadir. Bu goruslerine
demokratik, politik sosyallesme stirecinin karmasik, hissedilen, fakat asla vaz-
gecilemeyen bir tesebbiis oldugunu da ilave eder (Savater, 1998).

Buguin dunya toplumlarimin gittikce artan farklhilasmalarindan konusulmak-
tadir. Yirmi birinci ytizyilin baslarinda insanhigin icinde kivrandig: problem-
ler hemen hemen herkes tarafindan bilinmektedir. Bu problemlerin ortadan
kaldirilmasinda ve strdiralebilir bir hayatin var olmasinda egitime disen
payin bitytik oldugu kabul edilmektedir. Ancak egitsel faaliyetler cercevesin-
de meydana getirilen biitincul teorilerin bugtn tartisihr hale gelmesi sebe-
biyle ortaya ¢ikan kargasa sonrasinda, egitimin objesi gibi kabul edilen ¢o-
cugun bireysel 6znelliginin, 6zerkliginin ve 6zgurligunin saglanmas: gerek-
mektedir. Ozgirligiin mesruti bir kavram olarak pedagojik olmadigi, aksine
politik oldugu kabul edilse de egitim akla uygun yapilirsa aynmi zamanda 6z-
gurlugun bir teminati olarak kabul gorecektir. Egitim, her ne kadar cocugu
gelecege hazirlamak gibi bir iddia ile ortaya ciksa da o, gelecegi sekillendir-
mek ve kurmak gibi bir dustnce ile yapilmamahdir. Cunk egitsel faaliyet
bugun cereyan etmektedir. Yani egitim bugun ile gelecek arasindaki bir ilis-
ki bicimi olarak gorulmelidir. Bu iliski bi¢imi Savater’e gore kiiltiirel nitelik-
tedir. (Savater, 1998). Cocuk icsellestirdigi kulttrel degerleri gelecekte ken-
disine gore makul bir sekilde yorumlayarak kendi hayatini yonlendirecektir.
Bireysel ozgurlik alani ise, cocugun 6grendigi buginku degerler alani ile
rasyonel iliskisinde ortaya ¢ikacaktuir (Oelkers & Lehmann, 2003). Yani bir
tercih ve eylem olarak davramslarina yansidiginda ahlaki bir hareket olarak
kendisini gosterecektir.
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Sonug

Bu calismada, eserleri Turkiye’'de olmasa da dunyada best seller olmus, cag-
das batil bir egitim felsefecisinin dusiincelerine agirlik vererek egitim ve 0z-
gurlik arasindaki iliskiye temas ettik. Dtuinyadaki hizhi degisimler karsisinda
buytik kitleleri ilgilendiren ve ortaya c¢ikan problemlere hizli cevaplar vere-
meyen egitime yonelik elestiri ve karamsarliklarin arttig1 bir ortamda, ayak-
lar1 yere basan, rasyonel bir tavirla hareket etmekle birlikte cagdas varolus-
cu felsefelerden etkilenen Fernando Savater, insanlik degerleri adina egitime
guvenini ortaya koymaktadir.

Insan olarak dogmak ile insan olmak arasindaki iligki, insanlik tarihi boyun-
ca egitim yoluyla insan olmak lehine gelismistir. Ctinkit hem Savater hem de
onun gibi dustinenler insan olmanin bir gorev oldugunu dustunmektedirler.
Hayvanla insan arasindaki fark da insan olmakla gorev arasindaki iliskide
yatmaktadir.

Egitimi ikinci yaratis olarak kabul eden her gorus egitimin bir sorumluluk
ve zorlama ile olustugunu da kabul etmektedir. Ozgirlugi aciklamada oldu-
gu gibi egitsel faaliyeti aciklamada da rasyonalist olan Savater, hayali bir an-
lay1s icerisinde degildir. O, daima bilincli, yaptiklarindan sorumlu, toplum-
sal iligkiler icerisinde kendi benligini olusturarak evrensel bir insanlik pesin-
de kosan ve kendi kendisini gerceklestirerek varolusunu tamamlayacak in-
sanin pesindedir. Dolayisiyla buttiin teknolojik gelismelere ragmen kurum-
sallasan egitimi ogretim, 6grenme, ogretmen, okul ve digerleri arasindaki
iliskide yakalamaya calisir.

Ahmak olmakla insan olmak arasindaki ¢izgide yapilan tercihlerin ve sorum-
lulugun insan ozgurlagiunt acikladigini savunan Savater, ahlak problemi
icerisinde ele aldig1 ozgurlugi, kisitlanmadan secim yapabilme olarak gorur.
Tabii sinirlamalar disinda insanin evet ya da hayir diyebilmesi ve yaptug ter-
cihle mutlu olabilmesi olarak dusundugu ¢zgurlugi ilimhilik ya da akla uy-
gun olan yol olarak telakki eder. Ancak her tercih sonunda sorumluluga kat-
lanmay1 beraberinde getirmelidir. Ctunku 6zgurluk ancak sorumlulukla ger-
cek anlamina kavusacakur.

Diistincelerinde Antik Yunan ahlake ve filozoflarindan son donem varolus-
cu felsefelere kadar etkiler bulunan Savater, oyle goriliyor ki hicbir felsefi
ekole tam olarak baglanip kalmamistir. O, insan1 hem 6znel yani ile hem de
icinde yasadig1 dunya ve kiltirel yaniyla ele alip, yasayan somut varlik ola-
rak insan goz ontinde bulundurmaktadir.

Yirmirci yuzyilin son ceyreginde ortaya cikan elestirilerin bir kismi egitime
yoneltilmistir. Ctnku egitimin, bireyselligi ve bireyin o6zgurlugunu ortadan
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kaldirdig1 dustncesi, entelekttiel kesimde elestirel bir dustince tarzi olarak

benimsenmeye baslanmistir.

Iste butiin bu elestirilere, titopik olmayan duistincesi ile karsi ¢cikan Savater, 6g-
retimin insan tabiatinin derinlerine kadar kok saldigini ifade eder. Bu ise ogre-
timin oldugu her yerde otorite ve zorlama olacaktr, anlamina gelir. Diger ta-
raftan cocukla ebeveyn, 6gretmen ile 6grenciler arasinda inkar edilemeyen bir
esitsizlik vardir. Ogretmenin gorevi bu esitsizligi goz oniine alarak cocugu ez-
mek, ona tahakkiim etmek degil, hosuna gitmese de 6grencinin kustahliklari-
n1 tesvik etmek olmahdir, diyen Savater ozgurlugtn ve demokratik farklhiligin
ancak bu sekilde kazanilacagini iddia etmektedir. Savater'in “demokratik ev-
rensellik” veya insanlik idealine ancak insanlik kultiirt ile rasyonel iliski yo-
luyla varilabilecektir. Cunkt toplumsal sahadaki gelisme, ancak icerisinde
zorlamanin oldugu akla yonelik bir egitimle gerceklesebilir.

Kaynakca

Aristoteles. (1997). Nikomakhosa etik (cev. S. Babtir). Ankara: Ayrac Yayinevi.

Arslan, A. (2002). Felsefeye giris. Ankara: Vadi Yayinlari.

Birand, K. (1963). Existencialisme tizerine. Ankara Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 10, 41-47.
Brugger, W. (1988). Philosophisches Worterbuch. Freiburg/Basel/Wien,19.Auflage, Herder
Verlag.

Dewey, J. (1987). ()ng'lrlﬂk ve kiltiir (cev.V. Gunyol). Istanbul: Remzi Kitabevi.
Erdogan, M. (2000). Demokrasi laiklik resmi ideoloji. Ankara: Liberte Yayinlari.

Ismail Fenni. (1341)Lugatce-i Felsefe, Istanbul, Matbaa-i Amire.

Meric, C. (1980). Kirk ambar. Istanbul: Ottiken Yayinlar.

Oelkers, J. & Lehmann, T. (2003). Egitime hayir’a hayir (cev. Z. Uludag). Istanbul: Degi-
sim Yayinlar.

Oner, N. (1982). Insan hiirriyeti. Ankara: Selcuk Yaymnlar1.

Reboul, O. (1991). Egitim felsefesi (cev. . Giirbuz). Istanbul: Iletisim Yayinlari.

Russell, B. (1995). Sorgulayan denemeler (cev. N. Arik). Ankara: Ttibitak Yayinlari.
Savater, F. (2000). Tu, was du willst. Frankfurt: Campus Verlag.

Savater, F. (1998). Darum erziehung. Frankfurt: Campus Verlag.

Topcu, N. (2002). Isyan ahldk: (cev. M. Kok & M. Dogan). Istanbul: Dergah Yayinlar1.
Uludag, Z. (2004). Modernizm siirecinde antipedagoji ve kritik. Istanbul: Degisim Yayinlar.
Ulken, H. Z. (1998). Insani vatanseverlik. Istanbul: Ulken Yayinlar1.

degerler
egitimi
dergisi

111



© Center for Values
Education Turkey-, 2005, 3 (10), 89-110.

Journal of Values Education

Education and Freedom from the viewpoint of

Savater

L 4
Zekeriyya ULUDAG, Assoc. Prof. Dr.*

*

Citation/©- Uludag, Z. (2005). Education and freedom
from the viewpoint of Savater. Journal of Values
Education- Turkey. 3 (10), 89-110.

Abstract- This study is a thought exercise on education, an
endeavor that humans have undertaken for thousands of years
and remains so. This study concentrates on the dual role of edu-
cation. On the one hand, it is a process of internalization of learn-
ing and behavioral change and on the other, it relates to human’s
desires, thoughts, actions, and will.

In this study, we approach these two inseparable but seemingly
contradictory concepts from the viewpoint of a Spanish education-
al philosopher, Fernando Savater’s two contemporary works. We
try to show the similarities and differences of his thoughts on edu-
cation and freedom from the mainstream historical framework. In
other words, we hoped that the Western thought, which is the
source of civilization in our time, be recognized in our world.

Key Words- Freedom, Authority, Ethics, Model of Dignity,
Educator Authority.
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