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Ozet— Bu makale Sykdsel (narrative) pedagojinin icerdidi prensipler ve
strecleri tanitmaktadir. Oykisel pedagojiler yapisalci ve postmodern te-
orilere dayandidi icin, egitimin dzinde modernist mifredat modelleriyle
gerilim icindedir. Bu makale séz konusu gerilimi ele almakta, bir dyktsel
pedagojik modelin sinif ve mufredat ortamlar icinde ve disinda faaliye

gOsterebilecedi yolu drneklemektedir. Makale tu modelin Ingiltere’de
Mdsldman bir dini okul (medrese) ortaminda uygulanmasinin sonuglarini
gostermekte ve analiz etmekte, sekiler devlet okullarinda dini ve mane-
vi egitim pedagojisi icin model saglayabilecek bir yapiyi sunmaktadir. Bu
makale baska yerlerde daha ayrintili olarak analiz edilen kimlik insasi so-
runlarini tanitmakla birlikte pedagojik sorunlara odaklanmaktadir.

Anahtar Kelimeler- Din Egitimi, Oykdsel Pedagoji, Cocuk Maneviyat.
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Kavramsal Ogrenme ve Oyki

Kimligimizi, kendimize kendimiz hakkinda anlatngimiz éykuilerde, kendi-
mizle ve karsilastiklarimizla olan iligkilerimizde buluruz. Bu anlatim eylemi
gtinltik mizacimiza ve degisen yasam sartlarina bag' olarak cesitli nitelikle-
re sahiptir. Ormegin, giintin birinde iyi bir an1 ile uyanirim —bir giin 6nce
ovgli almis ve onaylanmisimdir— ve bunu hatirladigim icin gelen giinti yeni
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bir 151k altinda gortrtim. Yapi baglaminda mecazi olarak kendine has bir ya-
pim olmasina ragmen bir giin éncekinden farkh biri oldugumu diistintir ve
yapmak istedifim seyi beceremem. Bu bagansizlik duygusu bana bir dost,
bir dgretmen ya da bir ebeveyn tarafindan verilmis olabilir; ancak kendimi
basarisiz olarak algilamak igin mutlaka onlarn yargilanni icsellestirmeli-
yimn. Onlann yargisi, ben kendimi o yargimin 1181 altinda gordugtim olgii-
de onemlidir. Bu nedenle benim kimlik nosyonum, hayati bir tarzda, yasa-
mimda $nemli bir etkiye sahip olan etraimdaki kisilere baghdir. Bu neden-
le benim kimlik nosyonum kirilgan, degisime tabi ve birbirine baghdir. Be-
nim kimligim ayn zamanda kendime siirekli olarak tekrarladigim bir &yka-
dir. Kisacast, icinde yasadigim dtinya baglaminda kim olduguma iligkin ba-
71 sabit noktalar olusturmak icin, gintimiiz olaylan ile baglantih segici ha-
fizadan stiziilmis surekli degisen bir dykiiye glivenirim.

B siirecin daha grafiksel bir gortintiistintt yaratmak igin, antropolog Sheila

Kitzinger tarafindan yapilan su gozlemi degerlendiriniz:
Eskimolar arasinda kayak-angs olarak bilinen bir durum vardir. Bir
Eskimo avcist sakin bir denizde kano ¢cekmekte ya da sessizce otur-
maktadir. Aval basit tekrarlanan hareketlerle mesgul oldugu ya da

! hareketsizce oturdugu ve denizi seyrettigi bir anda digsal referans
noktalarinm yoklugunun getirdigi bir biling diizeyi azalmasi gelisir.
Kafas1 karisir ve sersemler. Bu durumu inceleyen psikologlar da ay-
musini yapmaya cahstiklarinda tamamen aym sekilde rahatsiz olduk-
lannu gortrler (Kitzinger, 1987: 184-185).

Kimlik insasi ve éykii hakkinda konustugumuz zaman mecazi diizeyde ca-
lismak tizere Kitzinger'in gbzlemlerinden yararlanabiliriz. Yukanidaki du-
rumda oldugu gibi genel olarak zihin kansikhg dinyamizin bildik yap:-
s1yla iligki kuramamanin bir sonucudur. Manzaranin ya da o manzara igin-
de bize yakm olan esyanin yoklugunda, bu durum yalmzca duyusal bir
yoksunluga degil, ayni zamanda psikolojik ve duygusal odaklanmanin
lkaybina neden olur. Bu tur durumlarda etrafimizdaki diinya, yasamlar-
mizda énemli ya da anlamh gordigiimiiz seylerle hicbir iligkiye sahip de-
gildir. Psikolog William James, tatminkar ya da dengeli bir zihin halinin
ancak kisinin kavramsal ve yakindan tecrtibe edilen dtinyalannn tutarh ve
uyumlu bir biittin olusturmasi hilinde kazamlabilecegini soyleyerek dii-

stincelerimizin deneyimlerimizle iligki kurma tarzi hakkindaki yorumunda



Dini ve Maneui Egitintin Oykiisel Pedagojisi

buna atifta bulunmustur. Eger kendimize anlattipimiz, diinya ile iliskimiz-
le alakal —dolayisiyla gordiigiimiiz manzarayr (kavramsal dtinyamizi) dii-
zenleyen— dykiiler iliskilerimizdeki dramatik bir degisimle veya o manza-
radaki énemli figiirlerin kaybolmasiyla bozulursa sonug kayak angstur:
onemli duygusal rahatsizlik. James'in deyimiyle, dengesiz hale geliriz. Zih-
nin duygusal olarak dengesiz ve hatta hasarh olmas: halinde etkin bir se-
kilde gelismek ya da 6grenmek imkansizlasacakur, potansiyel olarak
miimkin olsa bile. Benim kavramsal diinyamm kumasina verilen hasarin
stiregelen kimlik inga kapasitemi 6nledigi ya da siirladigma iliskin temel
bir anlayis vardir. Bu hasar, benim bu diinya ile iliskisel etkilesimimin bu
sekilde bozuldugu ve artik o diinya ile iliskilerim hakkinda kendime anla-
tacak anlamh ve giiclendirici bir 6ykii yaratmamin imkansizlastig hallerde
dogar. Bunu yapacak 6ykiisel araclardan yoksun kahnm.

Bu kimlik insa stirecinin uygulamalar: benim gelisim duygum ve bir co-
cugun dgrenme kapasitesi baglaminda cok énemlidir. Ogrenme yeni bil-
giler alma ve bu bilgilerin mantiksal karakterini tanima olarak algilana-
bilirken (bu temel mifredat modeli icinde algilanabilecek 6grenme ola-
cakur), érnegin bilim ya da matematik 6grenmede, boyle bir 6grenme
modeli 8frenmeye yonelik ya da karsi mizacsal egilimi gormezden gelir.
Bu efilim yitksek oranda duygu yukludiir. Yukarida sunulan éykisel hu-
suslarla ¢ok uyumludur. Karakteri bakimindan objektif olan, bilimsel ve
matematiksel 6grenmeyi (ve belki de genel olarak sgrenmeyi) duisiindii-
gumiizde, bu ifade tuhaf gértinebilir. Ancak simf ortam icinde, 6gren-
menin bir sosyal eylem olmasi ve bu nedenle ortamin 6zgiin nitelikleri-
ne bagl olmasi baglaminda hi¢ de tuhaf degildir. Ayrica ortamin nitelik-
leri, icindekilerin duygusal halleriyle belirlenir. Bu duygusal haller ve bu
hallerin yénetimi 6grenciler ve ¢gretmenlerin kimlik insas1 ¢ykilerini
yonetme kapasitelerine baghdir. Ogrenme temelde benim ona getirdik-
lerime dayanir. Vatandaslarin sivil (ve egitimsel) maksatla bir araya gel-
digi bir agora, agik alan ya da pazaryeri! o alanda mevcut iliskiler tize-
rindeki etkisine baghdir. Sonra bu iliskiler, onu izleyen faaliyetin mak-
sathlhifina gére gelisecektir. 11k ve en énemli olan ne getirdigimiz ve na-
sil iliski kurdugumuzdur. Oykiisel pedagojinin éziinde yatan budur, si-
niflar1 ve okullar egitim ortamlan yapan seyin 6ztinde bu vardir.

1 Bu konudaki daha ayrintili bir tartigma icin blkz. Erricker, 1998.
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Arastirmadan Ornekler

Cocuklar ve Diinya Goriisleri Projesi'ndeki arastirmamizdan bazi érmekleri
kullanarak 6ykiisel pedagojiyi daha ayrintili bicimde agiklayacagim. Asag-
da iki 6rnek olay arastirmasi suhuyorum. IIki projenin resmen baslatilma-
sina ilham veren, benim en kii¢iik ¢cocugumla yaptigim konusmadir. Tkin-
cisi ise yukanda belirtilen projede bir ¢ocukla biiyiikannesinin 8limiine
iliskin deneyimi konusunda yapilan miilakattir.

Ornek 1

Milakat tarihinde P yedi yasinda bir cocuktu. Biiyiikbabas: onun dogu-
mundan kisa stire sonra élmusti. Buytikbaba onu, yasarmnn ilk iki haf-
tasinda gdrmstii; ama elbette o bunu hatirlamiyordu. Aile ici sohbetlerde
biiyiikbabaya iliskin olarak agabeyi, kiz kardesi ve ebeveyni tarafindan 6y-
kuler anlatihiyordu. Bityiikbaba onlarin dtinyasimn bir pargasiydi; ama
P'nin dtinyasinin disindaydi. Bunun sonucu olarak, bu durumu diizeltmek
icin, P ona ne oldugunu ve mezarim nerede bulabilecegini sordu. Bityitk-
baba 6ldtkten sonra yakilmist: ve P'nin, onun yasadigina iliskin kanit bul-
mak i¢in gidebilecegi bir yer (mezar) yoktu. Ne hafiza ne de an yoluyla
onun yasamini paylagsabilmesinin somut bir yolu kalmisti. Bu durum P'nin
aile dykustinden, sik sik atifta bulundugu dyktiden aynilmishik duygusu ya
da dislanmighk hissetmesiyle sonuclandi. Bunun sonucu olarak kalan bii-
ytik ebeveyni hakkinda &zellikle kaygilaniyor ve onlarla yakin temas icin-
de olmak istiyor. Bu durum ayrica onun 6liime ve dzellikle ailesinde or-
gan bagisqisi karti tasiyan bireylere yaklasirmm etkiledi. Herhangi bir kim-
senin élimtinden sonra bedenini ubbi kullanim icin bagislamasinin, bii-
yiikbabasiyla ilgili olarak yasadigi onu haurlatacak bir sey kalmamasi so-
nucuna, baska bir deyisle tamamlanmamus bir éykiiye yol acacagina inani-
yor. Ancak bu 8yktstini anlatmasinda, 6zellikle bu dykiintin anlatildig
sartlara iliskin olarak séylenmedik cok sey kaldi. Bu olay, krematoryumun
yamndan gecerken P'nin tesadiifen séyledigi bir ctimleden kaynaklanmis-
t1. Yere dikilmis mezar taslarimi géstererek su soruyu sordu: “Dedemin de
béyle bir tagi var m1?” Bu soruyu cenazenin yakilmast, vasiyet ve ahiret ya-
sami sorunu hakkinda bir konusma izledi (Erricker & Erricker, 1994). Bu
konugmada géze carpan hususlar, karsihikh dgrenme ve P'nin varolussal
aragtirmasiyla tiiretilen bilgi oldu ve bu, Shotter'in deyimiyle “gtnlik ya-
sarmin diizensizligi” icinde gerceklesti (Shotter, 1993: 69).
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Bu olay hakkinda dikkat ceken kayda deger ana husus sudur: Eger kar-
sihikli konusma seklinde bir arastirma stireci gergeklestirilmeseydi ve uy-
gun ve giivenli bir yanitla olay kapatlsayd: karsilikl bilgisizlik stirecekti.
Pedagojik ifadeyle, yapilmasi gereken, sorulan sorunun yapisina dikkat
etmek, o sorunun tiretildigi deneyimle olan iliskisini kesfetmek ve arag-
nrma konusu olarak ele alinmas: gereken hususlar yoluyla cahsmakti.
Teorik dtizeyde bu, Newman ve Holzman'in “soylesi performans:” olarak
adlandirdiklar olgudur (Newman & Holzman, 1997: 105-113).

Ornek 2

V'nin (yedi yasinda bir kiz) karsihgindan énce kullamlan uyaran, Brian Pat-
ten’in Babay: Ararken adli siiri idi. Siirin temasi anne babamn ayriimasi ve
babanin evi terk etmesiydi. V'den énce baska bir cocuk (J) dustincelerini
anlatti. ], siirdeki babanin cennete gittigini digtintiyordu. Sonra V, bu go-
riisti ald1 ve onu kendi buiytikannesinin 6ltmiiyle iligkili bicimde gelistirdi.

Soru  Baba’min nereye gittigini diistinityorsun?

J Yukartya, cennete.

Soru  Yukariya gidildiginde ne oldugunu anlatir misin?

J  Allah’t ve baska seyleri gorilrsiin.

v Santyorum cennette beyaz bir midilliye binebilirsin ve seker yiyebilirsin.

J Bunu nereden biliyorsun?

V  Ninem dlmeden once bana bircok sey anlattr. Ciinkii dlecegini biliyordu
ve orada yapacadi her seyi anlatti. Ayrica bana tebrik gonderecegini de
soyledi. Gitmeden ¢nce bana bir parca kagit verdi ve tizerine bir fotograf
yapistirdl. Onu hald sakliyorum.

Kendisinin mutlu olacagim ve oldiigiinde benim de mutlu olmam istedigi-
ni sgyledi. O giin ninem kendisinin ve bitiin ailenin bir resmini aldi, onu
bir tebrik kartina yerlestirdi ve arkasima “Seni kalbinde gorecegim.” yazd.
Simdi o daima benimle. Her zaman onunla konusuyorum. Yalmz oldu-
gumda onunla konusuyorum. Arkadaslanmla tartistigimda gider, duvarmn
kenarmda oturur, onunla konusurum. Stkildigimda, onunla arkadaslarim
haklanda konusurum. Bana gesitli seyler stirdiigiinii anlatir. Cok giizel va-
kit gecirdigini soyler. Bana telefon edecegini sdyler. Bunlan benim kafam-
da soyler, beynime telefon eder ve benimle konusur. Cennete yiikseldiginde
ozel surlarindan birisini de beraberinde gotiirdit. Onu beraberinde gottirdii
ve simdi bana telefon edebiliyor. O dzel sir onun bunu yapmasimi sagliyor.
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Insanlara bunlan anlatmak istiyorum; ama onlar anlamazlar. Olen
herkesin cennette oldugunu biliyorum. Biiyiikannem séylityor. O temiz-
likcide calistyor. Goklerdeki butiin bulutlar: yikiyor. Orada bircok dos-
tu var. Bizim uzun siire yasamamizi umuyor; ama benim oraya onu
gormeye gelmemi istiyor. Ben de gitmek ve onu gérmeék istiyorum. Ama
oraya gidersen orada kalmak zorundasin. Olmeden gidemezsin. Cennet
cok yitksekte, goklerin yukarsinda, uzaydan da yitksekte.

Hichir zaman hicbir sey hakkinda kaygilanmadim. Bunu yalmzca kalbimde
sakliyorum. Bu bir sorun degil. Insanlar inanmadiginda bu beni cok tizityor.
Ama Tann onlarla konustugunda anlayacaklar. Bizler cok ama cok sansliyiz
ki, bu diinyada baz insanlar ilgi gosteriyor. Ben ve benim arkadaslarmm ve bu
okuldaki herkes gibi, ben de umut ediyor, ilgi gosteriyor ve bu gezegende ya-
sanun siirmesini saghyoruz. Santyorum cennet de bu gezegenin bir parcast.

Oldugiinde ninem yakildi. Bunun solucanlarin kefeninin icine girmesin-
den daha iyi oldugunu diisiniiyorum.

V'nin yamtlar asagida siraladigim nedenlerden dolayt ilgingtir:

(i) Kayip kavramini aldi ve onu kendi deneyimi haline déniisttirdi.

(it) Yalnizca kendi arkadaglanmin degil, bir yetigkin ve diger cocuklann hu-
zurunda bdylesine kisisel bir agiklama yapmaya hazirda.

(iti) Seylediklerine inamiyordu. Hayali bir fikirden ¢ok biytikannesinin
dlumunt yorumluyordu.

(iv) Deneyiminin yorumu ve iletimi igin gerekli olan mecazi dil, sembolik

P

¢nem ve rittiel degeri verilen objelerin kullanimini iceriyor.

(v) Bu acgiklama yoluyla o agikea gligleniyor.

(vi) Agiklama buytikannesinin stiren var olusuna iliskin metafizik fikirler
tizerinde daha fazla dustinmesini gerekli kiliyor. Boylece Tanri, diinya ve
sevginin stiren gticti énemli hale geliyor. :

(vii) Cocukga ve Disney filmleri benzeri hayal gticti, daha derin kisisel bir mak-
sat igin bir ara¢ saglamak tizere kullarulmis ve islevsellestirilmistir: buiyii-
kannesiyle iliskisinin éltimden sonra stirmesi olasihfma imkan saglamak.

(viif) Bu agiklama dtistinme kapasitesini, baskalarina odaklanmayacak
bir tarzda gelistirme ve kullanmada ¢zgtin bir travmatik deneyimin
onemine isaret eder.

(ix) Aciklama, ahiretin kullanimindan bagka, gériislerini kamtlamak icin her-
hangi bir dini ya da Hristiyanca doktrinin ya da imgelemin kullanimina
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dayanmiyor. Boylece kendi agiklamalarini yaratmak icin agik sekilde Hris-
tiyanca fikirlerden beslenmenin gerekli olmadig ortaya cikiyor.

Iki ytizden fazla miilakattan olusan énemli bir koleksiyondan? sectigim bu
iki cocuk muhakemesi, sorgulamasi ve 6yktsii émegini, cocuklarn énem-
li, ancak dogal olan kaybi iceren yasam deneyimleri ve manzaralariyla basa
ctkmaya iliskin kimlik insas1 siireciyle, herhangi bir resmi egitim olmaksi-
zin, yalnizca gi¢lendirici konusmalar ve destekleyici iligkiler yoluyla basa
cikabilecek donamima sahip olabileceklerini gostermek tizere sundum. Yu-
karidaki 6rneklerin hicbirinde hicbir resmi efitim gerekmedigi gibi, karsi-
lagtigim bircok baska olayda da béyle bir egitime gereksinim duyulmuyor-
du. Bu stireci yavaslatan, yetiskinlerin suskunlugudur. Bu suskunluk siklik-
la yetiskin cehaletine dayah bir suskunluktur. Cocuklar bu tiir seyleri ko-
nusmadiklarinda, bunlan dustinmedikleri varsayiliyor. Buradan ¢ikanlacak
sonug, cocuklar bu tir seyleri dgrenmeye hazir olmadip icin, bunlan onla-
ra 6gretmedigimizdir. Ancak ¢ocuk gelisimi boyle islemez. Onlar zaten bu
olaylan biliyor ve bu olaylar yoluyla diigtintiyorlar. Ogretilmelerine gerek
yoktur; ama dinlenilmeye ve konugmalarimin tesvik edilmesine gereksinim-

leri vardir. Boylece oykiisel pedagojinin prensiplerine geliyoruz.

Bu durum ¢ocuklar: kendi iclerinde temel kaynaklara sahip olan kisiler ola-
rak gdrmemiz gerektigini ve bu kaynaklarn ortaya ¢ikmasina imkén sagla-
digimizda, buiytik bir potansiyeli serbest birakacagimzi gostermektedir.
Theodore Roszak (1981) su sézleriyle bu duruma isaret etmektedir:

Hepimiz okula biitiinityle kesfedilimemis, radikal derecede kestirilemez bir
kimlik tasiriz. Egitim bu kimligi agmak ~biiyiik bir duyarhlikla agmak—,
onun tiritmiziin en kiymetli kaynag, insan ulusunun gercek zenginligi ol-
dugunu idrak ettirmektir.

Dini ve Manevi Egitim I¢in Oykiisel Pedagoji

Burada ampirik arastirma ve teorik perspektiflerin, bir dersin 6gretil-
mesi ve 6grenilmesi tarzinda nasil pratik degisikliklere yol acabilece-

gini incelemek istiyorum.

2 Cocuklar ve Duinya Goriisleri Projesi'nin bu ampirik aragtirmasimin raporu icin bkz. Erric- d?fg?rl?r
ker, Erricker, Oza, Sullivan, & Fletcher, 1997, egitimi
dergisi
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Su andaki gorevim itibariyla Hampshire Din Egitimi Bélge Miifettisi olarak,
Hampshire devlet okullarinda Din Egitimi Uzlasilmis Mufredatinin (Agreed
Syllabus) yapilandirlmas: ve uygulanmasmdan sorumluyum. Bu agidan din
egitiminin Ingiltere ve Galler'de farkh bir 6zelligi vardir. Ctinkii tarih, Ingi-
lizce, matematik, fen bilgisi gibi derslerin aksine, izlenecek ulusal bir mf-
redati yoktur. Onun yerine yerel olarak tizerinde uzlasilmis bir miufredat
vardir. Bu durum kisa stire i¢inde degisebilir; ama Hristiyan kiliseleriyle
devlet arasindaki 6zgtin bir tarihsel iliskinin sonucudur. Din Egitimi Uzla-
silmis Miifredatinm her bes yilda bir gézden gecirilmesi gerekmektedir.
Hampshire’da bu gozden gecirme bu yil gerceklestirilecektir (2003-2004).

Geleneksel olarak, Ingiltere ve Galler'deki btittin din efitimi mtifredat temel-
de icerige odaklanmigtir. 1988 Egitim Reformu Yasasmumn yiirtirliige girmesin-
den bu yana, din egitimi dersinin genisligi ya da konteksi “Hristiyanlik ve Bii-
yuk Britanya’da temsil edilen diger ana dinler” olarak belirlenmistir. Ayrica
miifredat 6grencinin bu konudaki gelisimine uygun beceriler ve yaklagimlar
belirlemektedir. Din egitimi 1970’ yillarda Hristiyanlif benimsetmeye yéne-
lik savunmaci yaklasimmdan fenomenolojik yaklagima kararl bir sekilde ge-
cirildiyse de, temel pedagojik sorun ¢oziillmeksizin kaldi. Savunmaci (confes-
sional) din egitimi yaklagim siirh olmaktan ¢ok, ac¢ik bir sonucu amachyor-
du: dgrencilerin iyi birer Hristiyan olarak yetismesi. Yiiksek gretimde din
icin kullanilan yaklasimdan tiiretilen fenomenolojik yaklagimm, 6grencilerin
konuya iliskin bilgiye sahip olmasindan bagka acik bir gelisimsel amact yok-
tu. Din egitimi alanindaki pedagoji teorisyenleri son otuz yildir bu sorunla
ugragmaktadirlar. 1994 yilinda School Curriculum and Assessment Authority
(Okul Miifredat ve Degerlendirme Idaresi/hitktimet tarafindan kurulan mer-
kezi kuruluslardan birisi), din hakkinda dgrenme ve dinden 6grenme seklinde iki
farkli hedeften bahsederek sorunu ele almistir (SCAA, 1994). Bu terimlerin
orijinali Michael Grimmitt'in eserinden alinmisur (Grimmitt, 1987).

Eger oykiisel pedagoji prensiplerini bu duruma uygularsak, 6grencilerin
efitimi baglammda bazi énemli egitimsel giclikleri gérebiliriz. Birinci-
si, 6gretmenlerin, egitimi “... hakkinda dgrenme” geklinde algilama egili-
mi, ders hakkinda bilgilerin “somut” ya da “enformasyenal” olarak asi-
lanmasinin 6tesinde, acik bir pedagojik hedefe sahip degildir. Bu neden-
le bu egitimin 6grencilerin yasam deneyimi ile hichir zorunlu baglantis:

13

yoktur. lkincisi; “...’den ogrenme” muglakur. Ancak en onemlisi bu 6g-
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renme bicimi, dini anlamanin ¢ocugun gelisimine katk: saglayacag: do-
layli anlamin: tasimaktadir. Burada “Nasil?” sorusunu sorabiliriz. Bagka-
larinin yasamlarini nasil yasadiklarim anlamak, ¢ocuklara fizerinde dii-
stinecekleri bilgilerin iletilmesi baglaminda zenginlestirici olabilir. Ancak
iletilecek daha fazla sey vardir. Bu zenginlestirmenin anlami, bunu yap-
makla, ¢ocuklarin kendi algilamalari, degerleri ve eylemlerinin zengin-
lestirilmesi midir? Eger 6yleyse, neden? Opykiisel pedagojiyle ugrasan
herkes i¢in bir temel sorun ortada durmaktadir. Ogrencilerin kendi ya-
sam deneyimleri tizerindeki dtistinceleri hangi noktada onceligi alacak-
tir? Ogrencilerin kendi kanaatleri hangi noktada bir arastirma ve tartis-
ma konusu olarak ciddiye alinacaktir? Bunun cevabi genellikle hicbir za-
mandir. Bunun nedeni miifredatin boyle bir sonucu gerektirmemesidir.

Farkh bir durusu benimseyerek, énerilen Hampshire Din Egitimi Uzla-
silmis Miifredat: tamamen 6gretme ve dgrenme stirecine dayanan bir ei-
tim program (mifredat ve 6grencilerin gelisiminin ardindaki itici giig;
yani dersin tabi oldugu pedagoji) énermeyi amaclamaktadir. Bu, icerigin
ogrenilmesinden cok kavramsal arastirmaya dayal bir stire¢ saglama yo-
luyla, 6ykiiyti egitimin merkezine yerlestirmeyi amaglayan bir metodolo-
jidir. Bu metodoloji asagidaki spesifik unsurlara gére yapilandirilmistir:
Aragtirma program 6grencilerin dini ve yasam deneyimlerini asagidakileri yapa-
bilme yoluyla yorumlama yetenegiyle iligkilidir:

(1) Dini ve insan deneyimlerini anahtar kavramlarin aragtirilmas: yoluyla in-
celeme.

(i) Kavramlan spesifik durumlara uydurma ve ortaya cikan sorunlan belirleme.

(iti) Spesifik kavramlarin degerini, maksatlarni ve bunlarn spesifik uygula-
malarda nasil ifade edildiklerini degerlendirme.

(iv) Uzerinde ¢alisilan kavramlar ve pratiklere karsilik olarak, onlarla kendi
degerleri ve inanclan konusunda iletisim kurma.

(v) Inanglarim ve degerlerini kendi yasamina uygulama.

Uygulanan Arastirma Programinin Bir Ornegi: Musluman Ogrenciler
ve Ortiinme (Hicab) Kavramm

Burada uygulanmakta olan arastirma program stirecinin bir érnegini vere-
cegim. Bu omek Ingiltere'de bir okulun olagan ortammndan alinmstr.
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Hampshire'da bir Miisliiman medresesinde (dini okul) bir siufa ders veri-

yordum. Yine de bu érnek yukarida ana hatlar cizilen arastirma programi-
nuin unsurlanmn ve dykiisel pedagoji prensiplerinin kullamimina kanit olus-
turmaktadir. Bu simifta értiinme kavramina odaklandik. Stireg icinde dersi
kolaylastinct olarak benim miidahalelerimle konusmalar ve daha sonra
ders hakkindaki dtistinceleri aralara serpistiriyorum.

Birincisi; értiinmenin gayrimiislim 6grenciler tarafindan her zaman an-
lasilamayan bir farkhlik duygusu yarattifini 6greniyoruz. Arkadaglarla
birlikte belirli seyleri yapmak mtimkiin olmamaktadir. Ayrica értiinmek
zorunda olmayan Musltiman erkek &grenciler, Miislitman kizlarla aym
deneyimleri yasamamaktadirlar.

T: Bize bakiyorlar ve farklt bir kisi goriiyorlar. Oglanlara baktiklarin-
da ise yalnizca oglanlart goriyorlar. Mislimanlar barlara gidebilir;
ama —siz bilemegzsiniz— biz gittigimizde drtiinmemiz nedeniyle hemen
anlasilir. Arkadasim diyor ki “Tas, haydi gel. Gercekten eglenceli ola-
cak. Bir bag ortusit tak, gercekten haval bir bas drtiisii.” Ve dilstiniiyo-
rum. Evet, beni 6yle bir yerde dusiinebiliyor musunuz? Oteki insanlar
neredeyse hicbir sey giymezken, ben uzun etek, uzun kollu gémlek, bas
ortiisti ve bir stirit sey giyinmis halde. Ama arkadaslanm cok tatl, be-
nim de eglenmemi istiyorlar ve ne zaman kliiplere gitseler, gelip ne ka-
dar eglendiklerini anlatiyorlar. Ve hepsi “Ah keske sen de orada olsay-
din. Orada olmamn isterdim, zaten ruhun oradaydi.” diyorlar. Benim de
onlarla birlikte eglenmemi istiyorlar; ama yapamam. Onlar ugrasiyor
ve sorunu ¢ozmeye ¢alisiyorlar; ama yapamazlar.

Batr'daki Miisliiman ebeveyni kaygilandiran seyin, Batrnin alternatif deger-
lere sahip gayrimtslim ortaminda yasamanm cocuklarm ayartmasi olasih-
g1 olup olmadif sorusunu gtindeme getiriyorum.

S diyor ki:

Annem diyor ki... Bana giiveniyor ama topluma gitvenmiyor.
On t¢ yasindaki S'nin soéyledifine goére boylesine ayartmalar genclik yil-
larinda daha da artiyordu. Bu nedenle S s6yle diyordu: “Bana gelince, ben
hala ¢ok gencim. Daha sonra daha fazla ciddilesecegim.”

Ebeveyn icin bircok yénden cocuklarimi destekleyecek olan arkadasli-
gin kendisi bir ayartma tehdidi olarak goriinmektedir. Bu durum geng
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kizlarda hayal kirikligina neden olmakta ve bir anlayis ve giiven yok-
sunlugu algilamas: yaratmaktadir.
T: Anne babamiz bizim okul arkadaslarimizla disart gkmamiza izin
vermiyor, ¢iinkt onlar kétit 6rnek oluyor. Onlar barlara ve benzeri yer-
lere gidiyorlar. Ben bunu yapmayacagim; ama onlar bunu anlamiyor.
M: Anne babamizin yapmas: gereken sey onlarla gitmemize izin vere-
cek ve zararh oldugunu bildigimiz hichir seyi yapmayacagimizt bilecek
kadar bize giivenmeleri.

Misliman geng kizlann karsilastig giiclikler ebeveynin onlarin yasamla-
rina daha kolay bir sekilde miidahale etmelerini gerektiriyor olarak gorti-
lebilir; ama kusaklar arasindaki kiltiirel deneyim ucurumu soruna katki-
da bulunuyor gibi gértiniiyor. Etkili iletisim, bunu yapacak kapasiteye sa-
hip olmadiklar1 halde onlan anlama arzulariyla baltalanmaktadir.
T: Gengken daha da zor. Boyle bir iilkede. ..
S: Kesinlikle.
T: Surf burada yetismedikleri i¢in, anne babalarn bizi anlamalan daha da
zor. Zamanin dedistigini, burastn farkh bir itlke oldugunu anlamiyorlar.
Ama dyle dustinityorlar; cinkil digundiikleri gibi goriiyorlar. ..
M: Biliyorlar.
T: Tipki benim babam gibi. O ihtida etti. Annem Iran’da yetisirken,
babam burada yetigmis. Biiytikannem geleneksel Iranli ve ona karst
arsizhik yaptigimda cok yargilayict davramyor. Halbuki bu farkh bir
sey ve ben ona farkli bir sekilde davraniyorum. Beni anlamaya ve be-
ni konusturmaya calistyor. Ben de her seyden soz ediyorum ve anliyor
gibi gorinilyor, buraya kadar normal. Ama sonra siirekli daha fazla
sey bilmek istiyor. Ben “Anlamiyorsun.” dedigimde, diyor ki “Evet, an-
Lyorum.” Cocuklarim anlamayan anne babalar var ve onlar cocukla-
rini gercekten seviyorlar, onlarm yaminda olmak istiyorlar; ama bil-
medikleri bir seyi yapamazlar ki. :

Kusaklar aras1 bu iletisim karmasasimin étesinde, gen¢ kusagin kendi icinde
yakm bir anlayis bulunmaktadir. Bu durum asagidaki ifadelerden anlasilabilir:
5: Eger dinimizi kaybedecek olsaydik, ahlakt degerlerimizi, toplumu-
muzu, bize ait her seyi kaybedecektik ve kimliksiz kalacaktik. Eger bun-
lart kaybetseydik gercekien kendimizi kaybolmus ve yabanct hisseder,
nereye gidecegimizi ve ne yapacagimizi bilemezdik. Degerlerimizi, top-
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lumumuzu ve saygiyl, kisinin dinle birlikte sahip oldugu her seyi kaybe-
derdik ve ben bunun cok énemli oldugunu diisiiniiyorum.

T: Dini kendi yasam tarz: olarak bilmek tizere yetistirilen insanlar i¢in, din
gercekten bir yasam bicimidir; cinkii onlar 6yle yetistirilmektedir. Biz bu-
na inantyoruz, onlar da buna inantyor. Allah’t cok seven bir kimse icin giin-
de bes kez ibadet etmek cok kolaydir; ciinkit yapmak istedigim zaten bu.
Orug tutmak ¢ok kolay; ciinkil Allah rizast igin bunu yapmak istiyorum.
M: Bunu anlamak zorundasimz. Eger bu ibadetler bizim icin anlam
ifade etmeseydi, onu yapmamizin bir amact olmazdi. Eger anlami ol-
masaydt, ibadeti yapmazdik.

Bu anlamt olma konusuna iliskin olarak, T'nin dile getirdigi gibi, bir de ya-

sitlarin saygisi sorunu vardir:
T: Benim okulumda, Southampton, Regent’s Park’da bircok Miislitiman
var. Benim sifimda iic Musliiman var. Ornegin din egitimi dersinde
bir seyleri tartisirken soruyorlar: “Sen drtiintiyorsun da, o neden drtiin-
milyor?” Bazt insanlar yalmzca anne babalarindan dolay ortiiniiyor-
lar, bu nedenle okulda diizenli olarak ortiinmiiyorlar ve bana “Bunu
yapmanin ne anlami var ki?” diye soruyorlar.

T'nin diizenli olarak tesetttirlit giyinme ve bunu ebeveynin istegiyle yapma
arasindaki farka iliskin gozlemleri, itaatle reddetme arasmndaki baglanulara
iliskin daha ayrmtil deQerlendirineleri gerektirmektedir. Ebeveynin istegiy-
le 6retinmek ama diizenli értinmemek, okul tiniformasini giymek ama kra-
vatin bagaigim gevsek birakmak, ya da bisiklette kask: giyip bagim bagla-
mamalkla karsilastirilabilir. Bu gozlemler sartlara lakayt bir sekilde uyuldu-
gunu ve maksatlarina karsi da agikar bir saygisizhgin gosterildigini ortaya

"koyuyor. Sonug, itaat edilmesi istenen otoriter kiltiire (ebeveyn ya da ye-

tiskin kaltiiriine) degil, yasitlarinin normatif killtiirtine ait olma dilegini ilan
etmektir. “Bunu yapmanin yarari ne?” sorusuna, inanmaksizin ebeveynin
empozelerine uyma girisiminin, Misliiman geng kizlara kimlik konusunda
cok sinirh bir alan birakngim séylemek diginda tatminkar bir cevap vermek
mitmkiin degildir. Bu sorunun okul iginde tartigiimasi, ayrica ortiinmenin,
gayrimuslim yagitlar tarafindan algilanan sekliyle Musltiman kimliginin dis-
sal ve gorunr gostergesi olarak ne kadar énemli oldugunu gostermektedir.

Ebeveyn igin, orttinme temelde ¢ocuklanmi koruma aracidir. Ebeveynin
cocuklarini, dzellikle kizlarmi koruma istegi anlasilabilir ve drtinme bu
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korumanin acik vasitalarindan birisi olarak anlasilabilir. A'min (bir og-
lan), ebeveynlerin kizlari konusunda neden daha kat1 olduklarn konusu-
nu tartgirken ifade ettigi gibi, “bu mesele yine tamamen ortinmeyle ilgi-
li"dir. Onun goristine gore értiinme kizlarin oglanlar icin gerekmeyen
bir sekilde korunmasinin zorunlu olduguna iliskin gériisii temsil etmek-
tedir: “Ebeveynin bu diistincesine gore, kizlar ve oglanlar farklidir, ciinkii ebe-
veynler asikdr nedenlerle onlar: kollamak istiyorlar.”

Kizlarin bu goriise cevabi, bu gorisii desteklemekte ayrléa meseleye
baska bir énemli boyut daha eklemektedir. Ortiinme koruma saglar;
ama bundan fazlasini da yapar.
S: Insanlar bunu cok kez isitmistir; ama ben bir kez daha sdyleyece-
gim. Sanki bir miicevher var, gercekten cok kiymetli bir miicevher. Sen
onu giivende ve gizli tutmak istiyorsun. Kizlar kiymetli miicevherler-
dir. Bu nedenle drttiniiyoruz, bu yolla daha cok giivendeyiz ve kendi-
mize saygimizi koruyoruz.
T: Ve bize sayg: gasteriliyor. Ben caddede yiiriirken, baska bir kuz daha oldu-
gunda bir erkek ona bakar ve slik ¢alar; ama bana sayg: gosterir.

Ortitnmenin Sembolizmi

Orttinme iki farkl yonde bir sembol islevi gortir. Bir yandan korunmay:
garantileyen bir semboldtr. Diger yandan Miisliiman kimligine tanikhk
eder, dinin ve dinin temsil ettigi yasam biciminin bir ifadesidir ve sayg
yaratir. Ortiinmenin farkli sembolik anlamlari Misliiman toplumun ve
Mitsliiman geng kizlarda somutlasan degerlerinin stirekliligine iliskin bir
gerilimin temsilcileridir. Ortiinme temelde ya korunmay: saglayan bir
itaat eylemi ya da saygiy1 saglayan bir 6z kimlik teyidi olarak anlasilabi-
lir. Orttinme her iki niteligi aymu anda kazandirabilirken, eger ebeveyn-
ler gen¢ cocuklarmin értinmesini bir 6z kimlik teyidinden cok bir itaat
eylemi olarak gortirlerse, o zaman gocuklarinin akh baginda olduguna
inandiklan ortaya ¢ikacaktir. Tartisma konusuna gelince, értiinme konu-
suna iligskin olarak herhangi bir tartisma olamaz; ama kendisini diisiinerek

oérttnenlere giivenme konusunda bir tartisma olabilir.

Bunun diizenli bicimde 6rtiinen Miisliiman genc kizlarm anlayisina iliskin
olarak nasil yapilabilecegi konusu, dissal értiinme kadar icsel értinmeyi de
icerir. Igsel értimme dissal 6rttinmenin ardindaki inanci olustururken, dissal
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srtiinme de icsel drtinmenin goriniir ifadesidir. Bu grupta yer alan T sekiz

buguk yasindayken, M ise on dort yagindayken ortinmeye baslamistir.

T: Icsel ya da manevi drtiinmeyi gérgequtinnek, gozlerin, agzin ve ayak-
larin ortimmesini saglamak bityiiditkce daha da giiclesmektedir. Benim icin
en zoru agzn Grtiinmesidir; ciinkil herkes dedikodudan hoslanr.

S ayaklarnn orttinmesini “Gitmemen gereken yerlere, ornegin barlara gitme-
mek” olarak, M ise gézlerin drtiinmesini “Bakmaman gereken bir seye bakma-
mak, tipkt yakigikl bir oglan gibi.” diyerek agiklamaktadir. -

Bu &mekteki Miisliiman geng kizlann simdiden, ebeveynlerinin hayatlan
boyunca ytizlesmedikleri sartlarla, en azindan bu bakig agisindan, ytizlestik-
leri kesindir: Islami perspektiften balig kisilerdir; Bat kiiltiirti perspektifin-
den ise geng. Sekiiler bir toplumda Miisliiman olma deneyimini tartigirken,
kimlikleri her iki kategoride birden yer almaktadir. Burada kimlik insas1 sa-
natinn zirvede oldugu bir durum yasanmaktadir. Balig birisi geng olmakla
basa cikabilir mi? Bir genc balig olmakla basa ¢ikabilir mi? Ya da bu tartis-
mada séz konusu gerilim ¢ok mu buytiktiir? Ebeveynin tartigmasiz itaat
saglayarak bir baligi korumas: gerekli midir? Ya da aksine okulda gen¢ olan
kisi, eve gidince onlan kandirarak balig gibi mi davranacaktir?

Bu arastirma diger dini toplumlara da uygulanabilecek bir durumun orne-
gini sunmaktadir. Artik cocuklar ve genglerin farkl bir kitlttirlenmeye izin
veren spesifik ve ayr1 alanlarda kimliklerini kesfettikleri ya da yapilandir-
diklan bir dtinyada yagamiyoruz. Onlann daha ¢ok, rehberlik sunulan top-
lumlar icinde, yetiskinlerin desteklerinin yardim ettigi ve kusurlarmm etki-
lendigi kiltirel bakimdan ¢ogulcu dtnyalar arasmda kimliklerini tartigtik-
larim gorityoruz. Bu rehberligi sorgulama egilimleri béylesine bir durum-
dan gecerken ve kendi varliklarim olustururken gerekli tartismalarin bir
unsuru olarak olumlu bicimde anlagilabilecegi gibi, mirascisi olduklan ge-
lenege saygmsizhklarmn bir gostergesi olarak da gortilebilir. Aynca toplum-
larin da bu pozitif ve negatif kutuplar arasinda gidip gelmesi gerekmekte-
dir. Manzara degisir, agina referans noktalar1 kaybolur, kimlik insasmin
boylesine degisiklikleri dikkate almas: ve defisen sosyal ortamda kavramsal
referans noktalarini yeniden dogrulamas: gerekir.

Arastirma programina iligkin olarak, anlatumlar ilerledikce bu unsurlarnn
ogrenciler tarafindan nasil ele alindigini belirleyebiliriz.
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(i) Orttinme kavrami 6ykusel cevaplarn tizerine baglandigi bir kavramsal ip
saglamaktadir.

(i) Bu kavram bir dizi birbiriyle baglantih anlatim konteksi icine yerlestirilmistir:

cinsiyet farkhhgl, yetiskin otoritesi, yasitlarla arkadashik, dini gerekleri
yerine getirme, ahlaki degerler.

(1ii) Konteksler bir dizi sorunu belirlemektedir:

»Orttinme kavraminin yeni ve degisen sosyo-kiiltiirel ortamda nasil

anlasilacag,
Ebeveynin gtiveni ve anlayisina iliskin sorular,
Ebeveyne itaat nosyonlari,

*Yagsitlarla arkadaghgin deger farkliliklan arasinda tartisiimasi.

(iv) Degerlendirme bu sorunlarn ele alindig1 ve cevaplandif yola baghdir.
Bu degerlendirme 6grencilerin bu sorunlarin ele alinmas: gerektigini
distindiigti yollan belirlemektedir.

(v) Uygulama 6rttinmenin pratikte nasil uygulanacag ve bunu yapmak-
la ne gibi sonuglar alinacagina iligkin olarak 6grencilerin verdigi or-
neklerde yatmaktadir.

Stirecin énemi, kavrama iliskin olarak, tartisma ve muhtemel coziime konu
olacak gergek sorunlan ortaya cikarmasi, ¢dziimlerin &grencilerin yasam
deneyimlerine dayali olmasi ve onlarla kendi sorunlanmi (ve kendi kanaat-
lerini) anlatma izni verilmesinde yatmaktadir. Bu siireg, degisen dinya kon-
teksinde kimlik insasim giiclendirmesi élctstinde egiticidir.

Sonuc: Teorik Degerlendirmelei‘ ve Pedagoji

Bir arastirma programina dayali bu éykiisel yaklasimin énemi, dogrusal bir
yapi olarak anlasiimamasinda yatmaktadir. 11k unsurla baslayrp son unsura
kadar devam etmezsiniz. Buradaki unsurlar, arastirma araclan olarak ele
almmasi gereken yonlerdir. Onem, stirece katilan diistinmede, yaratihcihk-
ta, hayal etmede ve pratik deneysel uygulamada yatmaktadir. Amac kav-
ramsal aragtirmanin 6grencilerin yasam deneyimlerinden dogan éykiilerde
somutlagtullmasidir. Kavramsal ders konusu ve égrenci deneyimi arasinda-
ki bu karsilasmadan énemli tartisma konulan ortaya cikacakur.
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Pedagojik olarak bu yaklasim en ¢cok, matematik alaninda von Glaserfi-
eld tarafindan savunulan radikal yapisalcilikla iligkilendirilebilir (bkz.
von Glaserfield, 1995). Von Glaserfield bilgiyi “ontolojik bir realitenin
yanstmasinin degil, deneyimlerimizin olusturdugu bir diinya diizeni ve
orgiitlenmesi” olarak anlamaktadir (bkz. Watzlawick, 1984: 2). Felseft
yaklasim baglaminda proje en ¢ok Lyotardin (1984) caligmasindan ve
onun oykisel pragmatik anlayisindan etkilenmistir. Sosyal mudahale
baglaminda gocuklar i¢in sosyal eyleme kendisini adayan Katolik bir ra-
hip olan Padre Bruno ornegi carpicidir. Anthony Swift'in Brezilya'daki
sokak cocuklarina iliskin arastirmasindan alint yaparak, Swift'in, Padre
Bruno'nun 6zgiin bir pedagojiden yararlanarak gontllileriyle birlikte ca-
lismasindan ¢ikardifi sonuglan degerlendirebiliriz:

Tartismaya onctiliik etmekten ¢ok harekete gecirerek, herkesin kat-
limim sagladi. Onlan kendi fikirlerini belirleyerek onlara gére hare-
ket etmeye tegvik etti ve (iginden gelen) mtidahale etme kiskirtmasi-
na direndi. Onlarn kendi deneyimlerini degerlendirmelerine yarcim
etti. Bu durum onlarda bir inanci ortaya ¢ikardi ve onlar yeni bir
benlik anlayis icinde dzgtirlestirdi. Hatalar yapmak ve bunlan diya-
lektik bir stirec icinde acikca bagkalarina agiklamak, ogrenme igin
hayati ¢nemi haiz bir unsur olarak goriilebilir (Swift, 1997: 18-19).

Geriye kalan béyle bir pedagojiyi sadece tigtincti diinya tilkelerine degil, bi-
rinci diinya tilkelerine de ithal etmektir.
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Abstract— This article introduces the principles and processes involved in a
narrdtive pedagogy. Because narrative pedagogies are based on constructivist
and ‘postmodern’ theories they are in tension with essentially modernist curri-
culum models of education. This article addresses that tension. It exemplifies
the way in which a narrative pedagogical model might operate within and out-
side classroom and curriculum environments. It illustrates and analyses the re-
sult of introducing it in a Muslim faith school (medrassa) environment in Eng-
land and offers a structure through which it can provide a model for pedagogy
in religious and spiritual education within secular state schools. The article
concentrates on pedagogical issues whist introducing issues of identity const-
ruction that have been analysed more fully elsewhere.

Key Words— Religious Education, Child Spirituality, Narrative Pedagogy.
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