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Ozet- Bu makale, yazarin ‘Religious Education: An Interpretive App-
roach’ adli eserinde de oldugu gibi éncelikle temsil, yorumlama ve
dusdnimsellik anahtar kavramlarini tartisarak yorumlayici din egiti-
mi yaklagimini tanitma amacini gltmektedir. Makale, bu fikirlerin de-
neysel bir program gelistirme projesi olan Warwich Din Egitimi Pro-
jesine (The Warwich RE Project) nasil uygulandigini géstererek de-
vam etmektedir. Nihayet Warwich Din Egitimi Projesinin tamamlayi-
cisi olarak goértlen yorumlayici yaklagimin dért degiskeninin zerin-
de durulmaktadir. Ikisi Ingiltere’deki Warwich Din ve Egitim Aragtir-
malari Biriminde yapilan ¢alismayla (Krisman ve O'Grady’nin ¢alis-
malari) baglantilidir. Digerleri ise Giney Afrika (Stonier, Kwenda ve
Mndende) ve Isveg'teki (Eriksson) din egitimcilerinden alinmistir.

Anahtar Kelimeler- Hermenétik, Yorumlayici Yaklasim, Yorum,
Distiniimsellik, Din Egitimi, Temsil.

L1

Religious Education: An Interpretive Approach (Jackson, 1997) adl ki-
tabimda, din egitiminin en azindan baskalarimin dini diinya goriislerine
yonelik bir anlayisi icermesi balinde, dini materyalin sunumu ve yorum-
lama metotlars bakimindan ele alimmas: gereken bir dizi sorunun ortaya
ctkacagim ileri stivdiim. Dini diinya goriislerini kapali kanaat sistemleri
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olarak sunmamin teblikelerine isaret ettim, bireyin kisisel ve sosyal kim-
lik duygusunu sekillendirmeye yardum eden cesitli etkenlere dikkat ceker-
ken bireysellige imkan veren daba kigisel ve esnek bir model onerdim.

Aynica dini materyalin yorumlanmas: igin, ozellikle sosyal antropoloji-
nin ¢esitli dallanmndan aldigim i¢ goriilerle, bazi metotlar gelistirdim. Bu
metotlar, ogrencilerin diger anlayislar: 6grenirken kendi on kabullerini
bir yana birakmalarim beklemek yerine (ki bir cok fenomenal yaklasim-
da bu beklenmektedir) dogrudan onlarn kendi kavramlarmmdan ve dene-
vimlerinden yararlanma yolunu secmektedir. Yorum ogreniciyi balen an-
ladig kavramlan baskalarmin kavramlaryla karsilastirmaya sevk eder.
Bunun icin ogrencinin kendi perspektifi ogrenme siivecinin zaruri bir
parcasim olusturmaktadir. Bu konu 6gretim agisindan cok onemlidir.
Ciinkii egitimciler baskalarimin diinya goriislerini ogretmek ve ogrenmek
icin stratejiler gelistirirken, 6grencilerin kendi anlayislarina kars: da du-
yarl olmahdirlar.

Aynica ogrencilerin (ya da arastrmacilanin) kendi deneyimleri ile yasam
tarzim yorumlamaya calhistiklan kisilerin deneyimleri arasindaki iliski-
nin farkl yonlerini ifade ettigi anlasilan diisiiniimselligin (veflexivity) ce-
sitli unsurlarim da ele aldvm. Diisiintimselligin ii¢c yoniine dikkat cektim
(Jackson, 2000a):

(i) Ogrenicinin kendi yasam tarzina iliskin anlayisini yeniden gozden
gecirmesi (baskasumn yasam tarzi hakkinda diisiinme yoluyla “ab-
laken” vyiikselme).

(ii) Uzerinde calhistigr materyalin yapici bir elestirisini yapma.

(iii) Yorum siirecine stirekli elestiri gelistirme; metodolojik olarak oz-eles-
tirel olma.

Bu bususlanin da pedagojik mubtevalar: bulunmaktadir. Diistinmeyi ve
yapici elestiriyi tesvik eden bir egitim yaklasimina gerek bulunmaktadyr.
Ogretmen, ister tartismalar ister faaliyetler yoluyla 6grencilerin dini ve
ideolojik arka planlan hakkinda ne kadar bilgi sahibi olursa, ogretim o
kadar duyarl ve odaklannus olur. Bu din egitimi yaklagiminin pedago-
jisi ayrica ogrencilerin arkadaslanindan icgoriiler kazanmasina ve simif-
taki farkh fikirleri inceleyebilmesine imkan verecek metotlar gerektir-
mektedir. Din egitiminin “icerigi” yalmzca ogretmen tarafindan sagla-
nan veriden olusmaz, aynca katilbmcilarmn bilgisi ve deneyimini ve iki ta-
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raf arasimda etkilesimli (interaktif) bir iligkiyi de icerir. Farkl arka plan-
lara sabip cocuklarla calisan uzman bir din egitimcisinin, diyalektik o8-
renmeyi idare etmek icin profesyonel beceriye gereksinimi vardr. Ogret-
menler, 6grencilerin kendi duruslarma ve aym zamanda ogretilen mater-
yale yonelik dogru bir duyarlihga sabip olabilirler ve wygun pedagojiler
gelistirebilirlerse, o zaman farklihg kapsayabilen gercek bir tartismal
din egitimi forumu ortaya cikabilir.

Iceridekiler ve Disaridakiler!

Temsil (representation), yorumlama (interpretation) ve diisiiniimsellik
(reflexivity) konulan birbiriyle yakindan iliskilidir. Ormegin; Edward
Said’in yeni ufuklar acan eseri Orientalism (1978), Islam imajinin nasil
yapilandinldigim ve Avrupahlar tarafindan kendi cikarlarina gore nasil
basmakalp yapida temsil edildigini gostererek taribsel bir boyut sagla-
maktadir. Said’e gore oryantalist yorumlar hem kendini tamimlamayr
hem de Gtekilerin kliselesmis portrelerini vermeyi icermektedir. Bu gibi
yorumlarin bashca hatalarmdan birisi 6z elestiri yoksunlugudur; bu da
literatiirdeki cesitli tiirlere yansyryan ve bu gibi yerlesik yaymlarnn daba
sonraki eserler tizerindeki etkisi yoluyla siirdiiriilen kurumsallasms bir
bakis acisina yol agmaktadir. Bu nedenle érnegin Islim’a ya da Hindu-
izm yorumlarina iliskin cesitli kliseler Bat literatiiviinde siiregelmekitedir.

Kisinin yorum konusundaki durusu acik¢a din ve kiiltiir arashirmasinda
iceridekiler ve disanidakiler arasindaki iliskiye dair tartismada nerede
durduguna baghdwr. Bir asiri ucta dinleri ve kiiltiirleri zaman icinde de-
gisen, ancak bir 6z degerler ve kanaatler toplamina sabip, belirgin simr-
lant bulunan organik varliklar olarak gorenler bulunmaktadir (Ornegin
Mclntyre, 1978). Bu noktada iceridekilerle disanidakiler arasindaki ay-
rnim agik ve keskindir. Diger asirt ucta dinlerin ve kiiltiirlerin tamamen
yeniden yapilandirilmasini savunanlar yer almaktadir. Burada tama-
men bireylere ve onlann kisisel anlatimlarma odaklamlmaktadir. Orne-
gin Vincent Crapanzano’nun Faslh Miisliiman tuglaci hakkindaki aras-
tirmast (1980), onun psikolojik yasamimn unsurlan ile modern Avrupa

1 Yazar, iceridekiler (insider) ile bir inanca sahip olanlarin o inan¢ hakkindaki bakig
acisiniy digaridakiler (outsider) ile de bir inangla ilgili olarak o inanci benim-
semeyenlerin bakis agisini kastetmektedir (cev.).
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kiiltiir arastrmalarindan elde edilen teorik materyal arasinda kurulan
baglantilara yogunlasmakta, Fas’in dini ve kiiltiirel baglamum bir kena-
ra atmaktadir. Bu calisma, yazanmmn kendisi hakkinda kitabin kabrama-
m1 olan Thumai’den daba cok sey anlatmas: dolayistyla elestirilmektedir
(Geertz, 1988: 95). Din egitimi alamnda Clive ve Jane Erricker’in eseri,
etkili egitimin dini, kiiltiivel, ablaki, duygusal vs. yonlerini birlestirerek
dinler ve kiiltiirlerin yap1 coziimiinii yapmaktadir (Erricker & Erricker
2000a, 20000b).

Hem “dinler” bem de “kiiltiirler” icin bir orta yol 6neriyorum. Avru-
pa’min “dinler” hakkindaki aydimlanmaci goriisii soyledir: Dinler, dini
gelenekler ve gruplanmalann cok daba esnek bir betimlenmesi yararina
terk edilmeleri gereken, farkh wygulamacilar ve wygulamaci olmayanlar
tarafindan sumrlandinilan, siyasal bakimdan rekabet edilen, icinde baz
bireylerin kendi yerlerini belirledikleri ya da yerlerinin baskalan tarafin-
dan belirlendigi, farkhihig belirgin ve icsel olarak tutarl inang sistemleri-
dir. Bu kigiler elbette bireydirler fakat ber ne kadar bazilar dini gelene-
gin disinda olsa da bunlarin bir dizi baglamsal grup etkisiyle iliskili ol-
duklan goriilmelidir (Jackson, 1997, Boliim 3).

Benzer sekilde bireyler, belli uygulamalan siirdiirmeleri ya da (belki re-
kabet veya catisma iklimi icinde) degistirmeleri baglanunda, bir kiiltiirel
gelenegin parcasi olarak goriilebilirler. Ancak bireyler ayrica cesitli yer-
lerden alabilecekleri kiiltiirel kaynaklardan da istifade edebilirler. Eger
baskalaryla karmagik etkilesimler ve ortak etkiler yasadiklan, medya ve
internetin etkisine agik olduklar: cogulcu ve kiiresel toplumlarda yastyor-
lar ise bu olasihk daha da giiclii olacaktir. Bu durumda hicbir tekil me-
tafor kiiltiirel deneyimin karmagsikligimi kavrayabilecek kapasitede ola-
maz. “Iceridekiler” ve “disandakiler” kategorilerinin tutarh bicimde uy-
gulanmasi miimkiin degildir. Dini ve/veya kiiltiirel, sosyal, siyasal ya da
cinsiyet deneyiminin kesistigi ve bu nedenle paylagsildigi bazi alanlar bu-
lunabilir, ancak diger alanlarda iceridekilerle disanidakiler arasindaki
ayrm aciktwr. Ustelik bir miildkatin ya da konusmamn gerceklestirildigi
sosyal baglam, kisinin kimliginin bangi unsurlarnmn on planda oldugu-
nu bir noktaya kadar belirlemektedir.

Geg modern cogulcu toplumlarda, bireyler bir kiiltiirel gelenegin unsur-
lantyla 6zdeslesebilir, diger unsurlarina karsi cikabilir ve ayrica kendi
kiiltiivel kimliklerini yeniden sekillendirmede yaratici bicimde yeni kay-
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naklardan yararlanabilirler. Gerd Baumann’in gosterdigi gibi, kiiltiirel
sekillenme ve yaraticthgn biiyiik bir kisim farkh arka planlara sabip in-
sanlarin ortak ya da kesigen ¢ikar alanlarmdaki etkilesimi iizerine ger-
ceklesmektedir (Baumann, 1996). Kisiyi devam eden ancak rekabet edi-
len kiiltiirel gelenegin parcast olarak gormenin yam swra (Clifford, 1986;
Said, 1978) o kisinin yeni kiiltiirel materyalden yararlandigum ve onun-
la yaratici oldugunu da gozlemlemek miimkiindiir. Kiiltiirel degisim sii-
reci olan ozgiin cikarlar ve baglamn kiiltiivel ifade tizerindeki etkileri ne-
lerdir?

Bu orta yolu ana hatlariyla degerlendirmeyi daba somut hile getirmek
bakimindan, Eleanor Nesbitt'in geng Ingiliz Hindulara iliskin boylamsal
(longitudinal) calismas: zikredilebiliv. Bu calisma ¢ok farkh bireylerin
“Hindu olma” duygusuna sahip olmay: kendi kigisel ve sosyal kimlikle-
rinin onemli bir parcas: seklinde gormelerine karsin, yine de secmeci bir
tarzda (ve kendi farkl yontemleriyle) Hindu geleneginden oldugu kadar
disandan da dini-kiiltiivel materyal aldiklarim ortaya koymaktadyr (or-
negin Nesbitt, 1998 & 2000). Geng bir kadin olan Mina ile bir kez on iki
yasinda (bir ortaokul ogrencisi) bir kez de yirmi bir yasinda (bir psikolo-
ji 0grencisi) iken miilakat yapilmsg, ic dinamiklerini gelistirmede ailesi-
nin ve kendisinin Sathya Sai Baba’vun miiridi olarak edindigi deneyim-
lerden ve aym zamanda Bat miizigi gibi kaynaklardan yararlandig or-
taya ctkmugtr. Bu geng kadmn yirmi bir yasinda iken balen Hindu Bhak-
ti gelenegi ile —ozellikle meditasyon yoluyla— baglantiliyds. Ayrica Sath-
va Sai Baba’min ogretileriyle tutarh giiclii bir sosyal kaygiy siirdiiriiyor-
du. Ancak on iki yasindaki aile yasam ortam icinde siivdiirdiigii ritiiel
uygulamalan terk etmis, bir dinin wygulamas: olarak gordiigii seyden zi-
yade tanrici bir maneviyat ifadesini tercib eder bile gelmisti.2

Nesbitt’in miilakat yaptig: kisiler, cesitli unsurlardan yararlanan, kar-
mastk ama iyi entegre olmus kimlikler olarak ortaya cikmaktadir.3 Bu
kisiler Hindu gelenegiyle ortak baglantihlhik duygusu yoluyla birbirleriy-
le iliski kuruyorlar, boylece bir aileye benziyorlardi. Ancak bazi yonler-
den gencler birbirlerinden cok farkls idiler. llginctir ki; Nesbitt'in bir Ku-

2 Bu veri Leverhulme Vakfi tarafindan finanse edilen projelerden elde edilmis, Jack-
son ve Nesbitt tarafindan (1993) nakledilmistir.

3 Yazarin Oslo’da kendileriyle muildkat yapilan Pakistanhlara iliskin olarak entegre
cogulcu kimlik kavrami tartismasi icin ayrica bkz. Dstberg, 2003.
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veykir (Quakers) tiyesi olarak manevi kesif yolunda gosterdigi giiclii il-
giyle birlikte yasadig deneyimler bazi yonlerden Mina’nmin deneyimleriy-
le “kesismekte”, boylece yorumlama siirecini kolaylastirmaktadir. Karsi-
lasma ber ikisini de etkilemigstir (Nesbitt, 2000).

Julia Ipgrave’in ilkokul cocuklari iizerinde yaptigr sinifa dayal aras-
tirmast da iceridekiler/disanidakiler ayrimina meydan okumaktaduyr.
Iletisim eylemi “disanidan” bir arastirmaciya “iceriden” bir perspek-
tif saglamaktan cok, arastirmacryla arastinllam karsihkl bir anlayis
stirecinde birlestirdi. Cocuklarin algilamalart kendi anlayislariyla
arastirmacimn varligr arasimmda bir miizakereden dogdu. Ipgrave’in
dikkat cektigi gibi bu siirecte “ben” ve “teki”; “icerideki” ve “disa-
ridaki” arasmdaki acik ayrim yikilmaktadw. Bunlarin yerine daba
diyalogcu ve yapict bir arastirma paradigmast konulmustur. Daba
onceki ornekte oldugu gibi, artan kiiresellesme ortami arastinlani ve
arastirmactyr yasammn bir ¢cok yolu arasinda dinamik bir karsilikl

etkilesime sokmustur (Ipgrave, 2001).

Buraya kadar terimleri belli bir titizlikle ve 6zgiin baglamlarinda
kullanmay:r savunurken, dinler ve kiiltiirleri ssmrlamanin teblikeleri-
ne de isaret ettim. Ayrica bireyi dini veya kiiltiirel alanin bir parcast
olarak betimlemede ve dini ya da kiiltiivel kimligi tammlamak icin
bir dizi metafor kullanmada daha vyiiksek bir esneklige sabip olma
cagnist yaptim. Ayrica hem nitel arastirma hem de dolayl olarak si-
niftaki ogrenimde bu metoda iliskin olarak kavramlar ve deneyimle-
rin karsilashnilmasim, kisisel diisiinmeyi ve 6z elestiriyi iceren yo-
rumlayici siivecler sundum. Biitiin bu siirecler genis sosyal yapilarla
baglantil olarak devam eden o6grencilerin kendi kimliklerini kesfet-
me cabasina ciddi katkilar saglayabilir (Skeie, 1995; 2002).

Deneysel Program Gelistirme

Yukanda vurgulanan hususlarin bir cogu Warwich Din Egitimi Pro-
jesinde (WREP) kullamlmistir. Bu projede yazarlardan ve arastirma-
cilardan olusan bir ekip 5-13 yas grubundaki cocuklarin kullanaca-
&1 ders kitaplarimn iiretiminde bunlan wygulamaya cahismiglardr
(Barratt, 1994a, 1994b, 1994c, 1994d, 1994e; Barratt & Price,
1996a, 1996b; Everington, 1996a, 1996b; Jackson, Barrat & Eve-
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rington, 1994; Mercier, 1996; Robson, 1995; Wayne, Everington,
Kadodwala & Nesbitt, 1996).* WREP ekibi Ingiltere’deki farkl dini
cemaatler ve gruplara iliskin olarak cocuklar tizerinde etnografik
arastirmalar, sosyal bilimlerden edebi elestirilere, dini eserlere ve di-
ger kaynaklara kadar teorik calismalar yapmugslar ve ogrencilerin
kullanacag, ogretmenlere yardimcr olacak deneysel program mater-
yali tasarlamaya calismuslardwr (Jackson, 1997, Boliim 5). Niyetleri
epistemolojik olarak acik, kitaplar 6grenme kaynag: olarak kullan-
ma stmirlan icinde, konusma diline yakin bir metodoloji saglamakt:.
Ogretim ve 6grenim cercevesi, ogrencileri cahistiklan konular hak-
kinda duyarl ve ustalikly yorumlar yapmaya —ogrencilerin kendi yo-
rum metotlarimi kullanma hakkindaki diistinceleri dahbil- yapici eles-
tiri firsatlarim degerlendirmeye ve diisiinmeye tesvik etmigtir. Elbet-
te materyaller ders kitabi formatimin degismez dezavantajlariny icer-
mektedir. Ogrenicilerle kitaplarda betimlenenler arasinda herbangi
bir fiili diyalog olmasi imkansizdir, bu nedenle anlamin gercek bir
miizakeresinden soz edilemez. Ustelik etnografik materyal ne kadar
iyi secilirse secilsin, gecmis deneyimlerin anhk goriintiilerinden daha
fazlasim saglayamaz. Bu nedenle biitiin etnografyalar bicim baki-
mindan, canh karsilasma firsatlart sunma vyerine, taribsel metinlere
ya da biyografilere dayalidir. Buna ragmen metinler cocuklarin ve
genglerin dini baglamda betimlenmesinde ve onlarin bazi faaliyetle-
rinin ve baghhklarimin anlatiminda bir degere sabiptir.

Asagida yorumlayict yaklasimin bazi gelisimleri hakkinda kisa acikla-
malar yer alacaktyr. Bunlardan birisi bir ders kitabum ele alirken digerle-
ri ssmiflardaki arastirma ve gelismeleri kapsayacaktir. Hepsi de din egiti-
minin, kimlikle baglantilh meselelerin tartisihmasina katkisum gostermek-
tedir. Din egitimi genclerin ve cocuklarn elestirel fakat aym zamanda
duygusal bir tarzda din ve kiiltiir hakkindaki kilit tartismalara dahil
edildikleri bir miizakere meydam gibidir ve bu onlarin kendi kimlik duy-

4 Warwick Din Egitimi Projesinin 7-11 yag materyalleri (Bridges to Religions / Dinlere Kop-
riler) dogrudan Warwick Din ve Egitim Arastirmalari Biriminden saglanabilir. Ayrica
11-14 yaslara iligskin (Interpreting Religions / Dinleri Yorumlama) bazi materyaller de
mevcuttur. Ayrintilar i¢in agagidaki adreslerden Ursula Mckenna ile irtibat kurunuz:
u.mckenna@uarwick.ac.uk
Warwick Religions and Education Research Unit, Institute of Education, University of
Warwick, Coventry CV4 7AL.
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gulanmin agiga ctkmasina yardimer olur.
Yorumlayici Pedagojiler

Bu boliimiin amaci dikkatleri yukanda ana hatlaryla anlatilan calisma-
min tamamlayicisi olarak goriilen yorumlayici yaklagimn dort degiske-
nine cekmektir. Ikisi Ingiltere’deki Warwick Din ve Egitim Arastirmala-
1 Biriminin himayesi altinda gerceklestirilen gelismelerle baglantihdwr
(Krisman ve O'Grady’nin cahismasi). Digerleri Giiney Afrika’daki (Sto-
nier, Kwenda ve Mndende) ve Isvec’teki (Eriksson) meslektaslardan alin-
mustwr. Her bir olay arastirmasi kendi vurgusuna ve metodolojisine sabip
olmakla birlikte, hepsinin ortak yonii din egitiminin hem dini materya-
lin anlagilmasim tesvik etmesi gerektigi hem de ogrencilerin kendi goriis-
leri ve ongoriilerini gelistirmelerine yardum ettigi goriisiidiir.

Ilk pedagojik durus ornegi Giiney Afrika’daki wrk ayrnmi sonrast Afrika
dininin temsili bakkindaki bir soruna yanmt olarak gelistirildi. Ikincisi;
Londra’da bir 6zel okulda bir din egitimi ogretmeninin ¢calismalarindan
alindr.5 Uciinciisii; din egitimini Isvecli bir grup ortaokul 6grencisi tara-
findan onemli goriilen degerler ve konularin miizakeresi ile baglatan bir
ornektir. Dordiinciisii; bir Ingiliz ortaokulunda yorumlayict yaklasim
eylem arastirma (action research) metotlartyla birlestiven arastirma Grne-
gidir.

Yorumlayici yaklaginun varyasyonlarum gostermesinin yam sira her bir
ornek olay arastirmasi, din egitiminde arastirma ve gelistirmeye farkh bir
yaklasim sergilemektedir. Ingiltere’de 1990’y yillanin ortalanndan bu
yana egitim arastirmalar hakkida bir tartisma stirmektedir. Bu tartis-
mamn altinda yatan soru bu tiir arastirmalarin, 6grenme ve ogretmenin
kalitesinin yiikseltilmesi amaciyla, okullardaki wygulamann iyilestiril-
mestyle dogrudan ilgili fikirler ve bilgiler saglayip saglamadigryds (Harg-
reaves, 1996; Hillage, Pearson, Anderson & Tamkin, 1998; Tooley &

S Ingiltere ve Galler’deki okullarda bulunan gocuklarin yaklasik % 20’si 6zel egitim
gereksinimine sahip olanlar (Special Educational Needs/ SEN) olarak kategorize
edilmektedir. Bu semsiye terim fiziksel, duyusal ya da duygusal ve davranigsal 6g-
renme glglitkklerinin tamamini kapsamaktadir. Bu ¢ocuklarin yaklagik % 18’
normal okullarda egitim almaktadir. Diger % 2 normal siniflarin kar-
silayamayacag gereksinimlere sahiptir. Bu ¢ocuklar hafif/orta 6grenme giicliikleri
ve/veya davranig sorunlarindan, daha agirlarina kadar ¢esitli guicliikkleri ele alan
ozel egitim kurumlarindan, koklii ve coklu giicliikleri ele alan okullara kadar
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Darby, 1998). Asagida tartisilan biitiin 6rnek olaylar egitim uwygulama-
larwyla ilgili ortak bakis acisina sabiptiv. Arastirma ve gelistirme faaliyet-
lerinin tamam, farkh uluslararas: ortamlarda kullamlabilecek pratik ve
transfer edilebilir metotlardir.

Her bir 6rnek olay arastirmasi farkh roller iistlenen yazarlar tarafindan
yapilnustir. Stonier, Kwenda ve Mndende, sosyal adaletin giindemin iist
strasinda bulundugu hizla degisen sosyal ve siyasal iklim baglaminda,
dini arastirmalardan saglanan icgoriileri din egitimine uygulamaya il-
gi duyan akademisyenlerdir. Krisman bir diisiiniimsel uwygulamacidr.
Bu gibi deneysel arastirmalarla mesgul olmaz; eserlerinde dini gelenek-
lerden elde ettigi materyali, 6zel egitim wygulayan bir okuldaki o6grenci-
lerinin deneyimleri ve sorularyla iliskilendirerek tecriibelerine dayanan
fikirlerini ortaya koyar. Eski bir 6gretmen olan Eriksson bir ogretmen
egitimcisi olmustur ve oOgretmen arastirmact roliinii yiiviitmektedir.
Arastirmalan onu, 6gretilerini 6grencilerin degerleri hakkinda arastirma
verisi toplama aract olarak kullanmak iizere okula siiviiklemistir.
O'Grady arastirmaci 6gretmen roliinii istlenmektedir. Sekizinci sumfin
(12-13 yas) din egitimi yorumundaki en belirgin unsurlan kesfetmek iize-
re yola cikms, ozellikle cocuklart motive edici ve mesgul edici olarak gor-
diigii faktorleri belirlemekle ilgilenmistir.

1. Sozlii ve Yazilt: Sesler Korosundan Olusan bir Ders Kitabi

Cape Town Universitesinde kurulan Giiney Afrika Karsilastirmali Din
Enstitiisii (The Institute for Comparative Religion in Southern Afri-
ca/ICRSA) yorumlayici yaklagimin ilk 6rnegidir. Burada somiirgeci bas-
kiya ve Afrika dininin yayilmasimn dnlenmesine karsi cthma girisimi yo-
luyla, temsil politikastyla mesguliyet s6z konusudur. Ayrica Afrikal si-
yahi ogrencilerin ev deneyimi ve okul kiiltiivii arasinda, iletisim vasitas
olarak Oracynin ve gecerli bilgi kaynag olarak sizlii gelenegin degerini
teyit ederek, bir koprii kurma girisimi bulunmaktadir. Ne var ki bu de-
gerler 0zgiin tarzda bir ders kitabr aracihigryla tesvik edilmektedir.

Giiney Afrika’da Din Egitimi
Giiney Afrika’da 1948-1994 yillari arasinda, yeni demokratik biikiimet
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secildiginde, Kutsal Kitap kokenli Hristiyan Milli Egitimi (Christian Na-
tional Education) k¢ ve etnik kimliklere dayal ayrimciligi tesvik etti.
Afrika dini gelenekleri din olarak kabul edilmedi ve kiiciimsendi. Hindu,
Miisliiman ve Hristiyan gruplar arasindaki gerilimi azaltmak amacryla,
“verli” olarak simiflandinilan cocuklara ayr bir ablak egitimi verildi.
Ama bu, fiiliyatta diger sosyal sumrlars giiclendirdi (Steyn, 2003; Stoni-
er, 1999).

Giiney Afrika’min kiiltiivel farkhiligim adil bir sekilde yansitan yeni bir
politika hazirh icindeki egitimciler Giiney Afrika’daki kamu okullarin-
da bangi tiir din egitiminin wygun olacagim tartismaktadwrlar (Chidester
& Mitchell, 1992; Du Toit & Kruger, 1998; Ferguson, 1999; Mitchell,
Mnende, Phiri & Stonier, 1993; Roux, 2000; Stonier, 1999).

Afrika Dininin Temsil Sorunu

Ogrenciler ve ogretmenlerin geleneksel Afrika kaynaklarmdan gelen
onemsiz bilgilerle egitildikleri bir ortamda, hem siyab ogrencilere bem de
digerlerine Afrika dininin nasil sunulacagr ve 6gretilecegi bir sorun ol-
mugtur. Din bilimleri alamndaki arastrmacilar Afrika dininin tarib bo-
yunca algilamsi konusunda calisarak, on yedinci ve on sekizinci yiizyil-
larda bu dinin Avrupaly gozlemciler tarafindan nasil reddedildigini ve
ashnda yok sayildigim ortaya koydular (6rnegin Chidester, 1992, 1996a,
1996b, 1999). Avrupa’min Afrika dinini inkdar on dokuzuncu yiizyilda
da siirdii. Tamndigr donemde ise (1850°lerde amaXhosa dininin J. C.
Warner tarafindan “kesfiyle”) dinin, giivenlik ve istikrar islevlerini yeri-
ne getirerek somiirge yonetiminin amaclarim elinden aldi$ diisiiniildii
ve bunun onlenmesi somiirgeciligin stratejisi haline geldi (Chidester,
1996a: 73-115). Chidester’in belirttigi gibi inkar ve bastirma politikast
Afrika dini hakkindaki yirminci yiizyil literatiiriinde de siirdiiriildii (Chi-
dester, 1999).

Giiney Afrika Karsilastwrmaly Din Enstitiistinde Afrika dininin betimlen-
mesi icin saglam metotlar bulma arayisi cercevesinde vyiiriitiilen, bu dini
okullara wygulama yaklasim deneylerinde Chidester’in taribsel calisma-
st dikkate alindi. Ozellikle Janet Stonier, Chirevo Kwenda ve Nokuzola
Mndende, ogrenciler icin hem sunum bem de yorumu iceren bir ders ki-
tabr yazma girisiminde bulundular. Afrika Dini ve Kiiltiirii Yasiyor!
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adl kitapta (Kwenda, Mndende & Stonier, 1997) Afrika dini bilginin
mitler, biyografik ve otobiyografik oykiiler, tartisma, soru ve yorum yo-
luyla sunuldugu sifahi bir gelenek olarak ele alimmaktadir. Kitap lise ca-
g (16-18 yaglar) bedeflemekte ve ii¢c yazar arasindaki (birisi siyah bi-
risi beyaz olmak iizere iki Giiney Afrikali kadin ve bir siyab Zimbabwe-
li erkek) karsihkl sozlii goriismelerin metninin gozden gecirilmis haline
dayanmaktadir. Mizansenler gelistirilmis, dramatize edilmis bir forma-
tin kullamldigr kitap sifabi bir gelenekte yer alan ogretme ve ogrenme
yontemlerinin Bati tarzi okul kurumu icinde kullamlmasina zemin bazur-
lar. “Bu yolla bir cok Giiney Afrikal 6grencinin kendisini icinde buldu-
Su duruma —sifahi gelenegin destekledigi evle, yazili gelenegin destekle-
digi okul arasindaki yiizeye— ayna tutmayr ve aracilik etmeyi umuyor-
duk” (Stonier, 1996: ii).

Afrika dininin farkly gruplar tarafindan kabul edilebilecegini umduklan
bir ders kitabu iirvetmek ve sifabi geleneklerin bir araya toplanmasim tes-
vik etmek icin yazarlar temel bir arashirma unsuru ortaya koydular. Bu-
na gore ogrencilerin kendi toplumlarindaki yashlar bulmalan ve onlar-
dan ozgiin pratiklerin ayrmtilanina iliskin materyaller toplamalan gere-
kiyordu.

Ders kitabinin hazirlanmas: kendi icinde yaratici bir deneyimdi: Stoni-
er’in program gelistirme uzmanhgim, Mndende’nin ogretmen ve Afrika
dini uygulayicihgimi ve Kwenda’nin hem Afrika dininde ders veren bir
tintversite ogretim iiyesi hem de Shona Sefi olarak deneyimlerini kullani-
yorlardr. Kwenda’min Afrika dinine iliskin kisisel deneyiminin Giiney Af-
rika disinda gerceklesmis olmas: bir avantaj olarak goriildii, ciinkii boy-
lece herbangi bir Giiney Afrika dini lebine ényarg: olasihgr en aza ini-
yordu. Kitabin bazirlanmasinda Stonier ve Mndende “Afrika dini dersi
alan iiniversite birinci ssmf 6grencisi” roliinii tistlenirken, Kwenda “ho-
ca” roliinii iistleniyordu. Kitabin formati 6grencilerle “hoca” arasmda
gecen, kasede kaydedildikten sonra coziilen bir dizi provasiz soru-cevap
oturumu seklindeydi. Nibai diizeltmeler ve aciklamalar da sozlii katkila-
ra dayandinlmigti. Boylece kitap bir Bat: iiniversitesi ortaminda Afri-
ka’min geleneksel ogretme, ogrenme ve bilme yollarim kullantyordu. Oto-
biyografik materyali bir mizansen icinde karsihikl etkilesimin bir parca-
st olarak kullanma secimi, Karen McCartly Brown’un bir Vodou rahibe-
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st olan Mama Lola hakkindaki etnografik eserinin etkisiydi (Brown,
1991). Brown kendi kitabim bir —otobiyografik, biyografik, kurgusal ve
teorik— “sesler korosu” olarak tamumlamaktadwr ve bu ¢ok seslilik Afrika
Dini ve Kiiltiirii Yasryor!’a 6grencilerin arastirmalarnindaki yashlarin
sesleri yoluyla aynen yansimstir.

Bazi ¢oziilmemis gerilimler nedeniyle kitabin yazinunda, kacimlmaz ola-
rak, miizakereler gerceklestirildi. Ornegin milliyetci hitkivmetin (1948-
1994) Giiney Afrikahlan kasith olarak “kendi uluslarma” ayirma seklin-
deki Bantustan politikasumn dile dayah kiiltiirlerle es anlaml olarak go-
riilen varsayimlarim yumugatmak icin, bazen hocamn yamtlarnda bii-
tiinsel bir “Afrikalibk” egilimi bulunmaktaydi. Ancak kitap ogrenciler
icin kilit unsur olarak bir alan arastirmast icermekte ve farkh sozlii din-
leri yerel diizeyde belirleme ve yeniden degerlendirme firsati saglamakta-
dir. Bu proje Afrika dinlerinin temsili ve 6grencilerin aile dinlerini dik-
kate almas: konusunda son soz olmayabilir. Ancak bu kitap Giiney Af-
rika din egitiminin, Afrika dininin biiyiik bir siyasal ve sosyal degisime
adapte olan bir toplumdaki temsil ve yorumlanmasina iliskin sorunlarla
viizlesmede ilk yaratici deneyi olusturmaktadir. Miistakbel arastirmac-
lar ve program gelistirmeciler icin bir cok diisiince konusu saglanugstir.

2. Dine Yanit Verme: Kalpten Konugsma

Ikinci 6rnek ise Ingiltere’de (Londra) orta diizey ogrenme giicliikleri olan
gencler icin acilnus bir ortaokulda ogretmen olan Anne Krisman’in ese-
rinden almmustir. Krisman’in ana kitabr onun din egitimi verme deneyi-
minin diisiiniimsel bir aciklamasidir ve Warwick Universitesindeki ogret-
menlik egitimi programunda misafir ogretmenligi esnasinda yazilmistir
(Krisman, 1997).

Ozel Egitim Uygulayan Okullarda Din Egitimi

Krisman’in stnifindaki biitiin cocuklarin okuma ve yazma problemi var-
d1 ve bir kagi da konusma ve iletisim giicliikleri yasryordu. Fiziksel 6ziir
ve hastalik, ameliyat ve bir yakinum kaybetmis olma kisisel deneyimleri
yaygindr. Smifta cesitli etnik kokenlerden gencler bulunmaktaydi ve bun-
larmn bir cogu dini baghhg bulunan ailelerden geliyordu. Ursula McKen-
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na’mn da isaret ettigi gibi, baz1 yazarlar ve programcilar ozel egitim ge-
reksinimi olan cocuklan, din egitimleri normal okullarda egitim goren
kendilerinden daba kiiciik cocuklar icin hazirlannus materyale dayandi-
nlabilecek, somut diisiinen kisiler olarak goriirler (McKenna, 2002).
Krisman bu konuda farkl bir goriisii benimsemektedir. Ona gore cocuk-
larn giicliik ve miicadeleyle dolu gecmigleri, onlarin kendilerinden daha
yetenekli ve fiziksel bakundan yeterli genclere gore konunun derin mane-
vi temalarina daha ilgili olmalarina ve boylece daba iyi anlamalarina
yardim etmektedir. Kendilerinin farkh gereksinimleri bulunduguna yo-
nelik algilamalar: bu 6grencilerin bem dinler hem de insani deneyime yo-
nelik kisisel anlayislanm sekillendirmekteydi. Ornegin Krisman, kisisel
istirap deneyimi yoluyla Budizme yakimlasan ve Budist gelenegi siikiinet-
le 6zdeslestiven Harry’den soz etmektedir. Bu konuda Krisman sunlan
vurgulamaktadr:

“Normal ¢ocuklar manevi kazanim i¢in zenginliklerini terk eden dinf sah-

siyetlere iliskin yazilari okuyabilirler, ancak onlar is arastirmalar: dersine

ulasir ulagsmaz buradakiyle catigan mesajlarla karsilasacaklardir. Harry

kendi hastalik deneyimine dayali olarak, aile ve sevginin zenginlikten 6te
bir 6nemi bulunduguna yonelik derin bir inanca sahiptir. Yasamdaki ge-

>

reksinimlerinin listesini yapmasi istendiginde ‘beni seven ebeveyn’, ‘bir ev
ve ‘sicaklik’ yazmustir. Inanarak sunlari séylemektedir: ‘Eger piyangoyu
kazansaydim, yarisin1 Royal Free Hastanesine yarisini da Great Ormond
Street Hastanesine verirdim. Ctinki onlar ge¢miste benim icin ¢cok sey yap-
tilar ve gelecekte de yapacaklar’” (Krisman, 1997: 11).

Yorumlayic1 Yaklagimi Adapte Etme

Krisman yorumlayici yaklasim 6grencilerinin gereksinimlerini karsila-
yacak sekilde adapte etti. Ozellikle bireylerin ilgileri iizerine yogunlas-
mamn, ogrencilerinin dinler hakkinda bir yigin bilgiyle basa ¢ikma giri-
siminden ¢cok daba fazla ilgisini cektigini gordii. Cocuklar kisisel bir oy-
kiiden evrensel bir konuya ya da temel insan sorununa gecebilirken, ya-
zth —bazen de sozlii- dille cok daba fazla miicadele etmeleri gerekiyordu.

Krisman bazi konularda bizim Warwick’teki calismamizdan yararlan-
musti. Cocuklarin gecmis bilgi ve deneyimlerinin cahsilmakta olan konu
ile karsilastirma yapmak icin kullamlmas: ve din egitimini “iki yonlii”
olarak gorme (cocuklarin bilgi ve icgoriisii yeni bir anlayisa katkida bu-
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lunurken, yeni bir seylerin anlasilmas: bazen ogrenciyi “egitmektedir”)
fikrini almistir. Cocuklar dini geleneklere iliskin acik genel goriisler ver-
mede zorlanabilirler, ancak kendi kavramlan ve deneyimlerini baskala-
rimin deneyimleriyle iliskilendirebilir ve sikhikla dinin kalbine uzanan
kavramlan boylelikle belirleyebilirler. Krisman onun ozel egitim wygula-
yan okul cocuklarmmn sikhikla dinin “organik, kisisel ve degisen” dogasi-
na yonelik bir duyarlihiga sabip olduklarnm, ciinkii gercek insanlarn ya-
samlanm siirme bicimleri karsisinda hayrete diistiiklerini vurgulamakta-
dr (Jackson, 1997: 47). Dini sabsiyetlerin “kendi deneyimleriyle benzer-
lik tastyan” yasamlanina biiyiik ilgi duymaktadirlar. Bu nedenle dinler
hakkindaki bir dizi gercekten cok bireylerin dini uygulama bicimleriyle
daba fazla ilgileniyorlards.

“Ozel egitim uygulayan okullardaki gocuklar siklikla bilgi yiginiyla basa
¢ikmada zorluk ¢ekeceklerdir. Ancak bu durum onlarin buytk olciide ken-
di i¢sel kaynaklarina yonelmelerine ve dini anlamak i¢in kendi yagsamlarin-
dan mesajlar1 kullanmalarina yol acacaktir. iceriden gelen bilgiye yapilan
bu vurgu, siklikla onlar1 sorgulayici bir yaklagim ve yasam felsefesi gelistir-
meye gotiirecektir. Bu nedenle 6zel egitim uygulayan okul 6grencisinin
duygulara karst duyarhiligi —ki bu duyarlilik bireysel sembollerin anlamla-
riyla mesgul olmaya gotiiriir— onu kuru bir tarihi bakis acist ya da gercek-
lere ve bilgiye asir1 6nem vermek yerine dinf gelenege yonelik daha derin

bir anlayisa sevk edebilir” (Krisman, 1997: 17).

Warwick Din Egitimi Projesi materyallerinin ¢ocuklarla kitaplarda oku-
duklari arasinda kavramsal kopriiler insa etme girisiminde bulunmas:
gibi, Krisman da ¢ocuklann kendi manevi s6z dagarcigom, ders kitabin-
dan ¢ok, oykii ve kigisel anekdotlar yoluyla tamittigs karakterlerle baglan-
tr kurmak icin kullanmakiadyr. Krisman ¢ocuklarm sikhikla kendi gerek-
sinimlerini yansitan bir soz dagaraigindan yararlandiklarina, kalp, rub,
can ve sevgi gibi terimleri giiclii kisisel anlamlarda kullandiklarma dik-
kat cekmektedir (Krisman, 1997: 17):

“Yoksul bir marangoz olan Lalo’nun sundugu yiyecegi kabul eden, ama
zengin tiiccarin ziyafet teklifini reddeden Guru Nahak’in 6ykiistinii isittik-
ten sonra Kathleen sunlari soyledi: ‘Zengin adam altin bir kalbe sahipti,
ama yoksul adamda Tanr: kalbi vardr’. Bagka bir Sih 6ykisiinde, zengin
bir tiiccar, cennette kargilagtiklarinda geri vermesi igin bir igne sunuyor-
du. Cocuklarin tartigmasi hemen kendilerini givende hissettikleri bir dile
dontsti: ‘Cennete para gotliremezsiniz, ama ruhunuzu goturebilirsiniz’
dedi bir ¢ocuk.”
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Opykiiniin anlanuna uygun olarak Krisman cocuklarnn lisanim kendi ver-
siyonu igcinde yapilandiwmaktadir (Krisman, 1997: 19):
“Bir kadinin, kollarinda 6lmus bebegiyle Buda’ya gelerek ¢ocugu yasama
dondiirmesini talep ettigi oykuyu anlattigimda, daha once ¢ocuklarin kul-

landig1 sozciikleri kullanmayi seciyorum ve boylece anlatilanlar onlar icin
onem kazaniyor: ‘Bir kadin Buda’ya geldi ve biitiin kalbi ve rubuyla on-

3

dan ¢ocugunu geri yasama dondiirmesini istedi.

Krisman annenin acisina sempatileri artarken cocuklarin sembolik soz
dagarag kullamimlarimin da harekete gectigini ifade etmektedir. Bu te-
maya dayal bir oyundan sonra bir kiz “Anne kalbinin bir kismu gitmis
gibi hisseder; tipkr kalbinde bir delik bulunmas: gibi” diyordu. Bu dilin
kullanym cocuklann deneyimi ile oykiideki annenin deneyimi arasida
bir koprii gorevi gormekte, oykiiniin genis anlaminin —oliim ve 1stirap
cekmenin dogasimi kabullenme— daba derin anlagilmasina imkan sagla-
maktadar.

Krisman, ssmiftaki duvarin bir kismunda yer alan ve cocuklarm yorumla-
rimin herkesin okumas icin konusma baloncuklan icinde sergilendigi,
kendi verdigi adla “Bilgelik Duvari”m kullanarak cocuklarn yamtlar-
na statii ve tamnma saglyordu. Kathleen’in “Kitabi kapagina gore de-
gerlendirme, bir yiizii rengine gore yargilama!” gozlemi ya da Darren’in
wrkgihga iliskin “Doviilmekten kurtulabilirsiniz, ancak kalbinizdeki ya-
radan kurtulamazsimz.” yorumu duvarda sergilenen tipik yorumlar ara-
sindadr. Krisman’a gore, genellikle derinlik iceren bu yorumlar ve soru-
larin sergilenmesi, “cocuklan kendilerini din egitimindeki anlayis yap-
stmn bir parcast olarak gormeye tesvik etmektedir” (1997: 19).

Krisman’in sanat alamndaki gecmisi, 6gretim becerileri ve (Yabudi yasa-
mu ve diger etkilerin besledigi) kendi maneviyati, onun simiftaki 6zgiin
yvaklasgiminmin 6nemli unsurlandir. Ancak o kendi metotlarumn transfer
edilebilecegine inanmaktadyr. Egitim goren ogrencilere yaptigi sunumlar
giiclii bir etki yapmaktadayr.

3. Genglerin Degerleriyle Baglanti Kurma

Simdi Keijo Eriksson’un ¢ocuklarin temel degerlerinin yonii ve karakteri
bakkinda bir Isve¢ okulunda yaptigr arastirmadan bir boliime déniiyo-
ruz (Eriksson, 1999, 2000). Eriksson’un arastirmasvun baglan kapsam-

degerler
egitimi
dergisi

203



degerler
egitimi
dergisi

204

Robert JACKSON

b (“temel”) okullar icin Isve¢ ulusal programu idi. Bu arastirma cocukla-
ra, kendi goriiglerini olusturmaya yardimci olmast icin, farkh dinler ve
yasam goriislerini 6grenme ve bunlar tizerinde diisiinme firsatlan sagla-
may1 da icermektedir. Dini arastirmalar kismen cocuklarin deneyimini
genisletme ve derinlestirme vasitasi, ayrica dini ve etik sorular konusun-
da diisiinme fursatlan saglama araci olarak goriinmektedir (Swedish Mi-
nistry of Education and Science, 1994, 1995). Eriksson ozellikle din egi-
timinin genclerin onemli gordiigii konularla nasil iliskilendirilebilecegi
ve nasil bu konulara dayandinlabilecegiyle ilgilenmektedir.

Degerler Konusunda Okula Dayali Arastirma

Eriksson arastirmasim bir ortaokulda bir yil boyunca (1993-1994) ger-
ceklestirdi. Ders verdigi ssmflarda, bepsi de on alti yas civannda, zorun-
lu egitimin son yihinda olan, otuz erkek ve kirk kiz cocugu bulunmakta-
dir. Rakamlar bazen biitiin y1l boyunca ortak ogretim yoluyla toplan-
maktadir. Her ne kadar arastinlan grupta birkag “gocmen” cocuk bulun-
duysa da, biiyiik bir kism, beyaz, orta sunif ve Isveg yerlisiydi (neredey-
se hepsi dinsel bakimdan Isve¢ Devlet Kilisesine baglrydi) ve esit oranda
kentsel ve kirsal gecmisinden geliyorlardh.

Eriksson’un ana amaci cocuklann benimsedigi merkezi yasam degerleri-
ni belirlemekti. Bunlar su sekilde tammlantyordu: “Ogrencilerin zorunlu
saydig temel bedefler; yani kisinin ugruna miicadele ettigi ve faaliyetle-
7i yoluyla ifade etmeyi amacladigi seyler” (1999: 191). Eriksson degerle-
7i demokratik katilim tesvik eden, cocuk-cocuk ve cocuk-ogretmen kar-
sthkh etkilesimiyle dopdolu bir 6gretim ortanminda, kesfetme girisiminde
bulunmustu. Baslangic noktast cocuklarin “Oliim hakkinda diisiindii-
giimde...”, “Yasammn anlam bakkinda diisiindiigiimde...” ve “Tann
hakkinda diisiindiigiimde...” seklindeki ifadeleriyle biten yazi odeviydi.
Sonra cocuklarin bu konulardaki diisiinceleri yeni yazilh odevlerin izle-
digi simif tartismalarimn temelini olusturdu. Eriksson elindeki verinin
parcast olarak yillar boyu iiretilen yazilh materyalin tamamum toplada,
ama ders yilmn sonunda kirk bes goniillii tarafindan “Yasamumzdaki en
onemli sey nedir?” sorusuna yamt olarak yazdiklar: yazili makalelerin
analizine odaklanmst.

Veri bir dizi asamada analiz edildi. Birincisi; metin ontolojik beyanlarla
iliskili bashklar altmda kategorize edildi: insan iligkileri, toplum/politika
ve Tann ve din kavramlan. Daba sonra makaleler “Bu ¢ocuklar bu bag-
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lam bakkinda ne diisiintiyorlar?” sorusu kullamlarak daba fazla katego-
rize edildi. Cocuklar arasinda popiilerligi saglamak icin, su kategoriler
ortaya ¢ikti: aile, egitim, sosyal kaygilar, bos vakitler, sempati ve anlayss,
cevre, saghk ve zinde olma, din, oliim, biiyiimenin coskusul/ilerleme kay-
detmenin verdigi tatmin, bans ve kiginin sosyal cevresindeki giivenlik
(Eriksson, 2000: 120). Ileri analizler ogrencilerin kendilerini ontolojik so-
rular konusunda ifade etmede giicliikler cektigini, diistincelerinin birey-
ler ve onlann iligkileri, toplum ve din/teolojiye iliskin tartismalara dabil
ettiklerini gostermigtir.

Eriksson —ozellikle cinsiyet baglanunda— bazi farklar buldugu gibi, bazi
ortak temalara da rastladi: Onun yanit vericileri aile yasamin destekli-
yor, egitimi degerli buluyor ve is etigi egilimi gosteriyorlards. Varolussal
sorular konusunda diisiinme bakimuindan cok gelismis bir yetenege sa-
biptiler. Ustelik onlarin goriisleri eylemi tesvik ediyordu: Bu gencler icin
degerler ve harekete gecmeye hazir olma birbiriyle baglantiliyds.

Cinsiyet farkhihiklanna iliskin olarak, sevgi ve baskalarvyla iliskileri gii-
ven altina alma hakkindaki diisiinceler neredeyse miinbhasiran kizlar ta-
rafindan ifade edilmisti ve zayiflarla dayamsmanin 6nemi konusunda
kizlar erkeklerden fazla diisiiniiyorlar, biitiin insanlarnn temelde esitligi-
ne dair kanaatlerini belirtiyorlardi. Ayrica erkeklerden daba cok sayida
kiz, din ve 6liim hakkinda yaziyordu. Buna karsin yashlarin bakin ko-
nusunda kizlar da erkekler kadar sik yazmaktadyr. Erkekler iman, ate-
izm ve dogaiistii meseleler konusunda objektiflik ve kararsizlik belirime
egilimi gosteriyorlardi. Eriksson bu cinsiyet farkliliklarindan berbangi
bir giiclii sonug ¢ikarma konusunda dikkatli davranyyordu. Bunlarn ¢o-
cuklarn kendilerini yazil olarak ifade etme yeteneklerindeki ya da dii-
stince tarzlarindaki farklhiliklara bagh olup olmadigum (kizlar erkekler-
den dabha fazla yazvyorlar ve duygulan konusunda daba acik davrani-
yorlardi) belirlemek imkansizds.

Eriksson’un vardig sonug suydu: Gengler, ozellikle erkekler, stirecle miica-
dele etmeleri ve uzun uzun yazmamalanna ragmen yazma eylemi fikirle-
rini agtkhga kavusturma ve formiile etmede onlara yardim etmektedir. Zi-
ra yazih calismalar cocuklar kendi kanaatlerini ve goriislerini aciklayip
savunmaya mecbur birakmaktadir. Bu nedenle Eriksson daha diisiinceli
yazmaya ildve olarak bu tiir yazil cahsmayr da tavsiye etmektedir.

Erikkson kendi bulgulanm Sven Hartman’in 5-13 yaglan arasindaki ¢o-
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cuklarla yaptigr daba onceki bir calisma ile karsilastirdr (Hartman,
1986). Bu karsilastirma, temel sorular hakkindaki diisiincelerini farkh
sekilde ifade etseler de farkh yagslardaki cocuklarin konusma iceriklerinin
bir cok benzer ozelliklere sabip oldugunu gostermektedir.

Eriksson’un bulgularimin degeri ozellikle din egitimi pedagojisiyle ilgili
olmasinda yatmaktadr. Yazar uygulamacilar icin bazi degerli gozlemler
yapmaktadyyr.

(i) Cocuklan diisiinmeye tesvik etmenin onemi.

(i) Cocuklarin gereksinimleri, bilissel becerileri, deneyimleri ve diistin-
celeri hakkindaki bilgilerin planlamada kullamilmas:.

(iii) Cocuklarn (o0zellikle erkek cocuklann) kendi fikirlerini aciklamak ve
savunmak iizere yazmalarim ongoren cahsmann dabil edilmesi.

(iv) Cocuklarn yazih diisiincelerinin ya da “i¢sel diyalog”un 6gretimin
iceriginin bir parcasim olusturmas: gerektigi.

(v) Din egitiminin cocuklann kendi sorunlanm baslangic noktast olarak
kullanmas: gerektigi (boylece motivasyon artirihy).

Eriksson’un calismast aktif 6grenme metotlarinin ve derslerin icerigi-
nin temeli olarak cocuklarin kendi diistincelerinin kullanilmasinin
olumlu motivasyon etkisini gostermektedir. Yazar ayrica ¢cocuklarin
kaygilarimin dini geleneklerden elde edilen materyalin incelenmesiy-
le iliskilendirilebilecegi mubtemel yollarin ana batlarim vermektedir
(Eriksson, 2000: 124-125).

4. Din Egitiminin Planlanmasma Ogrencileri Dahil Etme

Kevin O'Grady’nin ana kaygis: ortaokul 6grencileri arasindaki yetersiz
motivasyondu. Onun arastirmasi Eriksson’un tizerinde arastirma yapti-
&1 ogrencilerden daba geng ogrencileri, yani ogretmenlik yaptigr okulda-
ki cogunlugu “beyaz” olan sekizinci sumif 6grencilerini (12-13 yas) kap-
samaktadir. Boylece O'Grady sumifa dayals arastirmayr ogrencilerin mo-
tive edici ve mesgul edici olarak gordiigii faktorleri belirlemek tizere yola
ctkmgts (O'Grady, 2003). Fiili arastirmadan derledigi metotlarla birlik-
te etnografik metotlar (katihmc gozlemi, miilakat ve metin analizi) kul-
lanarak belli bir sinifr bir donem boyunca arastiracag bir proje tasarla-
dr. Fiili arastirma unsuru, onlann Islim bakkindaki calismay planlama-
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va kendi ilgileri ve tercibleriyle katkida bulunmalan, taze fikirler sagla-
van giinliikler tutmalan, devam eden calismamn degerlendirmesini yap-
malari ve yart yapilandirnilns grup miilakatlarmda sorulara yanit ver-
meleri yoluyla 6grencileri katthmcilar olarak arastirmaya dabil etmistir.
Ders progranundaki genis konu Islam’ds. Ogrenciler yasama dair kendi-
lerini ilgilendiren konularla baglantil olarak Islam’in arastinlmas: hak-
kinda kendi fikirleriyle katkida bulunmak iizere giinliiklerini kullandi-
lar. Ogrencilerden ayrica kendi arastirmalanm din egitimi alanminda da-
ha once yaptiklars calismalardan daha iddial ve daha ilging hale nasil
getirebileceklerini degerlendirmeleri istendi. Sonra O'Grady giinliikteki
vazilan analiz etti ve calisma semasim cocuklarn fikirlerini dikkate ala-
rak yeniden diizenledi. Ogrenciler aynca donemin daba sonrasinda giin-
liik kayitlariyla iki noktada daba katkida bulundular; 6grendikleri en
onemli seyleri ve derslerin en cok/en az yararli/ilging ozelliklerini belirle-
mede. O'Grady bu yorumlan donem ilerledikce calisma semasim tekrar
diizenleyip degistirmede kullands. O'Grady’nin donem boyunca derslere
iliskin gozlemlerini kaydettigi bir arastirma giinliigii tutulurken, kiiciik
ogrenci gruplaryla yapilan yari-yapilandinilms miilakatlar 6gle tatille-
rinde teybe kaydedildi.

Genel olarak bu yaklasim 6grenci motivasyonu ve katihmum artrds.
Giinliige ilk kayit, 6grencilerin motive edici olarak gordiigii faaliyet ve
soru tiirleri hakkinda bilgiler icermektedir. Sanat, yaratici yazum ve vide-
olarmn tartisilmas: gibi yaratici faaliyetler onemli olarak listelenirken,
drama biitiin faaliyetler arasindaki en popiiler etkinlikti. Ilging tarafi;
hem Islam (Miisliimanlar, Islami inanclar, Allah) bem de birey ve toplum
(kisisel ve dini sorular, toplum ve genis diinya bakkindaki sorular) hak-
kinda sorular ortaya ciktr. Iki ilgi alanmmin yakinhgima bir 6rnek olarak
O'Grady ogrencilerin, daba sonra modaya duyduklar: biiyiik merak:
yansittigs teyit edilen, Islami kryafete duyduklar: o6zgiin ilgiyi nakletme-
dir. Bu gibi ilgiler ders planlamasina dabil edildi.

“Ogrencilerin kiyafetlere yaklagimlar: ve Islami kurallarla yaptiklart kar-

silagtirmalar hakkinda yorum ¢aligmasi planlandi; bir bitin olarak konu

Islami materyalin, hem giysilere, aile yasamina, hem de bunlarin ortaya ci-

kardig: sorulara iligkin olarak ogrencilerin yaklagimlarini yeniden deger-
lendirmeyi tesvik etme amacina gore sekillendirildi.”

Ogrenime yonelik bu biitiinciil ve entegre yaklasum, bir cok programda
yapilamin aksine “din hakkinda ogrenme” ile “dinden ogrenme” arasin-
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da keskin bir ayrnim yapmaktan kagimds. Giinliige yapilan ikinci ve tictin-
cti kayitlar, tipk1 O'Grady’nin kendi gozlem kayitlar gibi, 6grencilerin
kendileri ve Islam hakkinda égrenmeye verdikleri énemi teyit ediyordu.
Ogrenciler ayrica ik ve etnik koken hakkinda sorular sordular ve bunla-
11 ele alma firsatr dogdu. Burada din egitimi kiiltiirler arast ve wkcilik
karsitr egitime ve vatandagshk egitimine dogrudan katkida bulundu. Po-
piilerlik sirasina gore diger konular da ele alinds. Ilging olan: resmi miif-
redatta yer alan Islam bakkindaki konulardan biiyiik bir kismz islenmis,
ancak resmi miifredattaki sistematik diizene wyulmanugt.

O'Grady’nin kayitlary, artan 6grenci motivasyonunun orneklerini ver-
mekte, ogrencilerin kendileri tarafindan tasarlanan —Islami giysi 6rne-
ginde oldugu gibi- asagilama ile giysi arasindaki iliskinin analizi, Islami
giyinme kurallarim arastirma ve Miisliiman kizlara Fransiz okullarinda
uygulanan basortiisii yasagim ele almak icin tiyatrodan yararlanma da-
bil bayali aktiviteleri anlatmaktadyr. O'Grady bu faaliyetlerin paylasil-
masim izleyen genel tartismadaki olgunluga dikkat cekmektedir.

Tartisma

Bu olay arastirmalarimin ber biri din egitimini bir hermenotik siivec ola-
rak gormektedir. Hepsi de cok iyi islenmis dini materyal sunumlarimin
ogrencilerin onunla kisisel diizeyde ilgilenmesi ve bu materyali kendi de-
neyimiyle iligkilendirmesi kaygisvyla bir araya getirmeyi amaclayan yo-
rumlayict yaklasimlar: benimsemislerdir. Her biri farkls bir vurguya sa-
biptir. Eger din egitiminde ogrenmeyi kesintisiz bir hermendtik daire ola-
rak goriirsek, olay arastirmalan o dairenin cevresindeki farkl noktalar-
dan baslamaktadwlar.

Stonier, Kwenda ve Mndende din hakkindaki veri ile baslamakta ve ken-
dileri de Afrika dininin inkadr edilme ve bastinlma taribinin parcast olan
ogrencilere bu veriyi yorumlamanin yollarim bulmaktadirlar. Burada
hem Afrika dininin temsili hem de sozlii gelenegin karakterini yakala-
mak ve sozlii geleneklerin degerine iliskin bilinclendirme icin yazil s6z-
lerini kullanma baglaminda bir temsil sorunu karsilarina citkmaktadayr.
Afrika dinini sunan taribsel kaynaklara (dikkat ¢ekici olam: David Chi-
dester’in eseri) basyurmalarina ragmen yazarlar kendi sunumlannda
Kwende’nin ve Mndende’nin Afrikal diisiiniis ve ifade tarzlanindan ya-
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rarlanmaktadirlar. Iceridekiler ile disanidakilerin kavramlar ve dene-
vimleri arasinda gidip gelme, etnografyaci ile bilgi veren arasinda bir
miizakereden cok, grup icinde miizakere konusuydu (Geertz, 1988).

Yazarlann ogrencilerle baglantis: dolayhdir. Nitel veri toplamada 6gren-
cilerin becerilerini gelistirecek faaliyetler tasarlamaktadirlar. Bu arastir-
ma gorevleri ayrica cocuklann zibinlerinde sozlii geleneklerin onemini
giiclendirerek potansiyel olarak kendine saygiyr yiikseltmekte, aym za-
manda wygulama ve mit cesithiligi hakkinda veri saglamaktadyr. Onlann
materyali belki de dini ve kiiltiivel kaynasmamn yetersiz bir aciklamasi-
m olusturmaktadwr (Bu bizim Warwick Din Egitimi Projesi materyalleri-
ne de aym sekilde yoneltilebilecek bir elestiridir). Yazarlar Giiney Afrika-
hlarmn bilincinde Afrika dinini restore etmeyi isterken Afrika dinini bag-
ta Hristiyanlhk olmak iizere diger geleneklerden gelen fikirlerle sentezle-
ven dinsel-kiiltiirel melezler dizinini bir yana birakmay tercib ediyorlar.

Onlarm ¢alismalan, temsil sorunuyla baslamalan ve sonra yorum me-
totlarma gecmeleri baglanunda Warwick Din Egitimi Projesine yakindayr.
Warwick Din Egitimi Projesinde program gelistiricilerin yaptig gibi, on-
lanin odaklandiklars nokta da gelisme siirecinin parcast olmayanlar ta-
rafindan kullanilmak vizere materyal iiretmekti. Okullarda yapilan yo-
gun denemeler ber iki projenin de 6deme giiciinii ve biitcesini asryordu.

Stonier, Kwanda ve Mndende Afrika Dininin temsiline, akademik 6zgiir-
liik atmosferi icinde gerceklestirilen yaratici bir yaklasim gelistirdiler.
Ancak onlar egitim politikasimn, yeniden sunmaya cahistiklan taribin
bir parcast oldugu bir toplumun icinde calistyorlards. Icinde calistiklan
genis sosyal ortamda, temsil sorunu yalmzca bir akademik tartisma ko-
nusu degildir. Egitim amaclanm basarmada egiticilerin ve dini organla-
rin isbirligi yapmasum saglama girisiminde bulunan egitim sistemlerin-
de, temsil sorunu iyice siyasal hale gelmektedir. Sikhikla belli temsil form-
larimi destekleyen ya da kars: ctkan ideolojik giindemli spesifik gruplar
ortaya ¢tkmaktadr. Egitimcilerin bu konuda ¢ok duyarlh olmalan gerek-
mekitedir. Egitim materyallerinin sunumu tarfismaya acik, gecici ve stra-
tejik hale doniismektedir. Bu siyasal faktor hem Cape Town bem de War-
wick orneklerindeki sosyal baglamda kacumlmaz sekilde ortada duruyor-
du. Giiney Afrika’da din egitimine iliskin politika gelistirmeyle bag-
lantily egitim tartismalari, Afrika dininin dogasi ve statiisiiniin hala
biiyiik oranda tartismaly bir konu oldugunu ortaya cikarmaktadir (or-
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negin bkz. Stonier, 1999). Benzer sekilde, egitimciler dini gelenegi 0g-
retmek icin metodoloji saglarken, iceridekilerin kendi geleneklerinin
icerigini belirleyebilecegine iliskin iyi niyetli ama siyasal amaca uygun
goriis, ulusal model programlarda, Ingiltere’deki “ana dinler”’in ozet
ve sematik versiyonlanimn iiretimiyle sonuclandr (SCAA, 1994a,
1994b & 1994c). Bunun yan etkisi temsile yonelik alternatif yaklasim-
lanin dikkatsizce marjinallestivilmesiydi (Jackson, 2000Db).

Stonier, Kwenda ve Mndende’nin ogrencilerin kiiltiirel geleneklerinde-
ki Afrika dinine yonelik inkar ve bastirmayr ele almalar: gibi, Krisman
da ogrenme giicliigii bulunan cocuklarm “ozel ibtiyaclar” kliseleri
icinde asagilanmasina meydan okumakita, onlarin kendi anlayis ve ic-
goriilerini gelistirme ve ifade etmesini giiclendirmekteydi. Krisman da-
irenin etrafinda iki yonde birden bhareket etmektedir. Ogrenme giiclii-
gii bulunan ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak iizere dini gelenek-
lerin sematik genel anlatimlarindan kaginmakta, hem geleneklerin ma-
nevi derinlikleri hakkinda icgorii saglamak hem de ogrencilerinin biz-
zat ilgi duymast icin dini ortamlardan canly insan oykiileri kullanmak-
tadwr. Boylece 6grencilere ellerindeki materyali kendi deneyimleriyle
iliskilendirme veya kendi deneyimlerini bu materyalle iliskilendirme
imkan1 vermektedir. Onun 6grencilerinin deneyimi ile dykiilerindeki
karakterler arasinda koprii kurmak iizere dil belirlemesi ve kullaninm
bu siireci genisletmektedir. Ogrencilerin kendi diisiinceleri ve hazir
sozliiliikleri bunlar baglam icinde okuyan berkes icin egitici olacak
yaratict yamtlar ve onemli veriler sunmaktadur.

Krisman, dini materyali 6zel ibtiyaclart bulunan ogrencilerinin manevi
gereksinimleriyle iliskilendirmek ve onlarm yaratici yamtlaryla ilgilenir-
ken, Eriksson’un bagslangic noktas: 6grencilerinin etkilenme kaygilar: idi.
Ogrencilerinin degerlerini arastirmak yoluyla onlar varolussal sorular
tizerinde diistinmeye tesvik edecek bir 6gretim formu gelistirmeyi ve ge-
nis dini ve dini olmayan kaynaklardan gelen materyal ile baglantilar
kurmak icin bir temel saglamayr amachyordu. Onun bulgular cocukla-
rin deneyimleri ve diisiincelerini hermenotik dairede baslangic noktas
olarak kullanmamn motivasyon giiciinii ortaya koymaktaduyr.
O'Grady’nin yaklasimu hem Krisman’in hem de Eriksson’un calismala-
rina benzemektedir. Tipk: Eriksson gibi o da, ogrencilerden kendi ilgi
duyduklan sorular ve konular: belirlemelerini istemekte, ancak (tipk:
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Krisman gibi) dini materyali erken bir asamada acik¢a sunmaktadar.
O'Grady ve Eriksson 6grencileri planlamaya, ele abmacak konularn se-
cimine ve calisma metotlarimn tasarlanmasina dabil etmektedirler. Tip-
ki Krisman gibi, O'Grady yaratic: sanatlann fikirleri ele almann giiclii
araglan oldugunu belirlemekte ve bulgularim sunmaktadyr. Her ii¢c yazar
da kullandiklan yaklagimlarnin 6grencileri motive ettigini belirtmektedir.

Ogrencilerinin cogunlukla beyaz ve sekiiler arka plana sabip obmasina
karsin, O'Grady onlar dinler arastirmasiyla mesgul etmeyi basards.
Warwick’teki bir baska ogretmen-arastirmact tamami beyaz, cogun-
lukla sekiiler ve calisan simiftan ogrencilerin bulundugu bir okulda da-
ha ileri bir yaklasim gelistirdi. Sarabh Edwards ozellikle ogrencilerinin
kiiltiivel gelisimiyle iliskili din egitimiyle ilgileniyordu (Edwards,
1999). O'Grady’nin 6grencilerin kaygilar ve ilgilerini dogrudan dini
geleneklerden alinan materyalle iliskilendirmesine karsin, Edwards
kendi ogrencilerinin dine yonelik negatif tavirlarindan, bu tavirlan
din egitimi derslerindeki tartismalarin odag haline getirerek yararlan-
di. Onun yaklasim, kiiltiivel seceneklere iliskin bilinclenmelerini arti-
rarak ogrencilerin din hakkindaki varsayimlarina meydan okumayr
amachyordu. Bu yaklasim ogrencileri elestirel tartismaya dabil etmek-
te, potansiyel olarak onlan statik kiiltiivel kimlikler icinde hapsolmak-
tan kurtarmaktadwr. Hem O'Grady hem de Edwards “tek-kiiltiirlii” ve
sekiiler bir din egitimi arka planina sabip ogrencileri, din egitiminin
bu gibi cocuklarla ilgisine iliskin olarak ortaya ¢ikan bazi kaygilar:
cozmeye dabil etmek icin pratik yollar bulmaktadirlar (Rudge, 1998).

Eriksson mubtemelen cinsiyet konusundaki bulgularim yetersiz derecede
yorumlamaktadir. Onun belirledigi farkhhiklar, kesinlikle bu alanda da-
ba fazla arastirma gereksinimi bulundugunu gostermektedir. Ozellikle
cinsiyet farkr diger ornek olay arastirmalarimin bicbirinde ya da War-
wick Din Egitimi Projesinde spesifik olarak ele alimmamustir. Eriks-
son’un, kisisel diisiincelerin kaydedilmesi, argiimanlarin acikhga kavug-
turulmast ve formiile edilmesi araci olarak yazi disiplini hakkindaki bul-
gular, wygulamacilar icin biiyiik onem tasymaktadir. Bunlar Krisman’n,
daha az yetenekli 6grencileri, 6rnegin sozlii katkilan yazih katkilara do-
niistiirme yoluyla yazmaya ve bu yazdiklarnim Bilgelik Duvarmdaki pa-
noya asmadan ya da kitaplarnma kaydetmeden once gozden gecirip edite
etmeye tesvik etme tekniklerine benzemektedir.
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Sonug

Bu makalede yer alan dort ornek olay arastirmasimn hepsi, yorumlayic
vaklagmmn yaratict varyasyonlarim sergilemektedir. Bu gibi yaklagimlar,
kendi dinleriyle baglantili olsun ya da olmasin, diger konumlann arash-
rilmast yoluyla kendi goriislerini derinlestirebilecekleri olasihigin icer-
mektedir. Bunlar ayrica ogrencilerin kendi kritik yeteneklerini iizerinde
calisilan materyale beceriyle ve duyarhlikla wygulamalar: ve temsile yo-
nelik yaratici yaklasimlar icin fuirsatlar sunmaktadur.

Olay arastirmalan ayrica ogrencilerin kendi dini-kiiltiivel deneyim-
lerinin ve karsilhikls etkilesimlerin din egitiminin konusunun parcas
olabilecegini ve olmasi gerektigini kabul etmektedir. Pedagojik ola-
rak ogrencilerin deneyimlerine yerlesmis olan kanaatlerin ve degerle-
rin daba cok farkinda olan 6gretmenler, ogrencilerin kaygilarim da-
ha ¢ok dikkate alabilirler ve farkly arka planlardan gelen Ggrenciler
arasmdaki iletisimi giiclendirebilecek ogretme ve 6grenme ortamlan
saglayabilirler. Stmifa dayal 6rnek olay arastirmalan kisiselligi da-
ha az iceren yaklagimlara nazaran bu tarz bir 6gretim yaklagiminin,
ogrencilerin din egitimine coskuyla katilip tatmin olmasim saglads-
Smna iliskin kamitlar ortaya koymaktadur.

Burada ana hatlan verilen yorumlayici yaklagimlanin farkly dini ve kiil-
tiirel konumlarin metodolojik olarak dogru ve oz-elestirel bir yolla anla-
stlmast icin fursatlar saglamast amaclanmaktadwy. Bunlar ayrica din egi-
timinin potansiyel olarak doniistiiriicii karakterini kabul etmektedirler.
Cesitli arastirmalar 6gretme ve o6grenmenin dini bir gelenegin temsilinin
elestirel bir genel degerlendirmesiyle, bir birey arastirmasi ya da bir olay
arastwrmasryla, ogrencilerin deneyimleri ya da okuldaki karsilikl etkile-
simleriyle ya da ogrencilerin ilgi ve sorusuyla baslayabilecegini goster-
mistir. Bu sekilde anlasilan din egitimi hermendtik daire tizerindeki ber-
bangi bir noktada baslayabilir.
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Abstract- This article introduces the interpretive approach to religious
education as described in the author’s book Religious Education: An
Interpretive Approach, in particular discussing the key concepts of rep-
resentation, interpretation and reflexivity. The article goes on to illust-
rate how these ideas were applied in an experimental curriculum
development project, the Warwick RE Project. Finally, attention is
given to four variants on the interpretive approach which are seen as
complementary to the Warwick RE Project. Two of these are related
to work done in the Warwick Religions and Education Research Unit
in England (the work of Krisman and O'Grady). The others are from
religious educators in South Africa (Stonier, Kwenda and Mndende)
and Sweden (Eriksson).
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