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Okuma becerisi ve Ozgiil Ogrenme Giicliigii belirtilerinin Dikkat Eksikligi

Hiperaktivite Bozuklugunda degerlendirilmesi
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Anahtar kelimeler Oz

ozgiil 6grenme giicliigii, Ogrenme giigliigii ve dikkat sorunlar ile klinige yonlendirilen cocuklarin degerlendirilmesinde,
dikkat eksikligi zeka testleri, belirti tarama testleri ve okuma testleri yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu ¢aligma-
hiperaktivite bozuklugu, da, ¢ocuk ve ergen psikiyatrisi kliniginde bu tiir yakinmalarla degerlendirilen ve Dikkat Eksikligi
okuma becerileri, Hiperaktivite Bozuklugu tanist konulan 48 c¢ocuk ele alinmistir. Cocuklarin okuma becerileri
WISC-1V Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT), 6grenme giicliigii belirtileri Ozgiil

Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama Listesi (OOGBTL), zeka puanlari ise Wechsler Cocuklar igin
Zeka Olgegi-IV (WISC-1V) ile gerceklestirilmistir. Bulgular, OOGBTL’nin Anne-Baba ve Og-
retmen Formlari’ndan elde edilen puanlarin SOBAT okuma becerileriyle iliskili oldugunu gos-
termistir. WISC-1V sdzel kavrama ve toplam zeka puanlari ile OOGBTL’nin puanlari arasindaki
iliskiler anlamli ¢ikmistir. Arastirma bulgular;, SOBAT ve OOGBTL nin klinik tan1 gruplarinin
belirtilerini degerlendirmede yararl bilgiler sunacagini géstermistir.

Key words Abstract

specific learning Evaluation of reading skills and Specific Learning Disability symptoms in Attention Deficit
disability, attention Hyperactivity Disorder

deficit hyperactivity Intelligence tests, symptom screening tests and reading tests are widely used in the evaluation of
disorder, reading ability, children who are referred to the clinic with learning difficulties and attention problems. In this
WISC-IV study, 48 children with attention-deficit hyperactivity disorder diagnosed with such complaints

were evaluated. The reading abilities of the children were assessed with Oral Reading Skills and
Reading Comprehension Test (ORCT), learning disability symptoms were assessed with Specific
Learning Disability Symptom Checklist (SLDSC) and intelligence scores were assessed with
Wechsler Intelligence Scale for Children-1V (WISC-1V). Findings showed that the scores ob-
tained from Parent and Teacher Forms of SLDSC were correlated with ORCT reading skills.
Moreover, the WISC-IV verbal comprehension and full-scale 1Q scores were significantly corre-
lated with SLDSC scores. The research findings showed that ORCT and SLDSC would provide
useful information in assessing the symptoms of clinical diagnostic groups.
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Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) ve
Ozgiil Ogrenme Giicliigii (OOG) cocuklarda yaygmn
goriilen sorunlarin basinda gelmektedir (Biederman
ve Faraone, 2005; Sattler ve Weyandt, 2002). DEHB,
gelisime uygun olmayan yetersiz dikkat siiresi, yasa
uygun olmayan asir1 hareketlilik/hiperaktivite ve
diirtiisellik/impulsivite ya da her ikisiyle tanimlanan
ve erken cocukluk doneminde baslayip siklikla er-
genlik ve erken eriskinlik donemlerinde de devam
eden ndrogelisimsel bir bozukluktur (Kaplan ve Sa-
dock, 2004). DEHB’de dikkat eksikliginin 6nde ol-
dugu, asirt hareketlilik ve diirtiiselligin 6nde oldugu
ve hem dikkat eksikligi hem de asir1 hareketli-
lik/diirtiisellik belirti kiimesindeki sorunlarin oldugu
(bilesik) ti¢ alt tip bulunmaktadir (APA, 2013). Bo-
zuklugun  heterojen  yapist  nedeniyle temel
belirtilerinin yaninda, c¢aligma bellegi, yiiriitiici
islevler, psikomotor hiz ve koordinasyon, islemleme
hiz1 ve zeké gibi birgok biligsel alanda yetersizligin
de DEHB ile iligkili oldugu bildirilmistir (Karatekin,
Markiewicz ve Siegel 2003; Mayes ve Calhoun,
2006; Thaler, Bello ve Etcoff, 2010). Benzer bir hete-
rojen yaptya sahip olan OOG, DEHB ile en sik birlik-
te goriilen sorunlarin/bozukluklarin basinda gelmek-
tedir. Yapilan calismalarda OOG’nin, DEHB’ye eslik
etme oranmin %70’lere kadar ¢iktigi bildirilmistir
(Karaman, Tirkbay ve Gokge, 2006; Miranda,
Soriano, Fernandez ve Melia, 2008; Rommelse ve
ark., 2009). Bu iki bozukluk arasindaki yiiksek
orandaki es tanilarin varliginin, bazi ortak (okuma
sorunu gibi) belirtilerin her iki bozuklukta da
goriilme olasiligini artiracagi ve benzer belirtilerle
kargimiza cikabilecegi g0z oniinde
bulundurulmaldir. Ornegin, DEHB’nin temel belirti-
leri igerisinde olmamakla birlikte, DEHB olan ¢ocuk-
larin okudugunu anlama veya dinledigini kavrama
becerilerinde giicliik yasamalarindan dolay1 akade-
mik alanda sorunlar yasadiklari bildirilmektedir (Mil-
ler ve ark., 2012). Okudugunu anlama becerilerinde
dikkatin ve calisma belleginin 6nemli rol oynadigi
(Jacobson ve ark., 2011; Stern ve Shalev, 2012) ve
DEHB’li ¢ocuklar bu alanlarda gii¢liik yasadigi igin
s0z konusu ¢ocuklarin okudugunu anlama becerile-
rinde de sorunlar yasadiklar bildirilmektedir (Brock
ve Knapp, 1996; Cherkes-Julkowski, Stolzenberg,
Hatzes ve Madaus, 1995; Stern ve Shalev, 2012).
DEHB tanis1 almis ¢ocuklarin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinde DEHB’nin etkisiyle gozlenen
olumsuzluklarin islemleme hizi ve calisma bellegi
islevleriyle iligkili olabilecegi géz 6niinde bulundu-
ruldugunda, bu ¢ocuklarda okuma becerilerinin de-
gerlendirilmesinin  Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu

yiizden, hem DEHB hem de OOG’de her iki tani
grubunun ortak olabilecek belirtilerine yonelik klinik
degerlendirme  yapilmasmin  uygun  olacagi
diigiiniilmektedir. Bu klinik degerlendirmelerde bir
¢ok alanin gozden gegirilmesi, bu gocuklar i¢in hem
ayirt edici tanida hem de miidahale programlarinin
hazirlanmasinda gerekli olabilmektedir.

Yukarida ifade edildigi gibi OOG, okul donemi
cocuklarinda yaygin goriilen bir sorundur. Bu bozuk-
luk zaman igerinde farkli adlar altinda (algisal 6ziir,
gii¢liigii vb.) tanimlansa da, DSM-5’te, Ogrenme
Bozukluklari adr altinda ele alinmigtir (APA, 2013).
Bu ¢alismada bu sorun i¢in Ozgiil Ogrenme Giicliigii
(Specific Learning Disability) terimi kullanilacaktir.
OOG, gocugun zeka diizeyi yasina uygun olmasina
karsin, okuma, yazili anlatim ve matematik becerile-
rinde beklenenin altinda bir performans sergilemesi
ile ortaya ¢ikan sorunlar igin kullanilmaktadir. Og-
renme giicliiglinlin ayirici tanisinda, ¢ocukta var olan
bu 6grenme sorunlarinin, okul basarilarindaki sapma-
lardan, firsat ve uyaran eksikliklerinden, yetersiz
ogrenim kosullarindan, kiiltiirel etkenlerden, duygu-
sal bozukluklar ve ¢evresel yoksunluklardan, gorsel,
isitsel ve motor alanlarindaki engellerden, zihinsel
gelisme geriliklerinden, yaygin gelisimsel gerilikler-
den ve iletisim bozukluklardan kaynaklanmamasi
gerektigi belirtilmistir (Sattler, 2004).

00G, DSM-5’te okuma bozuklugu/disleksi (s6z-
clik okuma, okuma hiz1 ve akiciligi, okudugunu an-
lama) ile giden, yazili anlatim bozuklugu/disgrafi
(harf sOyleme/yazma, dilbilgisi ve noktalama, yazili
anlatim aciklig1 ya da diizeni) ile giden ve sayisal
bozukluk/diskalkuli (say1 algisi, sayilar arasindaki
iliskiler ve kurallar1 bilme, dogru ve akici hesaplama,
sayisal uslamlama) ile giden bozukluklar seklinde
gruplandirilmistir (APA, 2013). Bu sorun 6grenme-
nin birgok alaniyla iligkili oldugu i¢in, cocugun hangi
alanda sorun yasadiginin belirlenmesi 6nemli goriil-
mektedir. Okumada, yazmada ve matematikte sorun
yasayan c¢ocuklar oldugu gibi, sadece okumada ya da
matematikte ya da okumayla birlikte yazmada giigliik
yasayan cocuklar oldugu gdzlenmektedir. Bu bag-
lamda Ogrenme giicliigiiniin degerlendirilmesi de
DEHB gibi, s6z konusu heterojen yapisindan dolay1
kapsamli bir siireci icermektedir.

Hem OOG’de hem de DEHB’de bireyler arasin-
daki farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak, 6grenme
stire¢lerinde sorun yasayan g¢ocuklarin degerlendiril-
mesinde sozii edilen her bir alanin (okuma, yazma ve
matematik gibi) kapsamli bir sekilde ele alinmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Sattler ve Weyandt
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(2002), ogrenme giicliikklerinin degerlendirilmesinin
birka¢ amaca hizmet ettigini vurgulamistir. Bunlar;
cocugun genel zeka diizeyini tahmin etmek, hangi
alanlardaki (okuma, yazma ve matematik gibi) iglev-
lerinin bozuldugunu ya da yetersiz kaldigin1 ortaya
cikarmak, cocugun temel psikolojik siireglerinde bir
bozukluk olup olmadigini belirlemek, disiik akade-
mik becerilerini agiklayan bilgilere ulagmak, ¢ocuga
yonelik miidahale programlarimin kolaylastiric1 giiglii
yOnlerini ortaya ¢ikarmak ve olas1 miidahale yontem-
lerini belirlemektir. Ayni zamanda 6grenme siirecini
etkileyen ailesel-gevresel etmenler ve egitim yasami
da goz oniinde bulundurulmalidir.

Farkli disiplinlerden olusan bir ekip tarafindan
cok yonli bir degerlendirme ile ¢ocukta Ogrenme
bozuklugu olup olmadigimi belirlemek i¢in; ¢ocugun
yasi, zeka diizeyi, giigliik ¢ektigi alanlar, davranissal,
sosyal ve duyusal islevselligi, saglik, egitim ve aile
geemisi, ailenin iglevselligi ve ¢ocuga iliskin endise-
leri gibi ilgili tiim etmenlere dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (NJCLD, 2005; Sattler ve
Weyandt, 2002). Bir degerlendirme siirecinde gorev
alan ekibin biitiin olumlu ve olumsuz etmenleri goz
oniinde bulundurarak, belirtileri gézlenen 6grenme
gligliigiiniin, zihinsel yetersizlik, davranis sorunlari,
duygusal sorunlar ve/veya ogretme tekniklerinden
kaynaklanip kaynaklanmadigini ayirt edebilmesinin
gerekli oldugu belirtilmektedir (NJCLD, 2010). Bu-
nun i¢in ise standart 6lgme araglarina ihtiya¢ duyul-
maktadir. Degerlendirilecek her alan igin ayr1 6lglim
araglariin kullanildigr g6z o6niinde bulundurulursa,
her alandaki 6l¢me aracinin standardize edilmis ve
gegerli ve giivenilir araglar olmasina dikkat edilmeli-
dir. Bu baglamda bundan sonraki bdliimde iilkemizde
alanda kullanilan bazi 6lgme araglari ele alinacaktir.

OOG ve DEHB’nin klinik degerlendirilme asama-
larinda zihinsel degerlendirme i¢in standart zeka
testleri yaygin olarak kullanilmaktadir. Zihinsel islev-
lerin degerlendirilmesi, hem g¢ocugun akademik ye-
tersizliginin zihinsel bir sorundan kaynaklanmadigini
ortaya ¢ikarmada, hem de ¢ocugun bilissel islevlerin-
de giiclii ve zayif yonlerini belirlemede 6nemli bulgu-
lar sunmaktadir. Ulkemizde DEHB ve OOG’nin zi-
hinsel degerlendirilmesinde genel olarak Wechsler
Cocuklar icin Zekd Olgegi-Gelistirilmis Formu
(WISC-R) kullanilmaktadir (Turgut, Erden ve Kara-
kas, 2010). 1978 yillarinin normlarina sahip olan
WISC-R’1in 6lgme duyarhiliginin yetersiz ve eski
normlara sahip olmasi dolayisiyla, OOG ve DEHB
gibi heterojen gruplarin zihinsel degerlendirilmesinde
dogru sonuglar vermeyebilecegi diisliniilmektedir. Bu
baglamda, norm ¢alismas: yeni tamamlanan Wechs-

ler Cocuklar icin Zekd Olgegi-IV’iin (WISC-IV)
alanda kullanimiyla birlikte bu eksikligin tamamlan-
mast beklenmektedir. WISC-1V, zihinsel degerlen-
dirme alaninda yaygin olarak kullanilan zeka 6lcekle-
rinden birisidir (Flanagan ve Kaufman, 2009; Prifite-
ra, Saklofske ve Weiss, 2008). WISC-1V, psikomet-
rik Olgiimlerle gecerliligi kanitlanmig 4 faktorli (kii-
me) bir yapiya sahiptir. Bunlar; S6zel Kavrama, Al-
gisal Akil Yiiriitme, Calisma Bellegi ve Islemleme
Hiz1 kiimeleridir. Ayrica 6lgegin 10 temel alt test
toplammdan Tiim Olgek Zeka Puanmi (TOZP) elde
edilmektedir (Wechsler, 2003). OOG ve DEHB olan
cocuklarda bu kiimelerden ¢aligma bellegi ve islem-
leme hizi alanlarinin diger iki kiimeye gore daha az
gelistigini bildiren calismalar olmustur (Cornoldi,
Giofre, Orsini ve Pezzuti 2014; De Clerg-Quagebuer
ve ark., 2010; De Weerdt, Desoete ve Roeyers, 2013;
Mayes ve Calhoun, 2006; Schuchardt, Maehler ve
Hasselhorn, 2008; Wilcutt ve ark., 2013). Fakat kli-
nik tanida ayirt ediciligi heniiz tam olarak ortaya
konmus degildir.

Ulkemizde OOG’nin klinik degerlendirilmesinde
kullanilan bir diger degerlendirme araci, OOG Batar-
yasidir. OOG Bataryasi1 zaman iginde cesitli diizeltme
ve norm ¢aligmalari sonucunda gegerli bir hale geti-
rilmis ve Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Genisletilmis
Noropsikometri Bataryasi igerisinde, Ozgiil Ogrenme
Bozuklugu (OOB) Klinik Gézlem Bataryas1 (OOB-
KG) adin1 almistir (Karakas, Erden, Bakar ve Do-
gutepe, 2017). Genisletilmis bataryada néropsikolojik
test bataryalar1 bulunmakta ve ¢ocugun ihtiyaglar
g6z Oniinde bulundurularak, bu testlerden gerekli
goriilenler ayr1 ayr1 kullamlabilmektedir. OOB-KG
bataryasinda ise 6grenme giicliiklerinde yaygin gorii-
len gorsel algilama, siralama ve ardisiklik becerile-
rindeki sorun alanlarin1 degerlendirmek igin gelisti-
rilmis bir bataryadir. Degerlendirdigi temel alanlar
sunlardir: Matematik, okuma, yazma, sag-sol ayirt
etme, laterizasyon ve ince motor becerilerindeki bo-
zukluk ve sorun alanlari. Bu degerlendirme aracinin
bazi alt testlerinde norm calismalar1 siirmekte olup
baz1 alt testlerin normlar1 belirlenmistir (Karakas ve
ark., 2017; Turan, Bakar, Erden ve Karakas, 2016).
Bu alandaki becerilerin kapsamli degerlendirilmesi,
cocuklarin daha ¢ok hangi alanda sorun yasadiklarini
ve hangi alanin agirlikli olarak miidahaleye gereksi-
nim oldugu konusunda klinisyen i¢in ayrintili bilgiler
sunmaktadir.

Klinik degerlendirme araglarindan bir digeri ise
okuma becerilerinin degerlendirildigi Sesli Okuma
Becerisi ve Okudugunu Anlama Testidir (SOBAT).
Daha 6nce de ifade edildigi gibi DEHB ve OOG’de
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okuma alanlarinda giigliik yasandigi diisiiniildiigiinde,
bu 6l¢lim aracinin da alanda kullanimi kaginilmazdir.
Okuma becerilerini, okuma hizi, okuma hatas1 ve
okudugunu anlama ydnleriyle degerlendirilen bu
Olcek Erden tarafindan gergeklestirilen bir dizi aras-
tirma (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002; Saripinar,
2006; Gokge-Saripinar ve Erden, 2010) sonucunda
gelistirilmistir. OOB-KG bataryasinda okuma beceri-
lerinin degerlendirmek i¢in kullanilan metinler SO-
BAT’ta olan metinlerden almmistir. SOBAT smif
diizeylerine gore degisen ¢oklu metinlerin okunmasi
ve okudugunu anlama sorularinin sorulmasi ile elde
edilen bir degerlendirme sundugu i¢in, okuma beceri-
sini daha kapsamli bir sekilde degerlendiren bir arag
olarak DEHB ve OOG’nin okuma becerilerinin de-
gerlendirilmesinde SOBAT 1n kullanilmasinin yararh
olacag: diisiiniilmektedir. SOBAT, okuma siiresi ya
da hatas1 degerlendirmenin 6tesinde, akici okumay1
da olgebilmesiyle 6nem kazanmaktadir. Klinik deger-
lendirme asamasinda standart Olgiim araglar ile bir-
likte, anne-baba, 6gretmen ve alandaki diger uzman-
larin gorislerini iceren degerlendirmeler de alinmak-
tadir. Cok yonlil bir degerlendirme i¢in gerekli olan
iiclincii kaynaklardan (anne-baba, 6gretmen vb.) elde
edilen bilgilerin de uygun bir yontemle alinmas1 ge-
rekmektedir. DEHB ve OOG gibi nérogelisimsel
bozukluklarda ¢ocugun sosyal ve okul yasaminda da
bu giicliikleri yasayip yasamadigi degerlendirilmek-
tedir. Bu yiizden, klinisyenler bu bilgileri elde etmek
ve degerlendirmek amaciyla gesitli dlgekler ya da
tarama araglar1 kullanmaktadir. Ulkemizde bu alanda
kullanilan tarama amagclarindan biri Korkmazlar ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen Ogrenme Giicliigii
Belirti Tarama Listesi ebeveyn ve 6gretmenin doldu-
racagi sekilde iki formdan olusmaktadir (Korkmazlar,
1993). Listede ilkokul éncesi hazirlik smifi igin 22
soru, ilkokul birinci sinif i¢in 40 soru vardir. Sorula-
rin “O=hig, 1=¢ok az, 2=bazi1 durumlarda, 3=¢ok sik-
likla” seklinde yanitlanmasi istenmektedir. Yiksek
puan almak belirtinin siddetini gostermektedir. Bu
caligma kapsaminda bu o6lgek kullanilmadigi igin,
Olgek hakkinda daha fazla detayl1 bilgi verilmemistir.
Ayrica Amerika’da gelistirilmis ve Ogrenme Giiglii-
gii Tan1 Envanteri (OGTE) [Learning Disabilities
Diagnostic Inventory (LDDI)] olarak dilimize kazan-
dirllmis bir 6l¢ek daha bulunmaktadir. 8-17 yas arali-
gindaki cocuklarin 6grenme giicliiklerini tanilamak
icin gelistirilen bu envanterin alt1 alt alan1 bulunmak-
tadir. Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Matema-
tik ve Muhakeme olarak adlandirilan bu alanlarda,
uzman hizli bir sekilde degerlendirme yapabilmekte-
dir (Hammill ve Bryant, 1998). Ulkemizde, bu en-

vanterin gecerlilik ve norm ¢aligmasina bulunmadi-
gindan, burada ayrintili olarak ele alinmayacaktir.
Erden (2008) tarafindan OOG belirtilerini taramak
amactyla gelistirilmis olan OOG Belirti Tarama Lis-
tesi (OOGBTL), kullanilan diger belirti tarama arag-
lar1 arasinda yer almaktadir. OOGBTL [Yeni adiyla
Matematik, Okuma ve Yazma Testi (MOYA)],
OOG’ye yénelik risk durumlarini, belirtileri, gocugun
giiclii ve zayif yonlerini arastirmaya yonelik sorular-
dan olusturulmus bir 6lgek olup, ayrintili bir &ykii
almaya olanak tanimaktadir. Matematik, okuma,
yazma, dikkat ve gelisim basamaklarinin degerlendi-
rildigi bu tarama listesinin, gretmen, anne-baba ve
cocuk olmak {lizere ili¢ ayr1 formu bulunmaktadir.
Boylece diger kaynaklardan elde edilen bilgilerle
cocugun Ogrenme becerileri ve gelisimi hakkinda
kapsaml1 bir degerlendirme olanagi sunmaktadir.

Yukarida ifade edildigi OOG ve DEHB gibi noro-
gelisimsel bozukluklularin klinik degerlendirme asa-
malari, heterojen yapisindan dolay1 kapsamli ve ¢ok
yonlii bir siireci icermektedir. Bu nedenle, klinik
degerlendirmede birgok bilgi kaynagna ihtiya¢ du-
yulmaktadir. Bu ¢aligmada, klinikte dikkat ve 6gren-
me sorunlart agisindan degerlendirmeye alinan ve
DEHB tanisi konulan ¢ocuklarin olusturdugu bir
orneklemde OOGBTL, SOBAT ve WISC-IV puanla-
r1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Daha Once de
belirtildigi gibi, DEHB ve OOG, birlikte goriilme
sikligr yiikksek ve yaygin olan bozukluklardir. Bu
anlamda, DEHB tanis1 almig bir grup c¢ocugun,
okuma becerileri ve o6grenme giigliigli agisindan
degerlendirilmesinin, lilkemizde eksikligi hissedilen
giivenilir ve gecerli bir Ogrenme giicligii belirti
tarama listesine iliskin  bilgiler saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda, klinik tan1 gruplari-
n1 degerlendirmede siklikla kullanilan zihinsel deger-
lendirme araglar1 ile OOG belirtilerinin degerlendiril-
digi olgekler arasindaki iliskiler ortaya c¢ikartilip tani-
sal degerlendirmedeki yararliliklar1 tartigilacaktir.

YONTEM
Orneklem

Arastirmanin  Orneklemini, Mus Devlet Hastanesi
Cocuk ve Ergen Ruh Sagligi ve Hastaliklar1 polikli-
nigine bagvurmus olan, DEHB tanis1 konulan 6-16
yas araligindaki ¢ocuklar olusturmustur. DEHB tanisi
sOzil gecen hastanenin ¢ocuk psikiyatristi tarafindan
DSM-IV tam olgiitlerine uygun olarak konulmustur.
Ayrica tan1 asamasinda, Turgay Olgegi puanlari ve
klinik bulgular da degerlendirilmistir. Okuma giiclii-
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gii disinda, herhangi bir psikiyatrik ya da nérolojik
hastalik tanis1 almis olan ve/veya isitme ve beyin
hasar1 gibi organik bir rahatsizlig1 olan ¢ocuklar 6r-
neklem diginda tutulmustur. Ayrica, WISC-R Genel
Zeka Bolimi (ZB) puani 80'nin altinda olan ¢ocuklar
aragtirmaya dahil edilmemistir.

Calismaya katilan 48 DEHB tanili ¢ocugun %
77.1°1 (n = 37) erkek, % 22.9’u (n = 11) kizdir. Co-
cuklarin genel yas ortalamasi, 9.58 yil olup (SS =
1.96 ranj = 6-14); cocuklarm WISC-R yas ortalamasi
105.75 ay (SS = 24.69, ranj = 73-163); WISC-IV yas
ortalamasi ise 116.35 ay (SS = 24.46, ranj = 80-173)
olarak hesaplanmistir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin egitim
diizeyleri incelendiginde, % 29.2’sinin ilkokul mezu-
nu, % 16.7’ sinin ortaokul mezunu, % 29.2’ sinin lise
mezunu, % 25’ inin ise Universite ve listii mezunu
oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim diizeyleri ise,
% 8.3” 1 ilkokul mezunu, % 12.5” i ortaokul mezunu,
% 41.7° si lise mezunu, % 37.5” 1 de iniversite ve
iistli mezunu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglart

Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi-1V (WISC-1V;
Wechsler, 2003) Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olge-
gi-IV (WISC-1V) Wechsler olgeklerinin dérdiincii
siiriimii olup, 6-16 yas araligindaki ¢ocuklarin bilissel
yeteneklerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. WISC-
IV, psikometrik dlciimlerle gecerliligi kanitlanmis 4
faktorii olup; toplam 10 temel ve 5 yedek alt testten
olugsmaktadir. WISC-IV’ten toplam 5 doniistiiriilmiis
puan elde edilebilmektedir. Bunlar; S6zel Kavrama
Doniistiiriilmiis Puan1 (SKDP); [Benzerlikler, S6zciik
Dagarcigi ve Kavrama (Yedek alt testler; Genel Bil-
gi, Sozciik Bulma)]; Algisal Akil Yiiriitme Doniistii-
rilmiis Puam1 (AAYDP); [Kiiplerle Desen, Resim
Kavramlar1 ve Mantik Yiriitme Kareleri (Yedek alt
test; Resim Tamamlama)]; Calisma Bellegi Doniistii-
riilmiis Puan1 (CBDP); [Say1 Dizisi ve Harf-Rakam
Dizisi (Yedek alt test; Aritmetik)]; Islemleme Hizi
Déniistiiriilmiis Puan1 (IHDP); [Sifre ve Simge Ara-
ma (Yedek alt test; Ciz Cikar)] seklinde olmaktadir.
10 temel alt testin toplamindan da Tiim Olgek Zeka
Puani (TOZP) elde edilmektedir (Oktem, Erden,
Gengoz, Sezgin ve Ulug, 2016; Wechsler, 2003).
WISC-IV’iin, iilkemizdeki standardizasyon g¢alisma-
sia 2225 g¢ocuk katilmigtir. Norm grubunda her bir
yas dilimi i¢in yedi cografi bolge iilke niifusuna oran-
lartyla cinsiyet (kiz-erkek) ve sosyoekonomik diizey
(diistik-orta-yiiksek) esit olarak temsil edilmistir
(Ulug, Oktem, Erden, Gengdz ve Sezgin, 2011). Bii-

tiin doniistliriilmiis puanlar i¢in ortalama deger 100,
standart sapma ise 15°tir. Her bir alt test igin elde
edilen standart puanlarin ortalamasi 10, standart sap-
masi 3’tir.

Ozgiil Ogrenme Giicliigii Belirti Tarama Listesi
(OOGBTL) OOGBTL, Ozgiil 6grenme giigliigiine
yonelik risk durumlarini, belirtileri, cocugun giiclii ve
zay1f yonlerini arastirmaya yonelik sorulardan olustu-
rulmus bir 6lgek olup, ayrmtili bir 6ykil almaya ola-
nak tammaktadir. Ozgiil 6grenme giicliigiine iliskin
bilgilerden yola cikilarak hazirlanmigtir.
OOGBTL’nin anne-baba, cocuk ve &gretmen igin
olmak tizere ti¢ farkli formu bulunmaktadir (Erden,
2008). S6z konusu tarama listesi, bir cocugun 6zgiil
ogrenme giigliigli olup olmadigini belirlemede, 6zel-
likle akademik beceriler yoniinden giiglik cektigi
alanlar, gelisimi, duyusal islevselligi, egitim gecmisi
ve gibi ilgili tiim etmenlere dikkat edilmesine isaret
eden yaymlar géz Oniinde bulundurularak (Bru-
eggemann, Kamphaus ve Dombrowski, 2008; Sattler
ve Weyandt, 2002) hazirlanmistir. Bunun yani sira,
cocugun evdeki ve okuldaki davraniglariyla akademik
gorevlere iliskin tutumlarinin da Ggretmenden ve
aileden alinan bilgiler ile zenginlestirilmesi ve des-
teklenmesi geregi gbéz oOniinde bulundurulmustur
(Sattler ve Weyandt, 2002). Okuma gii¢liigii, sozciik
bilgisi, fonetik farkindaligi, sesli ve sessiz harfler ile
bunlarin her ikisinin de kullanildigi harf-ses uyumu
becerisi ele alinmistir. Cocugun yazma becerisinin
degerlendirilmesinde ise, harfleri ve kelimeleri dogru
ve yerinde kullanma, hece, harf ve kelime atlama ve
noktalama becerilerini dogru kullanma hakkinda bilgi
edinilmeye c¢alisilmigtir. Sadece okuma ve yazma
becerilerinin degerlendirilmesinin eksiklik yaratacagi
diisiiniilerek, tarama listesine aritmetik ve dikkat
becerilerine iligkin sorular da eklenmistir. Ayrica,
cocugun okul Oncesi gelisimine iliskin sorular da
bulunmaktadir.

OOGBTL’ nin her ii¢ formundan okuma, yazma,
O0grenme becerileri, dikkat ve matematik puanlar
elde edilmektedir. Ayrica okuma, yazma ve matema-
tik alt testlerinin puanlar1 toplamindan her bir form
icin toplam puan elde edilmektedir. Bu c¢alismada
okuma, yazma, dikkat, matematik ve toplam puanlar1
kullanilmistir. OOGBTL ii¢ formunun normal &rnek-
lemde arastirildigi bir ¢aligmada, Cronbach Alfa kat-
sayilari, Cocuk Formu i¢in.79, Anne-Baba Formu
i¢cin .79 ve Ogretmen Formu igin ise .82 bulunmustur.
Bu bulgulara gore tiim formlarin i¢ tutarlilik katsayi-
lar1 6lgmek istedigi Ozellikleri 6lgebilecegine isaret
ettigi ve bu tarama listesinin OOG belirtilerini tara-
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mada gilivenilir oldugu bildirilmistir (Oguzhan,
2017).

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi
(SOBAT) llkégretim 1. ile 5. siif arahigindaki 6g-
rencilerin okuma, okudugunu anlama becerilerini
degerlendirmek amaciyla bir dizi arastirma (Erden ve
ark., 2002; Saripinar, 2006; Gokge-Saripinar ve Er-
den, 2010) sonucu gelistirmis oldugu SOBAT’in
standardizasyon calismalar1 devam etmektedir (Oz-
kok-Kayhan, 2011). Giivenirlik ¢alismasi olarak ise
test-tekrar test, i¢ tutarlilik ve test yarilama yontemle-
riyle gilivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. SOBAT
okuma hiz1 agisindan test tekrar test giivenirlik katsa-
yist .91, okudugunu anlama agisindan .95 olarak sap-
tanmistir. Olgegin i¢ tutarhilik katsayisi .84 olarak
bulunmustur (Erden ve Ozkok, 2013). Test yarilama
(yartya bdlme yontemi) yoluyla elde edilen giivenir-
lik katsay1s1 ise .83 tiir.

SOBAT igerik, sozciik sayis1 ve zorluk derecesi
bakimindan degisen, Tiirkce dil yapisina uygunlukla-
r1 ve dil akiciliklart konusunda uzman goriisii alina-
rak olusturulmus 11 tane okuma metni icermektedir.
Bu calismada, ¢ocuklarin tiimii birinci sinif diizeyine
uygun ilk metinden baslatilip, sirasiyla 10 tane hata
yaptiklari metnin sonuna kadar sesli bir sekilde oku-
tulmustur. Metinlerde yapilan okuma hatalar1 bir
metin i¢in on hatay1 gegmedigi kosulda, testteki bii-
tiin metinler okutulmus ve her metnin ka¢ saniyede
okundugu, ilk bir dakikada okunan dogru sozciik
sayist ve okuma hatalar1 kaydedilmistir. Her metin-
den sonra ¢ocuklara siif diizeyine gore ii¢ veya dort
cevap segenegi olan ¢oktan se¢meli sorular verilmis
ve cocuklarin segenekler arasindan dogru cevabi
bulmalar istenmistir. SOBAT okuma ve okudugunu
anlama becerisini 6lgen kapsamli bir degerlendirme
araci niteligindedir. SOBAT kapsaminda; akict oku-
ma, okudugunu anlama becerisi, okuma hizi, okuma
hatalar1 gibi alt alanlarda puanlar elde etmek miim-
kiindlir. Bu aragtirma kapsamida okudugunu anla-
ma, okuma hatalar1, akici okuma ve okuma hizi alt
testlerinden alinan puanlar kullanilmigtir.

Islem

Calisma icin Ankara Universitesi Etik Kurul’undan
gerekli izin alinmistir. Ayrica uygulamaya baglama-
dan once ¢ocuklarin ailelerine aragtirma hakkinda
bilgi veren ‘Bilgilendirilmis Onam Formu’ verilerek
cocuklarmin arastirmaya katilmasi i¢in yazili onam
almmustir. Cocuklar hakkinda detayli bilgi almak igin

Cocuk Geligsim Bilgi Formu kullanilmig ve bu form
cocuklarin anne babalar1 tarafindan doldurulmustur.

Degerlendirme asamasinda, WISC-1V ile SOBAT
ayr1 seanslarda yapilmigtir. WISC-1V testi; kendi
uygulama kitap¢iginda belirtildigi gibi standartlarina
uygun bir sekilde, bu testleri uygulama yeterliligine
sahip olan arastirmaci ve arastirma verilerini topla-
mada yardimci olan hastane psikologu tarafindan
uygulanmistir. SOBAT okuma metinleri ¢ocuga
okuma metinleri kitap¢igindan sesli bir sekilde siray-
la okutulmustur. Her metnin ilk sézciigli okundugu
anda kronometre ¢aligtirilmig ve her metnin birinci
dakikas1 tamamlandiginda gelinen sozciik sayis1 isa-
retlenmis ve metnin tamaminin okunma siiresi forma
kaydedilmistir. Okutulan her metinde ¢ocugun yapti-
g1 hatalar, okuma metinleri ve okudugunu anlama
sorularinin birlikte bulundugu baska bir form iizerin-
de isaretlenmistir. Her okuma pargasi bittikten sonra,
siire durdurulmus ve ¢ocugun o parga ile ilgili coktan
segmeli sorulart cevaplamasi istenmistir. Sorular
cevaplanirken siire tutulmamustir.

OOGBTL Cocuk Formu, ¢ocugun kendisi tarafin-
dan ya da aragtirmacimin destegi ile doldurulmustur.
OOGBTL Anne-Baba Formu c¢ocuklarin anne-
babalar1 tarafindan ya da yine arastirmaci yardimi ile
doldurulmus ve Ogretmen Formu’nun da dgretmenler
tarafindan doldurulmasi saglanmastir.

BULGULAR

Arastirma  kapsaminda degerlendirmeye alinan
DEHB tanili ¢ocuklarin % 33.3’i (N = 16) DEHB
Dikkatsizlik alt tip, % 66.7’si (N = 32) ise DEHB
Bilesik alt tip tanisi ile degerlendirilmis olup, Asiri
Hareketlilik/Diirtiisellik alt tip tanisi1 alan cocuklar
aragtirma 6rnekleminde bulunmamaktadir.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, DEHB tani-
11 ¢ocuklarin kendileri, anne babalar1 ve 6gretmenleri
tarafindan doldurulan OOGBTL ile SOBAT ve
WISC-IV zeka puanlan arasindaki iligkiler incelen-
mistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi, OOGBTL Ogret-
men Formu’nun dikkat alt testi ile ¢ocuk ve Anne-
Baba Formlari’nin yazma ve dikkat alt testi harig,
diger alt test ve toplam puanlar1 ile SKDP arasinda
anlamli iligki oldugu saptanmustir (p < .05). AAYDP
ile OOGBTL Cocuk Formu’nun matematik alt testi
ve Ogretmen Formu’nun okuma yazma ve toplam
puanlar arasinda iliski bulunmustur (p < .05). Anne-
Baba Formu’nun tiim alt test ve toplam puanlar ile
Ogretmen ve Cocuk Formu nun diger alt test puanlari
ile AAYDP arasinda ise anlamli iligki olmadig1 sap-
tanmstir (Tablo 1).
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Tablo 1. OOG Belirti Tarama Listesi (Cocuk-Ogretmen-Anne-Baba) ile WISC-IV Puanlar1 Arasindaki iliskiler

OOGBTL Formlari WISC-1V Déniistiiriilmiis Puanlar

?\IO_GZTL SCSL e SKDP AAYDP CBDP iHDP TOZP
Okuma -.302" -.147 -.105 -.022 -.204

Yazma -.144 -.009 -.031 -.043 -.071

Dikkat -.290 -217 -.228 =227 -.331"

Matematik -297" -.349" -.330" -273 -.418™
Toplam -.315 -.239 -.222 -.162 -.320°
(N)(z(;};’TL Ogretmen Formu SKDP AAYDP CBDP iHDP TOZP
Okuma -367 -346" -.188 -.147 -.381"
Yazma -.385" -.335" -.170 -.079 -.351"

Dikkat -.329 -.282 -.197 -131 -337"

Matematik -.336" -.276 -.307 -.199 -.378"
Toplam -.401 -.352" -.254 -.163 -413"
(N)?(Z}STL by 2 el SKDP AAYDP CBDP iHDP TOZP
Okuma -4377 -.230 -.400 -.103 -390
Yazma =273 -.109 -.290 -.081 -.248

Dikkat -.067 -.010 -.164 -.024 -.066

Matematik -432" -.156 -.253 -.184 -.345"
Toplam -426" -.181 -.340° -.143 -.364"

*p <.05, **p <.01. SKDP: Sozel Kavrama Donistiiriilmiis Puani; AAYDP: Algisal Akil Yiriitme Dontistirilmis Puany;
CBDP: Calisma Bellegi Doniistiirilmiis Puani; IHDP: Islemleme Hizi Déniistirilmiis Puani; TOZP: Tiim Olgek Zeka Puan;
WISC-IV: Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi- IV; OOGBTL: Ozgiil Ogrenme Gii¢liigii Belirti Tarama Listesi.

OOGBTL Cocuk Formu’nun okuma ve yazma alt
testi ile Anne-Baba Formu’nun yazma ve dikkat alt
testleri hari¢ diger toplam ve alt test puanlar ile
TOZP arasinda anlamli iliski saptannustir (p < .05).
OOGBLTnin Ogretmen Formu’nun ise toplam ve
tiim alt test puanlar1 ile TOZP arasinda anlamli iliski
oldugu goértlmiistiir (p < .05).

OOGBTL Cocuk Formu’nun matematik alt testi
puani ile Ogretmen Formu’nun okuma alt testi ve
toplam puanlari ile CBDP arasinda anlamli iligki (p <
.05) bulunmustur. Cocuk ve Anne-Baba Formu’nun
diger puanlari ile Ogretmen Formu’nun tiim alt test
ve toplam puanlan ile CBDP arasinda anlamli iligki
olmadig1 saptanmistir. OOGBTL alt test ve toplam
puanlari ile IHDP arasinda ise anlaml iliski buluna-
mamustir (Tablo 1).

Cocuklarin okuma becerilerini degerlendirmek
amaciyla kullanilan SOBAT’tan elde edilen okuma
hizi, okudugunu anlama, okuma hatasi ve akici oku-
ma puanlar1 ile OOGBTL formlarmin toplam ve
okuma puanlar1 arasindaki iliskilere yonelik bulgular
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, OOGBTL Ogretmen
Formu’nun okuma (r = .34) ve toplam (r = .33) puan-
lar1 ile SOBAT okuma hizi puanlari arasinda anlaml
iliski bulunmustur (p < .05). Fakat OOGBTL Ogret-
men Formu’nun okuma ve toplam puanlari ile SO-
BAT okudugunu anlama, okuma hatas1 ve akici
okuma puanlar1 arasinda anlamli iliski olmadig1 sap-
tanmustir (p > .05).

OOGBTL Anne-Baba Formu’nun okuma puani
ile SOBAT 1n okuma hiz1 (r = .39), okudugunu an-
lama (r = .37), okuma hatas1 (r = .32) ve akici1 okuma
(r = .43) puanlar arasinda anlamli iliski bulunmustur
(p < .05). Yine Anne-Baba Formu’nun toplam puani
SOBAT’1n okuma hiz1 puant harig diger alt test puan-
lar1 ile istatistiksel olarak anlamli bir iligki igindedir
(p < .05). OOGBTL Cocuk Formu’nun toplam ve
okuma alt testi puanlari ile SOBAT tiim alt puanlari
arasinda anlaml iliski olmadig1 saptanmistir. Tablo
2’de goriildiigii gibi SOBAT 1n kendi alt testleri ara-
sinda da anlamli iliskiler oldugu saptanmistir (p <
.01).
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Tablo 2. SOBAT Alt Test Puanlari ile OOGBTL Puanlar1 Arasindaki iliskiler

SOBAT
SOBAT Okuma Hiz1 Okuma Anlama Okuma Hatas1 Akict Okuma
Okuma Hiz1 1 49** A4+ 88**
Okudugunu Anlama 1 5% 50**
Okuma Hatas1 1 B5**
OOGBTL Okuma Hizi Okuma Anlama Okuma Hatast Akic1 Okuma
OOG Cocuk Okuma 16 -03 o1 11
OOG Cocuk Toplam -1 S11 12 20
OOG Anne-Baba Okuma 39" 37" 3% 3%
OOG Anne-Baba Toplam =29 .30" 38* 3%
006G Ogretmen Okuma -34" -08 28 28
OOG Ogretmen Toplam -33" -.09 28 31
*p < .05, **p <.01. OOGBTL: Ozgiil Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama Listesi; SOBAT: Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu
Anlama Testi.
TARTISMA matematik gibi sonradan kazanilmis yeteneklerle

Giris kisminda da belirtildigi gibi, DEHB’ye en ¢ok
eslik eden sorunlardan biri OOG’dir. Bu arastirmada
cocuklarin 6grenme giigliigiine iliskin bulgulart,
anne-baba, 6gretmen ve cocuklar tarafindan doldu-
rulan OOGBTL formlarindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda saptanmistir. Bu formlarda ¢ocuklarin
okuma, yazma, 6grenme becerileri ile matematik ve
dikkat becerilerine iliskin bilgiler elde edilmektedir.
Bu ¢alismada ¢ocuklarin OOGBTL ile degerlendiri-
len okuma becerileri, hem okuma testi (SOBAT) ile
hem de WISC-IV’iin bazi kiime puanlar ile iliskili
cikmugtir.

OOGBTL formlarindan elde edilen puanlar co-
cuklarin bu alandaki giicliiklerini ifade ettigi i¢in, bu
formlardan elde edilen puanlar ile WISC-IV puanlari
arasindaki iliskinin negatif yonde olmasi beklenmek-
tedir. WISC-1V ile OOGBTL puanlar1 degerlendiril-
diginde, bulgularda belirtildigi gibi OOGBTL ’nin alt
boyutlar: ile WISC-IV’iin SKDP ve TOZP arasinda
negatif yonde iliski saptanmistir. Yine WISC-IV’iin
AAYDP ile OOGBTL arasinda da anlaml iliski
saptanmistir. Ancak bu iliski diizeyi SKDP ve TOZP
ile OOGBTL arasindaki iliskiyle kiyaslandiginda,
gorece daha zayif bulunmustur. AAYDP daha ¢ok
akici zeka olarak bilinen 6nceden edinilen (dogustan
gelen) genel zihinsel muhakeme yetenegini temsil
etmektedir (Flanagan ve Kaufman, 2009), bu neden-
le OOGBTL’de degerlendirilen okuma, yazma ve

iligkisinin zayif bulunmasi anlamli bir bulgu olarak
degerlendirilebilir.

Buna karsilik s6zel kavramaya iliskin bilissel be-
cerilerin 6zgiil 6grenme giicliigii iizerinde 6nemli rol
oynadig1 sdylenebilir. Nitekim OOG olan ¢ocuklarin
zihinsel  profillerinin  incelendigi  ¢aligmalarda,
WISC-R’in S6zel ZB puanlarinin Performans ZB
puanlarina gore daha diisiik ¢giktigi bildirilmektedir
(D’Angiulli ve Siegel, 2003; Ongider, Baykara ve
Pekcanlar-Akay, 2008; Soysal, Karateke, Copur,
Kili¢ ve Akay, 2001). Bu ¢alismanin 6rneklem gru-
bu her ne kadar DEHB olan ¢ocuklardan olusmussa
da 6grenme giigliigiine iliskin belirtilerin tarandigi
OOGBTL nin zeka testinin sdzel alanlar1 ile anlaml
iliski gOstermesi yazinla tutarli bulgu olarak gortl-
mektedir. Ayn1 sekilde, alanyazinda genel zekanin
akademik beceriyle iligkili oldugunu gosteren calis-
malar 1s18inda (6rn., Mayes ve Calhoun, 2007),
TOZP’nin OOGBTL ile iliskili bulunmasi, yazinla
tutarli bir bulgu olarak goriilmektedir.

OOGBTL, é&zellikle OOG tanisal degerlendiril-
mesinde yardimci olmaya yonelik gelistirilmis bir
tarama aracidir. Bu caligmada, 6zellikle SKDP ile
OOGBTL arasindaki iliskiler anlamli ¢ikmustir. Ote
yandan OOGBTL ile zeka testinin (WISC-IV) diger
kiimeleri arasinda gozlenen iligkilerin diisiik ¢ikmast
(CBDP) veya iliski gézlenmemesinin (IHDP), bu iki
kiimenin daha ¢ok norobiligsel islevleri 6lgen kiime-
ler olmasi ve OOGBTL’nin dogrudan nérobiligsel
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islevleri degerlendirmemesi ile iligkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. WISC-IV ile kullanima bagslanan
bir diger bilesik doniistiiriilmiis puan olan Bilissel
Yeterlilik indeksi-BYI (Cognitive Proficiency In-
dex/CPI) calisma bellegi ve islemleme hiz1 alt bo-
yutlariin puanlariin toplamindan elde edilmektedir
(Weiss ve Gabel, 2007). BYI, ¢cocuklarimn belirli bil-
gileri ne diizeyde bir yeterlilikte kullandiklarina
kargilik gelen ve 6grenme ve problem ¢dzme yete-
neklerini iceren biligsel bir iist yapidir (Weiss ve
Gabel, 2007). Alanyazinda her ne kadar klinik 6r-
neklem gruplarinda CBDP kiimesinin okuma beceri-
leri (Miller ve ark., 2012), IHDP kiimesinin ise dik-
kat ile iligkili oldugu (Mayes, Calhoun, Chase, Mink
ve Stagg, 2009) bildirilmigse de, bu caligmalarda
dikkat ve okuma becerilerinin degerlendirmeleri
dogrudan  Olgiimler  {izerinden  yapilmistir.
OOGBTL’de ise cocuklarin matematik, dikkat,
okuma ve yazma gibi becerilerinin yazili ifadeye
dayanarak ya da yetiskin gozlemine dayali olarak
degerlendirilmis olmasi ve 6rneklem grubunun bi-
rincil OOG tanisi alan cocuklardan olusmamast,
OOGBTL’nin calisma bellegi ve islemleme hizi
kiimeleri ile iliskilerinin ¢ikmamasinda etkili olmus
olabilir. Bu ¢alismada, DEHB tanis1 alan ve OOG
belirtileri de gosterdigi goézlenen smurlt bir grupla
calisilmis ve drneklem icinde OOG tanisi agisindan
ayrigtirmalar ve farkli gruplamalar yapilmamis ve
buna yonelik analizler de gerceklestirilememistir.

Bu ¢alismada, ¢ocuklarin okuma becerileri SO-
BAT ile degerlendirilmistir. SOBAT’ta okuma bir-
ka¢ agidan degerlendirilmektedir. Bunlar yontem
kisminda da belirtildigi gibi, okuma hizi, okuma
hatasi, akici okuma ve okudugunu anlama becerile-
ridir. Yazinda okuma hizinin baz1 ¢alismalarda bir
dakikada okunan dogru sozciik sayisi olarak hesap-
landig1 goriiliirken (Erden ve ark., 2002; Meisinger,
Bloom ve Hynd, 2010) bazi ¢alismalarda metindeki
toplam sozciik sayisinin okunma siiresine boliinme-
siyle hesaplandigi goriilmektedir (Telman, 1996). Bu
calismada SOBAT metinlerini okuma siireleri iize-
rinden doniistiiriilmiis puanlar bulunarak toplam
okuma hizi hesaplanmustir.

Hata puani ¢ocuklarin okuduklarit metinlerde yap-
tiklar1 hata sayisi iizerinden hesaplanmistir. Cocugun
her metni okurken yaptig1 hatalar toplanmaktadir.
SOBAT okuma hatas1 puanlarinin elde edilmesi igin,
bulunan hata toplamlari ile doniistiiriilmiis hata pu-
anlar1 hesaplanmaktadir. Elde edilen deger okunan
metin sayisina bolinmektedir.

Cocugun bir metni dogru ve anlasilir sekilde hizli
okuma becerisi olarak degerlendirilen akici okuma

puani ise okuma siiresi ve hata puanlariin topla-
mindan elde edilmektedir. Bu puanin elde edilme-
sinde ¢ocugun doniistiiriilmiis hata puanlar1 ve me-
tinleri okuma stiresi doniistiiriilmiis puanlar1 kulla-
nilmigtir. Bu her iki puanin elde edilmesinde daha
once testin normal 6rneklemde elde edilen doniistii-
rillmiis puanlari norm kabul edilmistir.

SOBAT’ta okuma hizi, okuma hatas1 ve akici
okumanin yam sira okudugunu anlama becerisi de
degerlendirilmektedir. Okudugunu anlama becerisi
puani ¢ocuklarin okuduklar1 metinlerle ilgili sorulan
sorulara ¢ocuklarin verdikleri dogru yanit sayisi ile
hesaplanmaktadir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgularda, SOBAT tan
elde edilen okuma hizi1 ile okudugunu anlama puan-
lar1 arasinda anlamli ve pozitif iliski oldugu goril-
mektedir. Bu bulgu alanyazin bilgilerini destekler
niteliktedir (Giizel-Ozmen, 2005; Saripinar, 2006;
Wise ve ark., 2010). Yine SOBAT’1n diger alt test
puanlar1 da kendi aralarinda anlamh iligkili bulun-
mus ve bu bulgular testin kendi igerisinde tutarl
oldugunu ve okuma becerisini degerlendirmede gii-
venilir bilgiler sundugunu gostermektedir.

OOGBTL ile SOBAT bulgular1 incelendiginde,
OOGBTL Anne-Baba Formu’nun okuma puam ve
toplam puani ile SOBAT n hata puani, okudugunu
anlama ve akici okuma puanlar1 arasinda anlamh
iligki ¢ikmistir. Anne Baba Formu’nun toplam puani
ile sadece okuma hizi arasinda anlamlr iligki ¢ikmis-
tir. OOGBTL Ogretmen Formu’nun okuma ve top-
lam puanlari ile SOBAT okuma hizi puanlari arasin-
da anlamh iliski bulunmustur. Ancak Ogretmen
Formu ile SOBAT’1n okuma hatasi, akict okuma ve
okudugunu anlama puanlarn arasinda anlaml iliski
oldugu saptanmamuistir. Bu bulgu beklendik bir bul-
gu olmamakla birlikte, 6gretmenlerin anne babalara
gore siif diizeyini gozeterek degerlendirme yapma-
larma bagli bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu
calismada c¢ocuklar simif diizeyine gore ayristirila-
mamistir. Ote yandan bu ¢alismada Ogretmen For-
mu’nun sadece okuma hizi puanlar ile iliskili ¢ik-
masi 6gretmenlerin okulda ¢ocuklarin okuma hizla-
rim1 daha net degerlendirebildikleri ile iligkilendirile-
bilir. Siniflarin kalabalik olmasimin, 6gretmenlerin
cocuklarin hata igerigini (harf, hece atlama, satir
atlama vb) ve okuma ile ilgili diger degiskenleri her
cocuga 0zgii degerlendirebilmelerinin giiclestirebile-
cegi diislinlilmiistiir. Buna karsilik anne ve babalarin
cocuklarin okuma becerilerini bireysel olarak daha
yakindan inceleyebilme firsatlar1 olduklar1 soylene-
bilir. Bu yiizden OOGBTL Anne Baba Formu’ndan
elde edilen okuma puanlar1 ile SOBAT okuma
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hatasi, okudugunu anlama ve akici okuma puanlar
arasinda iligkilerin anlamli ¢ikmasi manidar bulun-
mustur.

OOGBTL Cocuk Formu’nun toplam ve okuma
alt testi puanlar1 ile SOBAT’n tiim puanlari arasinda
anlamli iligki bulunamamistir . Formun c¢ocuklar
tarafindan dolduruldugu g6z 6niinde bulundurulursa,
anlamli iliskilerin bulunmamasi, ¢ocugun yanliligi
ya da kendini degerlendirmeye iligkin nesnel ola-
mamast ya da kendi eksikliklerine iliskin farkindalik
diizeyinin diisiik olmasi ile iligkili olabilir. Ayrica bu
bulgu OOGBTL’de ¢ocuklarin kendilerini iyi gos-
termeleri ile agiklanabilir. Nitekim OOGBTL giive-
nirlik caligmasinda okul basarist diizeyine iligkin bir
soruda ¢ocuklarin, 6gretmen ve anne babalarina goére
yiiksek basarty1 gosteren degerleri isaretledikleri
gdzlenmistir (Erden ve Ozkok, 2013).

Biitiin bulgular degerlendirildiginde, 6grenme
giigliigii belirtilerinin tarandigt OOGBTL Anne-
Baba ve Ogretmen Formlari ile zeka puanlari arasin-
da anlamli iligkilerin oldugu goriilmektedir. Benzer
bir tablo OOGBTL ile SOBAT arasindaki iliskide de
goriilmektedir. Sonug olarak arastirma bulgularma
gore, OOGBTL Anne-Baba ve Ogretmen Formla-
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