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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim okullarinda gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin 6grencilerde Dil
Becerilerini Gelistirme Yeterlik diizeylerini belirlemektir. Betimsel nitelik tasiyan bu calismada, veriler anket
yoluyla toplanmistir. Bunun i¢in MEB’in belirledigi Smif Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri’nin bir boyutu olan Dil
Becerilerini Gelistirme Yeterlik (DBGY) maddeleri anket formuna doniistiiriilerek 67 birinci simif 6gretmenine
uygulanmigtir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin belirlenmesinde oranli kiime ornekleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin, DBGY alanindaki davranislar: sik sik yerine getirdikleri anlagilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin bu goriisleri cinsiyet ve kidemlerine gore anlaml farklilik gostermezken, gorev yaptiklart okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamh farklilik gostermistir. Calisma sonucunda, alt sosyo-ekonomik seviyedeki
ogrencilerin devam ettigi okullarda calisan ogretmenlerin DBGY ne iliskin goriisleri orta ve iist sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilerin devam ettigi okullarda gorev yapan 6gretmenlerinkinden daha diisiik ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, 6gretmen yeterlikleri, dil becerilerini gelistirme, 6gretmen gortisleri

Primary First Grade Teachers’ Views About
Developing Students’ Literacy Skills Proficiency

Abstract

The aim of this study is to determine the developing students’ literacy skills proficiecy levels of first grade
teachers. In this descriptive study the data was collected by a questionnaire. For this, the Developing Literacy Skills
Proficiency items (DLSP) which are developed by MEB and one dimension of Primary Teachers’ Private Area
Proficiencies have been transformed into a questionnaire. The questionnaire has been applied to 67 primary teachers.
The determination of the sample group has done according to stratified sampling. At the end of the research it has
been understood that the teachers implement the behaviours in DLSP frequently. When teachers’ opinions do not
differentiate according to their gender and seniority, they show significiant differences according to schools’
socioecomic status. The teachers’ opinions who works in a school with a lower socioeconomic status about DLSP
are lower than the teachers who works int the schools which has middle and upper socioeconomic status.
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Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler sonucu, biitiin diinya iilkelerinin egitim
politikalar1 daha nitelikli insan yetistirmeye odaklanmistir. Bilginin yeniden ve siirekli tiretildigi
bilgi toplumunda, nitelikli insan1 yetistirecek 6gretmenin nitelik ve statiisii de deger kazanmustir.
Bilgi toplumu olma yolunda hizla ilerleyen bir toplumda egitimin ve bu alandaki personelin
onemi On plana ¢ikmistir (Helvaci, 2007: 313).

“Egitime duyulan gereksinimin hizla artmakta oldugu, buna karsin iilkeler icinde ve
tilkeler arasindaki esitsizliklerin ise giderek yayildigi bir ortamda, bireylerin ve toplumlarin daha
iyi, daha insancil ve daha baris¢il bir gelecege dogru yol almalarimi saglamak™ (Yurdabakan,
2002: 63) icin egitim kurumlarina biiyilk gorevler diismektedir. Tabi bu asamada ¢ocuklara
kazandirilacak bilgi ve degerlerin 6gretilmesinde en biiyiik gorev dgretmenlere diismektedir.

Egitimin niteligi ve kalitesi biiyiik ol¢iide 6gretmenlerin niteligi ile dogru orantilidir. Bu
bakimdan egitim sistemi icinde gorev alacak Ogretmenlerin, gerek hizmet oncesinde, gerekse
hizmet i¢inde, iyi bir bicimde yetismesi ve yetistirilmesi, egitim hizmetlerinin kalitesi yoniinden
onem tasimaktadir (Celep, 2005: 25).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore Ogretmenlik meslegi, 6zel uzmanlik
bilgisi gerektiren bir meslek olarak tanimlanmistir. Bu nedenle bu meslege giren insanlarin,
meslegin gereklerini tam olarak yerine getirebilmeleri i¢in bir takim yeterliklere sahip olmasi
gerekir. Bu amacla, bir ¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de uzun siiredir 6gretmenlik yeterlikleri
belirlenmeye calisilmaktadir. Bunun i¢in MEB, genel ve 0zel alan olmak lizere iki alanda
ogretmen yeterlikleri olusturmustur. Genel yeterlikler biitiin 0gretmenlerin gostermesi gereken
ozellikler olarak diisiiniilirken, 6zel alan yeterlikleri, 68retmenin bransiyla ilgili sahip olmasi
gereken yeterliklerdir.

Yeterlik gelistirme caligmalarinin amacina ulasmasi ve Ogretmenlerin de kendilerini bu
dogrultuda gelistirebilmeleri, 6gretmenlerin yeterlik diizeyinin Olciilmesine ve eksikliklerin
giderilmesine baghdir. Literatiirde 6gretmen yeterlikleriyle ilgili bir ¢ok calisma yapilmistir.
Ancak, 6zel alan yeterlikleri ile ilgili yapilan ¢alisma sayis1 yok denecek kadar azdir, 6zellikle
ilkdgretim birinci simif 6gretmenleriyle ilgili ¢calisma bulunmamaktadir. Bu ¢alismada, birinci
stmif Ogretmenlerinin, dil becerilerini gelistirme yeterliklerine iliskin algilar1 belirlenmeye
calisilmstir.

Ogretmen Yeterlikleri

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nda 6gretmenlik meslegi, 6zel uzmanlik bilgisi
gerektiren bir meslek olarak tanimlanmistir. Buradan da anlasilacagi gibi 6gretmenlik yapacak
kisilerin bir takim yeterliklere sahip olmas1 gerekmektedir.

Yeterlik, bir isi yapabilmek icin kiside bulunmasi gereken niteliklerdir. Ogretmen
acisindan diistiniildiiglinde, 6gretmenin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi sorumluluklar etkili
bir sekilde yapabilmesi icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar

-----

davranis ve basarisini etkileyen yetenekleri olarak tanimlanabilir (Dellinger, Bobbett, Olivier&
Ellett, 2007: 753).
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Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi, tutum, davrams, bilgi ve becerinin kazanilmasi,
hizmet Oncesinde Ogretmenlerin genel kiiltiir, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi
boyutlarinda yetistirilmelerini (Celep, 2005: 27) ve hizmet sonrasinda da bu alandaki gelisime
devam etmelerini gerektirmektedir. Bu alanlarin bir yordayicisi olarak Milli Egitim Bakanligi,
“genel kiiltiir bilgi ve becerileri”, “0zel alan bilgi ve becerileri” ve “egitme-0gretme bilgi ve
becerileri” (Sahin, 2007) yeterlik alanlarini olusturmustur.

Ulkemizde ilkogretim Ogretmenlerinin alanlarina yonelik 16 o6zel alan yeterlikleri
olusturulmustur. 2004 yilinda 6n taslak olarak hazirlanan Ozel Alan Yeterlikleri, Mayis 2008 ve
Haziran 2008 tarihlerinde diizenlenen calistaylarda gelistirilerek, Talim Terbiye Kurulu
Baskanligina sunulmus ve Bakanlik Makaminin 4 Haziran 2008 ve 25 Temmuz 2008 tarihli
onaylari ile yiiriirliige girmistir (MEB, 2008a). Ozel alan yeterlikleri de genel alan yeterliklerinde
oldugu gibi ana yeterlikler, ana yeterliklere ait alt yeterlikler ve alt yeterliklere ait performans
gostergelerinden olusmaktadir. Performans gostergelerinden kastedilen “yeterliklerin gerceklesip
gerceklesmediginin delili olabilecek 6lciilebilir/gozlenebilir davranislar”dir (MEB, 2008a). Ozel
alan yeterliklerine ait performans gostergeleri temel (Al), orta (A2) ve iist (A3) diizey olmak
lizere ii¢ gruba ayrilmistir. Ogretmenler;

e Temel Diizeyde, dersini yeterli kuramsal bilgi ile 6gretim programi dogrultusunda uygular.
Uygulamalarinda ©6grenme kaynaklarini, materyallerini, yontem ve tekniklerini, Ogrenme
etkinliklerini kullanirken ogrenci ihtiyacinin farkindadir. Meslektaslariyla paylagimda bulunur,
goriis aligverisi yapar ve gerektigi durumlarda destek alir.

®  Orta diizeyde, dgrencilerin farkli egitim ihtiyaclarini1 ve 6grenme stillerini dikkate alarak
gelisim diizeylerine gore Ogretim stratejilerini cesitlendirir. Uygulamalarinda 6grenme
kaynaklarini, materyallerini, yontem ve tekniklerini, 68renme etkinliklerini 6grenci ihtiyact
dogrultusunda uyarlayarak kullanir. Ogrenci 6grenmesini gelistirici etkinliklerde okul toplumu ile
isbirligi yapar.

o [leri diizeyde, bireyin, grubun veya sinifin tamaminin ihtiyacim karsilayacak sekilde olasi
tim stratejilerin uygulanmasinda ornek teskil ederek meslektaslarina liderlik/rehberlik eder.
Ogretim stratejilerini  (uygulamalarinda kullandi§i 6grenme kaynaklarmni, materyallerini,
yontem ve tekniklerini, 6grenme etkinliklerini) ol¢iitler dogrultusunda degerlendirir, gelistirir ve
alana katkida bulunur. Egitim-6gretimi gelistirme ¢alismalarin1 koordine eder (MEB, 2008b).

Smf dgretmenligi ozel alan yeterlikleri: Ozel alan yeterliklerinden birisi de Simif
Ogretmenligi 6zel alan yeterlikleridir. Bu yeterligi olusturan alanlar su sekildedir: Ogrenme-
Ogretme ortami ve gelisim, izleme ve degerlendirme, bireysel ve mesleki gelisim-toplum ile
iligkiler, sanat ve estetik, dil becerilerini gelistirme, bilimsel ve teknolojik gelisim, bireysel
sorumluluklar ve sosyallesme ve beden egitimi ve giivenlik.

Dil becerilerini gelistirme yeterlik alani: Sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterliklerinden
biri olan dil becerilerini gelistirme yeterlikleri, dort alt yeterlik alanindan olusmaktadir. Bu
alanlara ait temel (A1), orta (A2) ve ileri (A3) diizeydeki performans gostergelerinden bazilar
sOyledir:
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Al diizeyinde genel olarak Tiirk¢e’yi kuralina uygun kullanmaya yonlendirme, Kitap
okumay1 sevdirme, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini saglama gibi yeterlikler 6n plana
cikmaktadir. A2 diizeyinde 6gretim siirecinde Tiirkcenin dogru ve etkili kullanildig1 6rnekleri
secme, farkli dinleme/izleme yontem ve teknikleri kullanma, Ogrencileri beden dilini etkili
kullanmalari i¢in tesvik etme, Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan kisileri sinif ortamina davet etme
gibi yeterlikler vurgulanmaktadir. A3 diizeyinde ise 0grencilere yazinsal, isitsel ve gorsel iiriinleri
degerlendirme becerisi kazandirma, Ogrencilerin kendi dinleme veya izleme becerilerini
degerlendirmesini saglama, Tiirk¢enin dogru ve etkin kullanilmasi konusunda ve kitap okuma
aligkanli@i  kazandirilmast  konusunda meslektaglart  ve velilerle isbirligi  yapmasi
vurgulanmaktadir.

Literatiirde 6gretmen yeterlikleriyle ilgili yapilmis bir ¢ok caligma bulunmaktadir.
Ornegin; Akpmnar, Turan ve Tekatas (2004) ogretmen adaylarinin goriislerine gore simf
ogretmenlerinin yeterliklerini belirlemeye ¢alismislardir. Bunun icin arastirmacilar, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen standartlar1 anket haline getirmistir. Hazirlanan anket formu Firat
Un. Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimiinde ogrenim goren son sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore 0gretmen adaylari, simf dgretmenlerinin genel kiiltiir
diizeyini yeterli, 0zel alan bilgilerini ise orta diizeyde yeterli bulmaktadir. Ayrica 0gretmen
adaylar1 simif Ogretmenlerini kendini gelistirme; Ogrenciyi tanima; planlama, uygulama ve
ogrenci basarisint 6l¢cme-degerlendirme; temel becerileri gelistirme ve dgrenme ic¢in olumlu bir
sinif atmosferi olusturabilme; rehberlik; okul dis1 etkinlikler; ders dis1 etkinliklerde bulunma;
okul ve cevreyi gelistirme boyutlarinda “yeterli”; O0gretim materyali kullanma ve gelistirme
diizeyleri ile 6zel 6gretim yeterlikleri boyutunda “orta” diizeyde yeterli bulmaktadir. Bu bulgular
1s18inda arastirmacilar, gorev basindaki 0gretmenlerin ¢esitli alanlardaki yeterlikler bakimindan
hizmet i¢i egitime tabi tutulmasini ve 6gretmen yeterlik ve niteliklerinin uluslararas: kriterler de
dikkate alinacak sekilde acik ve net bir sekilde tanimlanmasini 6nermektedir.

Gelen ve Ozer (2008)’in &gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin, dgretmenlik meslegi
genel yeterliklerine sahip olma diizeyleri hakkindaki goriislerini aldiklar1 arastirmalarinda,
ogretmen adaylarinin hem genel olarak degerlendirildiginde, hem de alt1 alt bagliklar (kisisel ve
mesleki degerler-mesleki gelisim; 6grenciyi tanima; Ogrenme ve Ogretme siireci; 0grenmeyi,
gelisimi izleme ve degerlendirme; okul, aile ve toplum iliskileri ile program ve igerik bilgisi)
bazinda degerlendirildiginde, Ogretmenlere oranla daha yiiksek derecede yeterliklere sahip
olduklarin1 diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirmacilar bunun nedenini, 6gretmen adaylarinin
daha idealist olmalarina ve heniiz meslege baslamamis olan adaylarin meslekle kendi niteliklerini
karsilastirdiklarinda kendilerini meslegin gereklerini yerine getirebilecek niteliklere sahip kisiler
olarak gordiiklerine baglamaktadir.

Yilmaz ve Cokluk-Bolceoglu (2008) ilkogretim okullarinda gorev yapan o6gretmenlerin
yeterlik inanc¢larin1 belirlemeyi amagladiklar1 arastirmada, dgretmenlerin “Ogretimin yeterligi”
konusunda kendilerini ¢ok yeterli; “kisisel yeterlik” faktoriinde ise orta derecede yeterli
bulduklart sonucuna ulagmislardir. Arastirmacilar “ogretim yeterligi” boyutuyla ilgili ortalama
puanin yiiksek cikmasini, dgretmenlerin sahip olduklart bilgi ve becerilere, aldiklar1 egitime,
Ogretim yontem ve tekniklerine, Olcme ve degerlendirme yontemlerine iliskin yeterlik
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inanglarinin da yiiksek diizeyde olduguna baglamaktadirlar. Yine bu arastirmada o6gretim yeterligi
ve kisisel yeterlik faktorlerindeki goriisler arasinda cinsiyete ve bransa gore anlaml farklilik
bulunmamustir.

Bilgi toplumunun gerekleri 6gretmenin gorev alanini okul ve smif sinirlarinin disina
tagirmaktadir. Bugiin gelinen noktada Ogretmenligin 6neminin ne derecede oldugunu tespit
etmenin yaninda 6gretmenlerin hangi islevlerle donatilmasi, ne tiir bilgi ve becerileri ne icin ve
nasil kullanacagmin belirlenmesi 6nemlidir (Ozkan, 2004). Bu goriisten hareketle yapilan bu
calismada ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin dil becerilerini gelistirme yeterliklerine iliskin
goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Ayrica 6gretmenlerin goriislerinin cinsiyet, kidem ve gorev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigr test edilmistir.

Ogretmenlerin rollerini etkili bir sekilde yerine getirmeleri icin sahip olmalar1 gereken
ozelliklerin belirlenmesi bircok agidan yarar saglayabilir. Ogretmenlerin degerlendirilmesi
amaciyla olusturulan ol¢iitler takimi, 6gretmenin basarisini belirlemenin yani sira onlara gorev ve
sorumluluklarin1 da hatirlatmada yardimci olacaktir. Ayrica genel anlamda bir 6gretmenin sahip
olmas1 istenen Ozellik ve becerilerin belirlenerek gorev yapan Ogretmenlerin bu oOlciitler
cercevesinde degerlendirilmesi Ogretmenlik mesleginin arzu edilen diizeye getirilmesini
saglayacaktir. Bu agsamada dgretmenlerin kendisi, okul yoneticileri, miifettisler ve gozlem yapan
aday 6gretmenler bu konuda veri saglanabilecek kaynaklardir. Bu ¢alismada veri kaynagi olarak
ogretmenlere bagvurulmus ve DBGY 'ne iliskin algilan tespit edilmeye calisilmistir.

Yontem

Bu arastirma, ogretmenlerin DBGY ne iliskin algilarini 6l¢meye calisan betimsel bir
calismadir. Betimsel aragtirma, var olan bir durumun betimlenmesi ve arastirma konusunun kendi
kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisildigi durumlarda kullanilan ¢aligma tiiriidiir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 o6gretim yili 1. doneminde Sivas ili merkez ilgesinde
bulunan 76 ilkogretim okulunun birinci smiflarinda gorev yapmakta olan simif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Orneklemi ise, Sivas kentinden “oranli kiime &rnekleme” yontemiyle secilen
okullardaki birinci simif 6gretmenleri olusturmaktadir. Oranli kiime 6rnekleme isleminde, once
evren kendi icinde daha benzesik 6zellikleri olan alt evrenlere ayrilir. Her alt evrenin 6rnekleme
girme sansi, biitiin icindeki oranlarin1 yansitacak esitlikte olur. Bu sekilde gerceklestirilen oranlt
kiime orneklemenin, daha temsili bir 6rneklem olusturdugu kabul edilir (Karasar, 2007). Oranl
kiime Orneklemesi ic¢in evren, Once, arastirma bulgular1 agisindan ©nemli farkliliklar
getirebilecegi diisiiniilen “sosyo-ekonomik diizey” degiskenine gore “list”, “orta” ve “alt” olmak
tizere Ui¢ alt evrene ayrilmistir. Daha sonra her bir alt evrenden, o alt evrenin biitiin i¢indeki
oranin yansitacak sekilde ilkogretim okulu secilmistir.

Bunun i¢in alt sosyo-ekonomik diizeyden 7, orta sosyo-ekonomik diizeyden 17 ve iist
sosyo-ekonomik diizeyden de 6 okul arastirma kapsamina alinmistir. Bu okullardan toplam 67
Ogretmen arastirmaya katilmigtir. Bu Ogretmenlerin 13’1t alt sosyo-ekonomik diizeydeki
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okullarda, 41’1 orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda ve 13’ de {iist sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak 6gretmenlere iki bolimden olusan bir anket uygulanmistir.
Anketin birinci boliimii 0gretmenin gorev yaptigr okul, cinsiyeti, 0gretmenlik meslegindeki
hizmet siiresi (kidem) sorularindan olusan “Kisisel Bilgiler” boliimiidiir.

Anketin ikinci boliimiinde ise dgretmenlerin DBGY’ ne yonelik sorular bulunmaktadir.
Bu sorularin olusturulmasinda, MEB’in (2008c) belirledigi Ozel Alan Yeterliklerinden “Simif
Ogretmenligi Yeterlikleri” arasinda yer alan “Dil Becerilerini Gelistirme Yeterlik Alam” esas
alinmugtir. S6z konusu yeterlik alani; “Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerini  gelistirebilme®,  “Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme”,
“Turkce’nin dogru ve etkili kullanimi ve iletisim agisindan model olabilme”, “Atatiirk’tin Tiirk
dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini Ogretim siirecindeki uygulamalara
yansitabilme” dort alt yeterlik alanindan olugsmaktadir. Bu alt yeterlik alanlarinda sirasiyla 7, 6,
3, 3 adet performans gostergeleri bulunmaktadir.

Anketin uygulandifi zaman itibariyle 6grenciler ilk okuma yazma asamasindadir. Ik
okuma yazma O6gretimi; ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
(sesi hissetme ve tamima, sesi okuma ve yazma, sesten heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden ciimleler olusturma, metinler olusturma) ve okuryazarliga ulasma asamalarindan
olusur. Egitim Bilimleri alaninda ¢alisan bir alan uzmaninin goriisleri alinarak, 6grenciler tam
anlamiyla okur yazarhiga ulasmadiklar icin, “Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilme” alt yeterliginde bulunan “Ogrencilerin, dil bilgisi ve yazim kurallarma uygun
olarak kendilerini yazili olarak ifade etmelerine olanak saglar.”, “Ogrencilerin ilgi alanlarina ve
gelisim diizeylerine gore farkli yontem ve tekniklerde yazmalarina firsatlar saglar.”,
“Ogrencilerin farkli tiirlerde yazdiklar1 eserleri, okul ici ve okul dis1 ortamlarda sunmalar,
yayinlamalar1 konusunda onlara rehberlik eder” yeterlikleri anketten ¢ikarilmis, arastirmanin
kapsami disinda tutulmustur. Boylece, bu alt boyuttaki madde sayisi altidan iice inmistir. Daha
sonra toplam 16 maddeden olusan anket iiniversitede gorev yapmakta olan bir Tiirk dili uzmanina
incelettirilmis, ayrica, farkli ilkogretim okullarinda gorev yapan sekiz simif Ogretmenine
uygulanmis, bunlardan gelen bilgiler dogrultusunda yanlis ve eksik anlamalarin s6z konusu
oldugu maddeler diizeltilmistir. Olusturulan anket, “Her Zaman”, “Sik sik”, “Arasira”, “Cok
Seyrek”, “Higbir Zaman” seceneklerinden olusan besli likert tipindedir. Anket maddelerine
verilen cevaplar “her zaman” dan “Hicbir zaman”a 5’den 1’e dogru puan verilerek kodlanmaistir.
Sorularin segenekleri ve verilerin yorumlanmasinda esas alinan puan araliklart 1.00-1.80 “Higbir
Zaman”, 1.81-2.60 “Cok Seyrek”, 2.61-3.40 “Ara Sira”, 3.41-4.20 “Sik Sik” ve 4.21-5.00 “Her
Zaman” seklinde belirlenmistir. Ankette, “Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerini gelistirebilme” alt boyutunda 7; “Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilme™ alt boyutunda 3; “Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimi ve iletisim agisindan model
olabilme™ alt boyutunda 3; “Atatiirk’iin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diistince ve goriislerini
Ogretim siirecindeki uygulamalara yansitabilme” alt boyutunda da 3 olmak iizere toplam 16
madde yer almaktadir.
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Uygulama sonucunda anketin giivenirligine iliskin Cronbach alpha degerleri;
“Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerini gelistirebilme” alt boyutu
icin .65; “Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme” alt alani icin .75; “Tiirkcenin
dogru ve etkili kullanim1 ve iletisim acisindan model olabilme™ alt alani icin .59; “Atatiirk’tin
Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini 6gretim siirecindeki uygulamalara
yansitabilme” alt alami icin .66 ve anketin biitiiniine iliskin Cronbach alpha katsayisi ise .84
olarak bulunmustur. Bu sonuglar kullanilan anketin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin DBGY ne verdikleri yamtlarin dagilimmi gostermek amaciyla frekans ve
yiizde tablosu kullanilmis, her yeterlik alaninin toplam aritmetik ortalamasi hesaplanarak o alana
ait yeterlik algi puan1 bulunmustur. Iki ve daha fazla grup ortalamalarinin karsilastirilmasinda
parametrik testlerin (t testi, F testi) kullanim varsayimlarindan biri olan orneklem gruplarinin
normal dagilim gostermesi Kolmogorov-Simirnov testi ile, varyanslarin esitligi ise Levene testi
ile kontrol edilmistir (Ergiin, 1995: 64). Ayrica, grup ortalamalarinin karsilastirnlmasinda grup
orneklem biiyiikliiklerinin kiiciik olmasinin (n<10) parametrik test varsayimlarini biiyiik olasilikla
bozdugu (Siimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 2007: 55) da dikkate alinarak cinsiyet degiskeni ile ilgili
karsilastirmalarda t testi, kidem ve okulun sosyo-ekonomik durumu degiskenleri ile ilgili
karsilagtirmalarda parametrik olmayan Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Verilerin istatistiksel
analizinde SPSS 13.0 programindan yararlanilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde anketten elde edilen veriler degerlendirilmistir. Her bir yeterlik boyutuna
iliskin veriler tablolastirilip, 68retmenlerin yanitlar: literatiirdeki bulgular 1s18inda agiklanmaya
calisilmistir. Daha sonra 6gretmenlerin yanitlarinin cinsiyet, kidem ve gorev yaptiklart okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilasip farklilasmadigin1 gosteren testlere yer verilmistir.

flkogretim Birinci Stmf Ogretmenlerinin Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
Becerilerini Gelistirebilme Yeterliklerine Iliskin Goriisleri

[Ikogretim birinci simf ogretmenlerinin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerini gelistirebilme yeterliklerine iligkin goriisleri Tablo 1’de verilmistir. Tablo verilerine
gore, Ogretmenlerin tamamina yakini (% 97) ogretim siirecinde yararlandig: tiim etkinlikleri
Tiirk¢e’nin dogru ve etkili kullanimim dikkate alarak se¢mekte (X = 4.57) ve dgrencileri duygu,
diisiince, izlenim ve hayallerini ifade ederken Tiirk¢eyle ilgili kurallart yerinde ve dogru
kullanmaya yonlendirmektedir. Nitekim, bu maddelerin aritmetik ortalamalann da (X =4.57,

X =4.55) “her zaman” araliginda olup diger maddelerin ortalamasindan daha yiiksektir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerilerini Gelistirebilme
Yeterliklerine iliskin Goriislerinin Dagilin

Cok Higbir —

Her Zaman  Sik sik Ara Sira Seyrek  Zaman

>
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Performans Gostergeleri f % f % f % f % £ %
Ogretim siirecinde yararlanacagim
tiim 6rnekleri Tiirk¢enin dogru ve
etkili kullanimini dikkate alarak
secerim.

40 597 25 373 2 3.0 - - - - 4.57

Ogrencileri duygu, diisiince, izlenim

ve hayallerini ifade ederken Tiirkgeyle 40 597 24 358 3 45 - - - - 4.55
ilgili kurallar1 yerinde ve dogru

kullanmaya yonlendiririm.

Ogrencilere Tiirkceyi dogru ve etkili

kullanmalar1 i¢in yazinsal, isitsel ve 23 343 35 522 8 119 1 15 - - 4.19
gorsel uriinleri degerlendirme becerisi

kazandirmaya ¢aligirim.

Ogrencilerin gelisim diizeylerine
uygun olarak farkli dinleme/izleme 19 284 37 552 11 164 - - - - 4.12
yontem ve teknikleri kullanirim.

Ogrencilerin gesitli durumlarda kendi

dinleme veya izleme becerilerini 16 239 31 463 19 284 1 15 - - 3.92
degerlendirmesini aligkanlik haline

getirmelerini saglarim.

Ogrencilerin 6gretim siireci ve giinliik

iletisimlerinde beden dilini 10 149 26 388 30 448 1 15 - - 3.67
kullanmalarini gelistirmeye yonelik

cesitli etkinlikler diizenlerim.

Ogrencilerin okul ici ve okul digt

gesitli ortamlarda farkli konusma 4 60 18 269 30 448 14 209 1 15 3.15
etkinlikleri diizenleyerek bunlari

sunmalarini saglarim.

Agirhikli Ortalama 4.02

[kogretim Kurumlar1 Yénetmeligi, genel ilkelerinin (b) bendinde: “Ilkégretim okullarinin
biitiin siniflarinda her derste ve her durumda, Tiirk¢enin dogru ve giizel 68retilmesi, yazilmasi ve
konusulmasi temel hedeftir.” denir. Hkb'gretimin amaglarinin 4. maddesi (c) bendinde ise:
“lIkogretim gormiis bir yurttas; Tiirkceyi dogru ve agik bir sekilde konusur, okur ve yazar.”
denilmektedir. Ilkogretim okullarimizin Tiirkge 6gretim programimin genel ve 6zel amaclar da
Ozet olarak: Tiirkcenin “anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi” ile ilgili davramslarinin
kazandirilmasim 6ngormektedir (Turan, 2002). 15. Milli Egitim Surasi’nda “Her 6gretmenin ayn1
zamanda bir Tiirkce 6gretmeni oldugu dikkate alinarak, egitimin her alaninda ve her diizeyinde
Tiirk¢enin, dogru ve eksiksiz olarak dgretilmesi ve kullanilmasi” (Kolag, 2008: 435) gerekliligi
belirtilmistir. Ogretim programlarinda ve mevzuatta Tiirkcenin dogru kullanimyla ilgili bu kadar
aciklamanin olmasi, ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin meslek yasamlarinda bu yeterligi
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kazanip uygulamasini zorunlu kilmistir. Bu nedenle arastirmaya katilan Ogretmenlerin ‘“her
zaman” Ogrencileri Tiirkceyl dogru ve etkili kullanma konusunda yonlendirme bakimindan
kendilerini yeterli gormeleri beklenen bir sonuctur. Turan (2002) yapmis oldugu bir ¢alismada
Tiirk¢eyi dogru konugma ve yazma gorevinin genellikle sadece Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin
gorevi olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Arastirmanin bu boyutunda elde edilen bulgular da
Turan’1n bulgulariyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin kendilerini en az yeterli gordiikleri madde, “Ogrencilerin okul i¢i ve okul
dist cesitli ortamlarda farkli konusma etkinlikleri diizenleyerek bunlart sunmalarin1 saglarim”
maddesidir (Bakimiz Tablo 1). “Her zaman” ve “sik sik” secenekleri birlikte diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin yaklasik iigte biri (% 32.9) bu maddede olumlu goriis belirtmislerdir. Ayrica, bu
maddenin aritmetik ortalamasi da (X =3.15) “ara sira” araliginda yer almaktadir.

Cocuk okula baglamadan dinleme ve konusma becerilerini belirli oranda edinmektedir.
Bundan dolay1 okula yeni baglayan cocuklara agirlikli olarak okuma-yazma egitimi verilir. Oysa
okula yeni baslayan ¢cocugun konusmasi ailesinden ve cevresinden 6grendigi Tiirkcedir ve ¢ogu
zaman da afz oOzellikleri tasir. Bu nedenle “cocuklar okula basladiklarinda zaten
konusabiliyorlar, o yiizden konusma egitimine gerek yoktur” seklinde bir diisiinceye sahip
olmamak gerekir. Cocuklara dili dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirma siirecinde okulun
onemli bir rolii vardir. Bu nedenle ilkdgretim birinci siniftan itibaren konusma becerisi iizerinde
0zenle durulmalidir (Dogan, 2009: 186-189). Bu konuda Ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Eger bulunulan cevrede cocugun gelisim diizeyine uygun sodylesi, miinazara, tiyatro
gibi etkinlikler cok fazla gerceklesmiyorsa boyle durumlarda 6gretmen Ogrencilerine sik sik
konusma etkinligi yaptirarak onlara topluluk karsisinda konusma aligkanligi kazandirmaya
calismalidir (Uggun, 2007: 61).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerilerini gelistirebilme yeterlikleri” puanlarina iliskin agirlikli ortalamas1 (X =4.02) dikkate
alindiginda, Ogretmenlerin bu alandaki davranislart “sik sik” yerine getirdikleri sOylenebilir
(Bakimiz Tablo 1).

ilk6gretim Birinci Simif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Okuma ve Yazma Becerilerini
Gelistirebilme Yeterliklerine Iliskin Goriisleri

[Ikogretim birinci simf ogretmenlerinin dgrencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilme yeterliklerine iliskin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin, (")grencile.rin Okuma ve Yazma Becerilerini Gelistirebilme
Yeterliklerine Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Cok Higbir —
Her Zaman  Sik sik Ara Sira Seyrek  Zaman X
Performans Gostergeleri f % f % f % f % f %
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Kitap okumay1 sevdirmeye ve okuma

aligkanlig1 kazandirmaya yonelik 37 552 25 373 5 75 - - - - 4.48
etkinlikler diizenlerim.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligim
kazanmalarina yonelik ¢esitli
etkinlikleri diizenli bir sekilde
uygularim

29 433 27 403 8 119 3 45 - - 4.22

Ebeveynler ve meslektaslarimla igbirligi

yaparak kitap okuma aligkanliginin

yayginlastirilmasina yonelik okul igive 14 209 22 328 20 299 7 104 4 6.0 3.52
okul dis1 etkinlikler diizenlerim.

Agirlikli Ortalama 4.07

Arastirmaya katilan dgretmenlerin tamamina yakini (% 92) kitap okumay1 sevdirmeye ve
okuma alisgkanlig1 kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenlemeyi; yine 0gretmenlerin ¢ogunlugu
(% 84) kitap okuma aliskanligi kazandiracak cesitli etkinlikleri diizenli olarak uygulamayr ya
“her zaman” ya da “sik sik” yaptiklarini belirtmislerdir. Bu maddelerin aritmetik ortalamalar
sirastyla X = 4.48 ve X =4.22 bulunmustur. Bu boyutta yer alan {ic maddenin agirlikli ortalamasi
da xX= 4.07°dir (Bakimz Tablo 2). Kitap okuma aligkanligin1 kazandirma ve gelistirme
konusunda ilkégretimin 6nemi ve sorumlulugu ¢ok biiyiiktiir. Bu donemde okuma aligkanligi
edinilmemisse, yetiskinlik doneminde bu aligkanligin edinilmesi zorlasir. Cocugun eline renkli,
resimli kitaplar verilmesi, kitaptan masal, hikaye, siir, tekerleme ve bilmece okunmasi ilkokul
cocuguna kitabin sevdirilmesi ve okuma alisgkanliginin kazandirilmasinda ©nemli rol
oynamaktadir (Keles, 2006: 20, 33).

Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme boyutunda 6gretmenler
tarafindan en az yerine getirilen davranis ebeveynler ve meslektaslarla isbirligi yaparak kitap
okuma aligkanliginin yayginlastirilmasina yonelik okul ici ve okul dis1 etkinlikler diizenleme”dir.
Ancak dgretmenlerin verdikleri yanitlara gore bu davranisin da “sik sik” yapildig goriilmektedir
(x= 3,52). Bu bulguyla celisen bir sonu¢ Sahin (2008)’in arastirmasinda c¢ikmistir. Sahin
(2008)’in bu arastirmasinda 6gretmenlerin yarisindan fazlasi “Universite ile bilimsel isbirligi
yapma” (% 52.6) ve “smif Ogretmeni meslektaslart ile iletisim kurma” (% 52.1) konusunda
kendilerini “yetersiz” gormektedir. Kanmaz, (2007: 83-84)’1n dgretmenlere ses temelli climle
yontemi hakkindaki goriislerini sordugu arastirmasinda, arastirmaya katilan ilkogretim birinci
sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde ailelere cok fazla is diistiiglinii belirterek,
okulda yapilan calismalarin evde de devam ettirilmesi gerektigini sOylemislerdir. Ciinkii
ogretmenlere gore okuma yazma faaliyetleri bir siirectir ve aile katilimi1 da bu siireci olumlu
yonde etkileyebilecek onemli bir faktordiir. Bu nedenle birinci sinif 6gretmenlerinin ebeveynler
ve meslektaslarla isbirligi konusuna daha fazla agirlik vermesi gerekir. Celenk (2003: 30)
tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin; “okul ile isbirligi icinde cocugu ile ilgilenen
velilerin okul basarisini olumlu yonde etkiledigi, cocugu yanhs bir yonlendirmeden korumak,
ogretmen-aile celiskisini Onlemek amaciyla velilerin okul tarafindan egitilmelerinin gerekli
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oldugu” goriisiinde olduklar1 saptanmustir. Yavuzer (2004: 46) de 68retmenin, aile ile isbirligi
yaparak, Ozellikle cocugun duyusal motor ve dil becerilerini gelistirmesinde onlardan yardim
istemesinin onemli oldugunu ifade etmektedir.

“Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme” yeterlik alam1 genel olarak
degerlendirildiginde O0gretmenlerin bu boyuta ait yeterlik davraniglarini  “sik sik” (X = 4.07)

yerine getirdikleri anlagilmaktadir (Bakiniz Tablo 2).

ilk6gretim Birinci Stmf Ogretmenlerinin Tiirkcenin Dogru, Etkili Kullanim ve iletisim
Acisindan Model Olabilme Yeterliklerine Iliskin Goriisleri

[Ikogretim birinci sinif 6gretmenlerinin Tiirkcenin dogru, etkili kullanimi ve iletisim
acisindan model olabilme yeterliklerine iligskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Tiirkcenin Dogru, Etkili Kullanimu ve fletisim A¢isindan Model
Olabilme Yeterliklerine Iliskin Goriislerinin Dagilim

ok Higbir —
Her Zaman Sik sik Ara Sira SCe yrek Zar(;an X
Performans Gostergeleri f % F % f % f % f %
Konugma ve yazi dilinde yabanci
kokenli sozciiklerin yerine Tiirkce 39 582 18 269 9 134 1 1.5 _ _ 4.42

sozciikler kullanmaya 6zen gosteririm.

Yazili materyalleri hazirlarken
Tiirk¢enin dogru ve etkin kullanilmasi
konusunda egitim paydaslarima
rehberlik ederim.

13 194 26 388 16 239 8 119 4 6.0 3.54

Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanan

kisileri model olarak sinif ortamina 6 90 8 119 18 269 20 299 15 224 2.55
davet ederim.

Agirlikli Ortalama 3.50

Tablo 3’te yer alan verilere gore, 68retmenlerin biiyiik bir kismi1 (“her zaman™ ve “sik sik”
secenekleri birlikte, toplam % 85.1) konusma ve yaz1 dilinde yabanci kokenli sozciiklerin yerine
Tiirkce sozciikler kullanmaya 6zen gosterdigini ifade etmistir. “Ilkokul cag1 cocuklar1 dnce
varliklarin karsiligi olan kelimeleri, daha sonra sirasiyla varliklari niteleyen, varliklarin hareketini
karsilayan ve varliklar1 temsil eden, yerine gecen kelimeleri 6grenirler. Ik 6nce giinleri sonra
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aylar1 6grenirler. Bundan dolay1 6gretmen, ilk okuma yazma 6gretim siirecinde sececegi ciimle
ve kelimelere dikkat etmeli; soyut ve mecaz anlamli kelimelere konusmalarinda fazla yer
vermemelidir” (Calp, 2003’ten akt. Ocak: 2007: 56). Heniiz somut islemsel donemde olan
ilkdgretim birinci smif 6grencisi soyut kelimeleri anlayamayacagi gibi kendine yabanci gelen
kelimeleri de anlamakta giicliik ¢ekecektir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin Tiirkce olmayan
kelimeleri kullanmama konusunda dikkatli davranmas1 gerekmektedir. Bu arastirmaya katilan
ogretmenlerin de “her zaman” bu sekilde davranis sergiledikleri sdylenebilir (X =4.42).

Anketi yanitlayan 6gretmenlerin Tiirk¢enin dogru, etkili kullanimi ve iletisim a¢isindan
model olabilme yeterliklerindeki diger cevaplarina bakildiginda, 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%
58.2) yazili materyalleri hazirlarken Tiirkce’'nin dogru ve etkin kullanilmasi konusunda
paydaslarina ya “her zaman” ya da “sik sik” rehberlik ettigini; kiiciik bir kismi da (toplam %20.9)
Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan kisileri model olarak sinifa davet ettigini belirtmistir. Tiirkcenin
dogru, etkili kullanimi ve iletisim agisindan model olabilme yeterlik alanma iliskin agirlikli
ortalamanin X =3.50 bulunmasi; bu boyuta iligskin etkinliklerin genel olarak “sik sik” diizeyinde

yerine getirildigini gostermektedir (Bakiniz tablo 3).

Ogretim siirecinde kendini sozlii olarak ifade etme, yontem ve tekniklere uygun konusma
vb. kurallarin ezberlenmesi ile konugsma becerisi gelistirilemez. Bunun i¢in bol bol uygulama
yapmak, Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan konusmacilar1 dinlemek, onlar1 model almak i¢in
gayret sarf etmek gerekir (Ozbay, 2005: 168). Bu nedenle 6gretmenin giizel konusan Kkisileri
sinifa davet etmesi, dil becerilerini formal yolla 6grenmeye yeni baslayan birinci sinif 68rencileri
icin iyi bir baslangic ve gelecege yapilmig bir yatirim olacaktir. Ancak, arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu oOnemli etkinligi “cok seyrek” diizeyinde (X =2.55) yerine getirdikleri
sOylenebilir.

lk6gretim Birinci Simif Qgretmenlerinin Atatiirk’iin Tiirk Dili ve Ulusal Degerlerle lgili
Diisiince ve Goriislerini Ogretim Siirecindeki Uygulamalara Yansitabilme Yeterliklerine
Iiskin Goriisleri

[Ikogretim birinci simif dgretmenlerinin Atatiirk’iin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili

diisiince ve goriislerini O8retim siirecindeki uygulamalara yansitabilme yeterliklerine iliskin
goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Atatiirk’iin Tiirk Dili ve Ulusal Degerlerle Igili Diisiince ve Goriislerini
Ogretim Siirecindeki Uygulamalara Yansitabilme Yeterliklerine
liskin Goriiglerinin Dagilimi

Cok Higbir —
Her Zaman  Sik sik Ara Sira Seyrek  Zaman X
Performans Gostergeleri fr % f % £ % f % f %
Atatiirk’tin Tiirk dili ve ulusal degerlerle
ilgili diigiince ve goriislerine 6gretim 26 388 35 522 5 75 1 15 - - 4.28

siireci igerisinde yer veririm.
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Ogrencilerin Atatiirk’iin Tiirk dili ve
ulusal degerlerle ilgili goriislerini
i¢csellestirmelerini saglayacak etkinlikler
diizenlerim.

10 149 35 522 15 224 5 175 2 3.0 3.69

Atatiirk’tin Tiirk dili ve Ulusal

degerlerle ilgili diisiince ve goriiglerini

yansitan 0zgiin etkinliklerin 7 104 20 299 27 403 11 164 2 3.0 3.28
diizenlenmesinde ailelerle, cesitli kurum

ve kuruluslarla is birligi yaparim.

Agirlikli Ortalama 3.75

Atatiirk’tin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diistince ve goriislerini 6gretim siirecindeki
uygulamalara yansitabilme yeterlik alt boyutuna iliskin veriler incelendiginde, 6gretmenlerin
tamamina yakini (toplam % 91) Ogretim siireci igerisinde Atatiirk’tin Tiirk dili ve ulusal
degerlerle ilgili diisiince ve goriislerine yer verme etkinligini; yaridan fazlasi da (toplam % 67.1)
ogrencilerin Atatiirk’tin Tirk dili ile ilgili goriislerini icsellestirmelerini saglayacak etkinlikler
diizenleme isini “her zaman” ya da “sik sik” yaptiklarin1 belirtmektedirler.

[Ikogretim birinci simifta Atatiirk ile ilgili konulara Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programlarinda yer verilmistir. [lkogretim birinci sinif Tiirkge ders kitabi ve 6grenci kitabi
incelendiginde, Atatiirk’iin Tiirk dili ile ilgili goriislerine yer verilen kazanim ya da etkinlik
bulunmadig1 goriilmektedir. Birinci sinif Tiirkce dersinde Atatiirk¢iiliik konularina ikinci tema
olan “Atatiirk” temasinda yer verilmistir. Burada Atatiirk’iin hayati, ailesi, ¢ocuklugu, cocukluk
anilari, Atatiirk’iin iyi kalpliligi konularina deginilmistir (Erol, Bing6l, Yal¢in, Demiroglu, Irmak
ve Ceylan, 2008: 108, 253). Hayat Bilgisi dersinde yer verilen Atatiirk¢iiliikle ilgili konular ise
sunlardir (MEB, 2005: 53-54): Atatiirk’iin kisiligi (vatan ve millet sevgisi), Atatiirk’{in hayatiyla
ilgili olaylar (dogum yeri ve tarihi, ailesi, 6liim yeri ve tarihi), Tiirk milletinin Atatiirk’{in
onderliginde bir ¢ok hak ve hiirriyetlere kavusmasi, Atatiirk ile ilgili anilar (Kemal adin1 almasz).
Dolayisiyla, Ilkogretim Tiirkce dersi Ogretim programinda Atatiirk’iin Tiirk dili ile ilgili
goriislerine yer verilmemesine ragmen, Ogretmenlerin Atatiirk’iin bu konudaki goriislerine
Ogretim siirecinde yer verdiklerini belirtmeleri; anket maddesindeki sorunun Atatiirk’iin
Tiirkceyle ilgili goriisleri yerine; genel olarak Atatiirk ile ilgili etkinliklere yer verme olarak
algilanip buna gore cevaplamalarindan kaynaklanabilir.

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, 6gretmenlerin toplam % 40.3’liniin Atatiirk’tin Tiirk
dili ve wulusal degerlerle 1ilgili diisiince ve goriislerini yansitan Ozgiin etkinliklerin
diizenlenmesinde ailelerle, cesitli kurum ve kuruluslarla is birligi yaptig1 goriilmektedir. Bagka
bir ifadeyle, Ogretmenler bu yeterlik maddesini “ara sira” (X =3.28) yerine getirdiklerini

diisiinmektedir. Atatiirk’iin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini 6gretim
siirecindeki uygulamalara yansitabilme yeterlikleri genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin bu alana ait yeterlik gostergelerini “sik sik” (X =3.75) yerine getirdikleri sonucuna

ulagilmaktadir.
Ogretmenlerin DBGY ’ne iliskin Goriislerinin Cinsiyetlerine Gore Farklihg
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Ankete katilan 6gretmenlerin dil becerilerini gelistirme alami yeterlik algilarinin cinsiyete
gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucglar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére DBGY Gériislerine Aiit t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS Sd t p
Bay 44 3.90 45 s 70 0

37 7
Bayan 23 3.86 48

Tablo 5 incelendiginde, bay Ogretmenlerin ortalamasi (X =3.90), bayan O6gretmenlerin
ortalamasindan (X =3.86) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, aradaki fark, yapilan analiz
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bulunmamstir (ts5=.379, p>.05). Bu durum, bay ve bayan
ogretmenlerin dil becerilerinin gelistirilmesi konusundaki yeterlik algilarinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, bu konuda bay ve bayan dgretmenlerin benzer goriislere
sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin DBGY ’ne iliskin Goriislerinin Kidemlerine Gore Farkhihg

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin dil becerilerini gelistirme yeterliklerine iliskin
goriislerinin kidemlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskall Wallis
testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére DBGY Gériislerine
Ait Kruskall Wallis Testi Sonuglari

. . Sira s
Hizmet Stiresi N Ortalamasi Sd X p
6-10 y1l 15 26.73
11-15 y1il 22 37.32
16-20 y1l 8 39.19 4 4.415 .353
21-25 yil 7 27.36
26 yil ve lizeri 15 36.73

Tablo 6°daki verilere gore, 6gretmenlerin bu boyuttaki yeterliklerine iligkin goriislerinin
kidem degiskenine gore farklilasmadig anlasilmaktadir [x2(4):4.415, p>.05]. Bu durum, farkl
kidemlerde olan ogretmenlerin, 6grencilerde dil becerilerinin gelistirilmesi konusundaki yeterlik
diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin DBGY’ne iliskin Goriislerinin Gorev Yaptiklar1 Okulun
Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Farklihg:
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Ankete katilan 6gretmenlerin dil becerilerini gelistirme alani yeterlik algilarinin gérev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigini
anlamak amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine
Gore DBGY Gortislerine Ait Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Sira Sd ) Anlaml
Okul N Ortalamasi X P Fark
Alt sosyo- 13 2235
ekonomik AltOrta
Orta sosyo- s
ekonomik 41 36.00 2 6.081 .048 Alt-Ust
Ust sosyo-
ekonomik 13 39.35

Analiz sonuclari, arastirmaya katilan Ogretmenlerin dil becerilerini gelistirme yeterlik
algilarinin, gorev yaptiklar: okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilagtigim1  gostermektedir [Xz(z):6.081, p<.05]. Bu bulgu, okulun sosyo-ekonomik
durumunun, Ogretmenlerin, Ogrencilerde dil becerilerini gelistirmedeki yeterliklerinde farkl
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda, en
yiiksek puana iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan dgretmenlerin sahip oldugu,
bunu orta sosyo-ekonomik ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okul 6gretmenlerinin izledigi
goriilmektedir. Farkin kaynagini bulmak amaciyla gruplarin ikili karsilastirmalar1 iizerinden
yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda; alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullar ile orta sosyo-
ekonomik diizeydeki okullar arasinda ve yine alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullar ile {ist
sosyo-ekonomik diizeydeki okullar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgular
sonucunda, alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, orta ve iist
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerden daha diisiik yeterlik algisina
sahip olduklar1 sOylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu arastirma ilkdgretim birinci smif Ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanligi’nin
belirledigi Simf Ogretmenligi Ozel Alan Yeterliklerinin bir boyutu olan “Dil Becerilerini
Gelistirme Yeterlikleri’ne ne Olciide sahip olduklarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
amagla, MEB’in olusturdugu “Dil Becerilerini Gelistirme Yeterlikleri” anket maddeleri haline
getirilerek, alt-orta ve list sosyoekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan birinci simf
ogretmenlerine uygulanmustir. Anketten elde edilen veriler genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin anketin dort boyutundaki yeterlik maddelerini “sik sik” uyguladig goriilmiistiir.
Dolayistyla, dgretmenlerin DBGY alaninda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna varilabilir.
Ogretmenlerin yeterlik maddelerine objektif yaklastigi, bireysel algilarimin gercegi yansittidi,
“Ogretime yonelik inanglarin Ogretime iliskin davranislarin sekillenmesinde etkili oldugu”
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(Huinker ve Madison, 1997°den Akt. Dede, 2008: 749) diisiiniildiigiinde bu bulgunun istenen
diizeyde ve sevindirici oldugu soylenebilir. Ciinkii, yetistirilen 6grenci kalitesinin onu yetistiren
ogretmenin niteliklerine baghi oldugu (Cmar, 2003; Gokce, 2003: 214) dikkate alindiginda,
yeterlik diizeyi yliksek olan Ogretmenlerin de nitelikli 6grenci yetistirecegi beklenmektedir.
Ancak ulusal (OKS ve OSS smavlari gibi) ve uluslararas1 (PISA, PIRLS gibi) diizeyde yapilan,
okuma becerisini Olcen sinavlarda iilkemizdeki 6grencilerin basarisinin  diisiik oldugu
goriilmektedir. Nitekim, 2003 yilinda yapilan PISA smavinda iilkemizin okuma alanindaki
ortalamasi 441 puandir. Bu ortalamayla Tiirkiye okuma alaninda 30 OECD iilke arasinda 28.
olmustur (MEB, tarihsiz). 2006 PISA’da ise Tiirkiye’nin okuma alanindaki ortalamasi1 447 puana
yiikselmesine ragmen 30 OECD iilke arasindaki yeri degismemistir (EARGED, tarihsiz-a). PISA
projesinde yer alan okuma alani sorulari, Ogrencilerin farkli tiir metinlerle ilgili bilgiyi
bulmaktan, genis bir kavrama yetenegi ortaya koyma ve bir metni yorumlama ile bu metnin
icerigi ve oOzellikleri hakkinda derinlemesine diisiinmeye kadar genis bir alandan olusmaktadir
(EARGED, tarihsiz-b). Tiirkiye’nin 2003 ve 2006 PISA Okuma alam1 ortalamasi
degerlendirildiginde, Ogrencilerin okuma, okudugunu anlama ile ilgili problemleri oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ise yukaridaki tablo sonuclari ile ¢elismektedir (Bakiniz Tablo 1, 2, 3 ve 4).
Ancak, burada, 2003 ve 2006 PISA degerlendirmelerine alinan 6grencilerin 15 yas ve Ustii, 1-
5.siniflarda Tiirkge 6gretimini 1981 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile 6grenen ogrenciler
oldugu ve bu ogrencilere ilk okuma yazma Ogretiminde Ciimle Yonteminin uygulandigi; bu
aragtirmada incelenen ogrencilerin ise 2004 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Ses Temelli
Ciimle Yontemiyle egitim aldiklar1 dikkate alinmalidir. {lkokul yillarinda kazanilan okudugunu
anlama giiciiniin daha sonraki yillarda gerceklesen okul Ogrenmelerinin ¢ogunu etkiledigi
(Bloom, 1979: 48) varsayildiginda, yukarida bahsedilen sinavlardaki Ogrenci ortalamalarini
yiikseltmek icin ise ilkdgretimden baslanmas: gerektigi gercegi karsimiza ¢ikmaktadir.

Anket maddelerine verilen yanitlara gore 6gretmenlerin “tiim Ornekleri Tiirk¢e nin dogru
ve etkili kullanimim dikkate alarak secme”, “Ogrencileri Tiirkceyle ilgili kurallar1 yerinde ve
dogru kullanmaya yOnlendirme”, “kitap okumay1 sevdirme ve okuma aligkanligi kazandirma”,
“yabanci kokenli sozciiklerin yerine Tiirkce sozciikler kullanma”, “6gretim siirecinde Atatiirk’iin
Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerine yer verme” gibi bazi yeterlik
davramiglarini her zaman gosterdikleri anlagilmaktadir. ilkégretim dgretmeninin dogru ve diizgiin
climle kurabilme, okuma ve yazma yeterliklerine sahip olmasi, hem simmf ici etkilesimin
verimliligini artiracak, hem de Ogrencilere Ornek teskil edecektir. Bu nedenle ilkogretim
kademesinde gorev alacak Ogretmenlerin “dili etkili kullanabilme” yeterligine sahip olmalari
gerekmektedir (Gokge, 2003: 207). Yangin (2003), 6grencilerin dilin kurallarina uymalarini
aligkanlik haline doniistiirmelerini saglamak i¢in onlara Tiirk¢e’nin 6nemini, degerini kavratmak
ve Tiirk¢eyi sevdirmek gerektigini vurgulamaktadir. Bu ise ancak sinif ve 6grenci seviyesine gore
Tiirkge’nin zenginliklerini yansitan kitap ve eserlerin okutulmasiyla olusturulabilir. Boylece,
gelisen teknolojiyle birlikte 6grenciyi mesgul eden ugraslar karsisinda okuma aligkanliginin
kazandirilmasi ve siirdiiriilmesi miimkiin olacaktir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri yanitlardan, “Ogrencilerin okul icinde ve
disinda cesitli ortamlarda farkli konusma etkinlikleri diizenleyerek bunlar1 sunmalarin1 saglama”
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ve “Atatiirk’tin Tirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini yansitan 6zgiin
etkinliklerin diizenlenmesinde ailelerle, cesitli kurum ve kuruluslarla isbirligi yapma”
yeterliklerini “ara sira” gosterdikleri anlasilmaktadir. Arastirmanin yapildigt dénem itibariyle
ogrencilerin okuma yazma 6grenme doneminde oldugu i¢in Ogretmenler sinif ici ve disinda
ogrencilerden daha ¢ok okuma-yazma alistirmalar1 yapmalarini beklemektedir. Bu iki etkinligin
yaninda temel dil becerilerinden olan dinleme ve konusma etkinligi biraz daha geri planda
kalmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin dgrencilerin konusma etkinlikleri diizenlemesine iliskin
yeterlik davraniglarini ara sira yaptiklarini belirtmesi birinci siniftaki etkinliklerin yapisi dikkate
alindiginda dogal karsilanabilir. Temel dil becerilerinden dinleme ve konugmayi aile ortamindan
ogrenen ve diger dil becerileri olan okuma yazma edimini 6grenmek i¢in okula gelen birinci sinif
Ogrencilerine bu siirecte yardimci olmak icin aileden de destek saglanmasi 6nemlidir. Dil
becerileri bir biitiinliikk ve devamlilik gosterdiginden, 6gretmen, 6grenci aileleriyle isbirligi icinde
olmali, okul disinda da bu becerilerin gelisimini saglayacak etkinlikler diizenlemelidir (Ozbay,
20006).

Yukaridaki yeterlik algilarinin yaninda 6gretmenler “Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan
kisileri model olarak sinif ortamina davet etme” davranisim “cok seyrek™ yerine getirmektedirler.
Bu ayn1 zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendilerini en yetersiz (X =2.55) algiladiklar1

maddedir. Bu bulguyu destekleyen bir sonug¢ Kiiciikoglu ve Kaya (2009) tarafindan yapilan simif
Oogretmeni adaylarinin 6zel alan yeterliklerine iliskin algilarinin incelendigi arastirmada
bulunmugtur. Smnif ortamina davet edilen uzman bir kiginin katilimi ile c¢ocuklarin biligsel
gelisimlerine uygun, bilgilendirici toplantilarin diizenlenmesi 6grencilerde Tiirk¢enin dogru ve
ozenle kullanimim tesvik edecektir. Ogretim etkinliklerinin planlanmasinda bu gerekliligin
dikkate alinmasi yararh olacaktir. Ogretmenlerin, bu konuda kendilerini yetersiz algilamalarmin
nedeni, sadece programda yer alan etkinlik ve konular yetistirmek kaygisiyla, “konuk ¢cagirma”
gibi farkli etkinlikleri uygulamak i¢in zamanlarinin olmayacagi ya da boyle bir etkinligin yol
acacagl zaman kaybi diisiincesi olabilir.

Aragtirmaya katilan bay 6gretmenlerin dil becerilerini gelistirme ortalama puan degeri,
bayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Ancak, bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir.
Ogretmenlerin dil becerilerini gelistirme yeterlik algilar1 kidemlerine gére de anlamli bir farklilik
gostermemistir. Ogretmenlerin, dil becerilerini gelistirme yeterlikleri, sadece gorev yaptiklari
okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilagmistir. Bu farklilik da alt sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda gorev yapan oOgretmenlerden kaynaklanmaktadir. Orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin bu konudaki yeterlik algilar1 birbirine
yakindir.

Aragtirma sonucunda su Onerilerde bulunulabilir: Okuma yazmay1 heniiz yeni ogrenen
ogrencilerin Tiirk diline hayranlik duymasimni ve konugsma dilinde diizeltmeler yapmasini
ozendirmek icin Ogretmenler tarafindan Tirkgeyi dogru ve etkili kullanan kisiler sinifa davet
edilmelidir. Bu yapilamiyorsa, bu konuda iinlii kisilerin 6rnek konusmalarini igceren ses ve
goriintii kayitlart 0grencilere izlettirilmelidir.

Ogrenciler, okula ailelerinden dgrendikleri konusma diliyle geldikleri igin okuma yazma
etkinliklerinin yaninda konugma etkinliklerine de yer verilmesi, 6grencinin Tiirkceyi giizel ve
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dogru kullanabilmesi i¢in atilan onemli bir adim olacaktir. Bu nedenle 6grencilerin yakin
cevrelerinde, okul ici ya da disinda diizenlenen gosterilerde seviyelerine uygun siir, diiz yaz1 vb.
okumaya ozendirilmesi gerekir.

Ogretmenler Atatiirk’iin Tiirk diliyle ilgili diisiincelerini yansitan calismalara sadece sinif
ortaminda yaptiklar1 etkinliklerde degil, diizenleyecekleri gezi tiirii etkinliklerde de yer
vermelidir. Bunun icin Ogretmenler ya da okul idareleri, ailelerden, cesitli kurum ve
kuruluslardan destek alabilmelidir.

“Bir 6gretmenin en 6nemli sermayesi konugma becerisidir” gercegi dikkate alindiginda,
onlara bu becerileri kazandirmaya yonelik olarak, hizmet oncesi egitim programlarinda “giizel
konusma, hitabet” gibi derslere yer verilmelidir.

Bu calisma Simif Ogretmenligi 6zel alan yeterliklerinden bir boyut olan Dil Becerilerini
Gelistirme Yeterliklerinin belirlenmesine yonelik yapilmistir. Yapilacak baska aragtirmalarla,
sinif gretmenlerinin diger yeterlik alanlarindaki (Ogretme-ogrenme ortami ve gelisim; izleme ve
degerlendirme; bireysel ve mesleki gelisim-toplum ile iliskiler; sanat ve estetik; bilimsel ve
teknolojik gelisim; bireysel sorumluluk ve sosyallesme; beden egitimi ve giivenlik) durumunu
incelenebilir. Bu aragtirmaya sadece birinci smifta gorev yapan sinif Ogretmenleri dahil
edilmistir. ikinci ve iiglincii sinifta gorev yapan simif 6gretmenlerini de kapsayacak calismalarla
konunun smf diizeyine gore degisimi incelenebilir. Ayrica, bu calismada inceleme konusu
yapilan “Dil Becerilerini Gelistirme Yeterlikleri’nin ilgili 6gretmenlere sorularak belirlenmesi
onemli bir sinirhiliktir. Bunun ayn1 zamanda gézlem yoluyla ya da okul yoneticileri, miifettisler
ve Ogrencilere sorularak ortaya konmasi, Ogretmenlerin s6z konusu yeterliklerini
degerlendirmede daha giivenilir veriler elde etmemizi saglayacaktir.
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