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ABSTRACT: It is important to determine pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems who will
train decision-making individuals in the future. In this study, it was aimed to determine attitudes towards
environmental problems. Their attitudes towards environmental problems were assessed according to several
variables such as gender, undergraduate program and place of residence. The study was conducted with pre-service
teachers being taught at seven different universities located in different regions of Turkey in the spring semester of
the 2007-2008 academic year. Data were collected through a 30-item scale measuring attitudes Towards
environmental problems. The Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .81. As a result of
this study, it was found out that pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems are at moderate level,
female pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems are more positive than those of male pre-
service teachers, and significantly different.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Conducting studies on environmental education has gained great importance
to train teachers as having high environmental sensitivity, adequate environmental knowledge and
experience. From this view, teachers have become responsible with raising individuals as conscious about
and sensitive to environment and environmental problems, exchanging bad behaviors with environment-
friendly behaviors. In this study, a scale measuring attitudes of pre-service teachers from seven different
universities located in different regions of Turkey towards environmental problems was developed and
their attitudes were assessed based on their gender, undergraduate program and place of residence.

Methods: The population of the study consisted of pre-service teachers being taught in different
undergraduate programs such as Classroom Teaching, Social Studies Teaching, Primary School
Mathematics Teaching, and Primary School Science Teaching at seven different universities (Marmara
University, Dokuz Eyliil University, Akdeniz University, Rize University, Anatolia University, Gaziantep
University, Dicle University) in different regions of Turkey in the 2007-2008 academic year. The sample
of the study consisted of totally 686 pre-service teachers (314 female and 372 male). Data were collected
through a scale measuring pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems (CSTO). Data
were analyzed through frequencies, percentages and means. Independent samples t-tests were employed
to compare groups with two levels while one-way analyses of variance were done to compare groups with
more than two levels. The level of significance was set as 0.5.
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Results: It was found out that pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems were at
moderate level and female pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems were higher
than those of male ones and significantly different (tgg4= 5.21; p<0.05).

The level of attitudes of pre-service teachers from the Social Studies Teaching undergraduate program
towards environmental problems were the highest, followed by that of pre-service teachers from the

Primary School Science Teaching, Classroom Teaching, and Primary School Mathematics Teaching. The
difference among those were found statistically significant (F;63,=6.402; p<0.05). Also, the level of
attitudes of pre-service teachers living in villages towards environmental problems was moderate, but that
of those living in towns was the lowest. However, this difference was found statistically nonsignificant
(F3_682:.804; p>005)

Discussion and Conclusions: This study was conducted with pre-service teachers who are being taught at
seven different universities located in different regions of Turkey in order to determine their attitudes
towards environmental problems based on their gender, undergraduate program and place of residence.
As a result, it was found out that pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems were
positive, at moderate level, and significantly differed on their gender and undergraduate program, but not
on place of residence. In the light of those, it can be suggested that positive and environment-friendly
behaviors can be taught to save environment and prevent environmental problems. For this reason, the
younger the individuals are introduced environment and environmental problems and trained, the easier
they can attain positive and environment-friendly behaviors. The concern of environment-friendly
behaviors of teachers who play a role-model has gained significance to make students be environemt-
friendly. This is why primary, secondary, and high school teachers should receive training on
environment and its problems and revise their curricula according to those. Teachers’ being a role-model
will not work unless there are no topics related to environment and environmental problems in the course
content. The environment and environmental problems are interdisciplinary and educators, i.e. pre-service
teachers require sophisticated knowledge of those. That is why there should be more presentations about
environment and environmental problems in visual and print media. It can be also suggested that beliefs
and values of pre-service teachers should be investigated to make those positive about environment and
environment-friendly.
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OZET: Gelecekte karar verici bireyleri yetistirecek 6gretmen adaylarinin cevre sorunlarma yénelik tutumlarmin
belirlenmesi 6nemlidir. Bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ortaya konulmaya
calistlmistir. Bu amagla dgretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari cinsiyet, 6grenim goriilen program
ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri gibi ¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmistir. Arastirma, 2007-2008
ogretim yili bahar déneminde Tiirkiye’de farkli bolgelerde bulunan yedi farkli iiniversitede 6grenim goérmekte olan
ogretmen adaylar iizerinde yiriitiilmistiir. Veriler, aragtirmacilar tarafinda gelistirilen 30 maddelik “Cevre Sorunlari
Tutum Olgegi (CSTO)” ile toplanmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha .81 olarak hesaplanmustir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu; bayan
6gretmen adaylarinin, erkek dgretmen adaylarina gore, gevre sorunlarina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ve
aralarindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: ¢cevre egitimi, ¢cevre sorunlari, cevreye yonelik tutumlar

GIiRiS

20. yiizyilda insanoglu, fizik, kimya, iletisim, meteoroloji, tip, genetik, niikleer teknoloji, uzay
teknolojisi ve biyoteknoloji gibi alanlarda biiyiik gelismeler gostermistir. Ulkelerin kisi basina
diisen milli gelirlerinde ve insanlarin ortalama yasam siirelerinde biiylik artislar olmusgtur.
Ekonomik ve teknolojik gelismelerle birlikte insanoglu dogal kaynaklar1 daha fazla kullanarak
dogal ¢evre iizerinde karmasik ve cesitlilik gosteren sayida ¢evre sorunlarina neden olmustur.
Asit yagmurlari, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel 1sinma, ¢ollesme, buzullarin erimesi, gol
ve nehirlerin kurumasi ¢evre sorunlarindan bazilaridir. Ozer (1993)’e gore cevre sorunlari;
insanlar tarafindan meydana getirilen yapay c¢evrenin dogal cevre iizerindeki olumsuz etkileri,
yapay c¢evrenin saglik sartlarina uygun olmayisi, dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi ve
cevrenin bu sekilde tahribi sonucunda meydana gelen sorunlardir. Titiz (1995)’e gore gevre
sorunlari; insani, hayvani, bitkiyi, tasi, topragi ile tiim varliklar1 i¢inde bulunduran ekosistemin
Ogelerinin siirdiiriilebilir bir yasam saglayamamasi durumudur. Giiler ve Cobanoglu (1997)’e
gore ise ¢evre sorunlart; doganin ve dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi sonucu doganin
temel fiziksel 6geleri olan hava, su ve topraktaki kirlenmenin dogal gevre {lizerinde meydana
getirdigi bozulmadir ya da etkidir. inam (1999)’a gore ise gevre sorunlari bir yasama sorunu ve
her seyden dnce bir kiiltiir sorunudur.

Bir¢ok bilim insani ¢evre sorunlarinin sebep ve kaynaklar1 konusunda farkli goriisler ileri
siirmektedir. Schumaher (1995)’e gore I1. Diinya Savasi’ndan sonra sanayi iretimindeki nitel ve
nicel sicramalar bugiinkii ¢evre sorunlarini dogurmustur. Brown (1997)’a gore cevre
sorunlarinin kékeninde yatan sey, insanin biyolojik tagima kapasitesinin sinirlarini olduk¢a fazla
asacak sekilde dogadan yararlanmasidir. Theodore Roszak (1972)’a gdre g¢evre sorunlarmin
sorumlusu modern doga bilimidir. Skolimovkski (1967)’ye gore ¢evre sorunlarmin temel
nedeni, bilimsel diinya goriisiimiiziin temelleri ve bu diinya goriisiiniin dogurdugu algilardir.
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Baska bir deyisle, bilime dayali empirist-pozitivist diinya goriisiidiir. Porritt (1989)’e gore cevre
sorunlarmin nedeni, endiistriyel ilerleme fikridir (Aktaran: Atasoy, 2005: 34-35). Bununla
birlikte son yillarda doganin dengesinin korunmasi ve stirekliliginin saglanmasi i¢in ¢evre
sorunlari tizerine yogun c¢aligmalar yapilmaktadir. Burada etkili ve yasam boyu devam eden bir
¢evre egitiminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre Egitimi

Bireylerde c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalict davranig
degisikliklerinin kazandirilmasi, dogal, tarihi, kiiltiirel ve sosyoestetik degerlerin korunmasi,
aktif katilimin saglanmasi ve ¢evre sorunlarin ¢oziimiinde gdrev alinmasi veya insanin
biyofiziksel ve sosyal g¢evresi ile ilgili degerlerin, tutumlarin, kavramlarin taninmasi ve ayirt
edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Polat,1999; Ozoglu, 1993). Aldrich ve Benjamin (1997)’e
gore cevre sorunlarinin anlasilmasina ve ¢oziilmesine yarar saglayacak katki, ¢evre egitimden
gelmektedir. Diger bir deyisle, toplumun ¢evre konusunda yeterince bilgiye ve bilince sahip
olmasinin, duyarli ve olumlu davranis degisikliklerinin olusturulmasinin, dogal g¢evrenin
korunmasinin ve zarar gormiis ¢evrenin yeniden kazandirilmasinin temelinde cevre egitimi
yatmaktadir. Bozkurt ve Cansiingli (2002)’ye goére gevre sorunlari ile basa ¢ikmanin en temel
yolu, toplumdaki biitiin bireyleri bilingli ve organize bir sekilde egitmektir. Insanin cevreye
verdigi deger, sergiledigi davraniglarla somutlagsmaktadir. Cevreye yonelik degerin dolayisiyla
da tutumlarin olumlu yonde degismesi, ¢evre bilincini artirmaktadir. Ayvaz (1998), gevre
duyarlilig1 ile ¢evre bilinci arasinda bir iliski oldugunu ve ¢evreye nelerin zararli olduguna dair
bir bilgilendirmenin gerekliligini belirtmistir. Bozkurt ve Aydogdu (2004), ilkdgretim 6, 7 ve 8.
siif 6grencilerinin ¢evre sorunlari ile ilgili bilgilerinin yanlis oldugunu belirtmislerdir. Y1ilmaz
Morgil, Aktug ve Gobekli (2002), ortadgretim ve yiiksekdgretim O6grencileri ile ylirtittiikleri
caligmada, Ogrencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlart konusunda sahip olduklari bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugunu, ¢evre kavramlarmi yeterince 6grenemediklerini ve ¢evre sorunlarini tam
olarak bilmediklerini bildirmislerdir. Cabuk ve Karacaoglu (2003), {iniversite 6grencileri ile
yuriittiikleri caligmada, egitim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi konusunda yeterli
egitimin verilmedigini belirtmiglerdir. Uzun ve Saglam (2006), ¢evreye karsi olumsuz tutuma
sahip bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz kalacaklarini, hatta ¢evreye sorun yaratmaya devam
edeceklerini bildirmislerdir. Burada bireylerin ¢evreye yonelik tutumlari 6nem kazanmaktadir.

Tutum

Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesneye veya toplumsal konu ya da olaya kars1
deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki veya 6n
egilimdir (Inceoglu, 2004). Cevreye yonelik tutum ise cevreye karsi tutarli olan ve olumlu veya
olumsuz tavirlar sergileme bigiminde kendini gdsteren Ogrenilmis egilimler olarak
tanimlanmaktadir (Pelstring, 1997). Bununla birlikte tutum, bir nesneye iliskin duygu, diisiince
ve davranislardan olusmaktadir. Ancak, bu boyutlar birbirlerinden bagimsiz olmayip karsiliklt
olarak birbirlerinden etkilenmekte ve aralarinda c¢ogu kez bir tutarlilik gdstermektedir
(Ozgiiven, 2004). Tutum, bireyi tutum nesnesine karsi genellikle davranislarda bulunmaya
egilimli kilar. Bir nesneye veya olaya yonelik olumlu tutuma sahip bir birey, bu nesneye veya
olaya kars1 olumlu davranmaya, yaklasmaya, yakinlik gostermeye, desteklemeye ve yardim
etmeye egilimli iken bir nesneye veya olaya yonelik olumsuz tutuma sahip bir birey ise, bu
nesneye veya olaya ilgisiz kalma, ondan uzaklagma, onu elestirme veya ona zarar verme egilimi
gostermektedir (Aydin, 2000). Kaya ve Sezek (2009), lise Ogrencilerinin c¢evreye yonelik
tutumlar iizerine yiriittiikkleri ¢alismada, lise Ogrencilerinin ¢evresel diisiincelerini davranisa
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donistiirme konusunda yetersiz olduklarimi bildirmislerdir. Hungerford ve Volk (1990), ¢evre
bilinci ve duyarliligina sahip vatandasi; ¢evre sorunlarinin farkinda, ¢evre sorunlari hakkinda
temel bilgiye sahip, ¢cevrenin korunmasina katkida bulunan, ¢evre sorunlarin1 ¢6zme becerisine
sahip ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde aktif rol alan kisi olarak tanimlamaktadir. Buna gore,
cevre sorunlari ile ¢evre bilinci, ¢evre duyarliligi ve ¢evre egitimi arasinda dogrudan bir ilginin
oldugu goriilmektedir. Ozmen, Cekinkaya ve Nehir (2005)’e gore cevre egitiminde hedef kitle,
tiim bireyler iken amag, ¢evreye duyarli olunmasi ve ¢evrenin korunmasi konusunda olumlu
tutum ve davraniglarin gelistirilmesidir. Bu amacgla yapilan caligmalarda ¢evre ve cevre
sorunlarina  yonelik tutum Olgekleri gelistirilmekte ve gelistirilen tutum OSlgekleri
degerlendirilmektedir. Yilmaz, Boone ve Anderson (2004), 51 maddelik ¢evre sorunlarina
yonelik tutum oOlgegi gelistirmis ve 458 ilkogretim Ogrencisine uygulayarak cinsiyet, 6grenim
diizeyi ve sosyo-eckonomik durum gibi degiskenlere gore degerlendirmistir. Uzun ve Saglam
(2006), ortadgretim 6grencilerine yonelik 27 maddelik ¢evresel tutum o6lcegi gelistirmislerdir.
Berberoglu ve Tosunoglu (1995) ile Sama (2003) ise iiniversite 0grencilerine yonelik c¢evre
tutum oSlgekleri gelistirmislerdir.

Yapilan bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin, ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari, gevre
sorunlarma yonelik tutumlan ile cinsiyet, 6grenim goriilen program ve yerlesim {initeleri
(fonksiyonel 6zellikleri bakimindan) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski olup olmadigi
arastinlmigtir. Buna gore, s6z konusu yerlesim {initeleri, fonksiyonel ozelliklerine gore;
biiyiliksehir, sehir, kasaba ve kdy olmak {izere dort kategoride degerlendirilmistir.

Fonksiyonel ozellikleri (sosyoekonomik ve diger kentsel unsurlar dahil olmak iizere)
bakimindan geligsmis, barindirdigi niifusun ¢ok biiyiikk bir kismimin/neredeyse tamaminin,
ihtiyaglarin1  karsilayan gelismis kentsel mekanlara/alanlara biiyiiksehir denir. Ayrica,
biiyiliksehirler, vatandaglarin sosyal ve ekonomik yagsaminin yani sira diger resmi bilgi, belge ve
hizmet unsurlarinin daha verimli ve kisa siirede karsilanmasi amaciyla, idari olarak merkez
ilcelerden (valilik hizmetlerinin paylagimi) ve g¢esitli sosyoekonomik hizmet alanlar
bakimindan da (biiyiliksehir belediyesinin alt birimleri olarak) merkez ilge belediyelerinden
olusmaktadir. “Sehir”, biinyesinde barmndirdigi insanlarin ihtiyaglarini baska yerlesmelere
fazlaca muhta¢ olmadan yerinde karsilayabilecek fonksiyonlara sahip, alt ve iist yapi
bakimindan fazlaca eksigi olmayan, belediye orgiitlii yerlesmelerdir (Ozgaglar, 2003). Baska bir
ifadeyle, il merkezi olarak da bilinmektedirler. Birden fazla ilge alaninin bir araya gelmesiyle
olusan miilki idare alanlarina ise il denir. illerin idari alanlarina yonetim merkezligi yapan
yerlesmelere ise “il merkezi” veya “sehir” denilmektedir. Buralarda birden fazla merkez ilge
belediyesi bulunmaz. “Kasaba”, fonksiyonlari itibariyle sehirler kadar gelismemis, fakat kdy
yerlesmelerine oranla bir hayli gelismis yerlesmelerdir. Baska bir deyisle, ilge merkezine kasaba
denir. “Koy”, belirli bir idari sinir bulunan ve bu sinirlar igerisinde yer alan siirekli ve donemlik
kir yerlesmeleriyle ekonomik faaliyet sahalarindan olusan, niifusu 2000°den az veya fazla,
hammadde iiretimiyle ilgili faaliyetlerin (¢cogunlukla tarim-hayvancilik) egemen oldugu en
kiigiik idari alanlara “k6y” denir. Yerlesim alani olarak ise; belediye orgiitii bulunmayan, kasaba
ozelligi tasimayan siirekli kir yerlesmeleri, kdy olarak tanimlanmaktadir (Ozgaglar, 2003). Bu
tanimlamalara gore; Tiirkiye’de 16 biiyiiksehir, 65 sehir, 957 kasaba (ilge merkezi ) ve 34.600
kdy iinitesi bulunmaktadir (TUIK, 2010).

Cevre duyarlilig1 yiiksek, cevre bilgisi yeterli, teorik ve uygulamali ¢evre caligsmalarini
basariyla yiiriitebilecek bilgi ve deneyime sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi, ¢evre egitiminin
amagladigi hedeflere ulagmasi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu acgidan bakildiginda
gevre ve ¢evre sorunlart konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirilmesinde, ¢evreye yonelik
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olumsuz davraniglarin degistirilmesinde ve onlarin yerine olumlu istendik davranislar
kazandirilmasinda dgretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir.

Bu c¢aligmada Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yoénelik tutumlarinin ortaya
konulmas1 amaciyla bir 6l¢ek gelistirilmis ve gelistirilen bu 6lgek, Tiirkiye’de farkli bolgelerde
bulunan yedi farkli {iniversitede 6grenim goren Ogretmen adaylarma uygulanarak O0gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari degerlendirilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 nasildir?

2- Ogretmen adaylarinin cinsiyetleriyle gevre sorunlarma yénelik tutumlari arasinda bir
farklilagsma var midir?

3- Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program ile cevre sorunlarma yonelik
tutumlari arasinda bir farklilasma var midir?

4- Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yeri ile ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlar arasinda bir farklilagma var midir?

YONTEM

[Ikogretim 6gretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
diizenlenen bu ¢alisma tarama modelinde desenlenmistir.

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini, 2007-2008 egitim-6gretim yili bahar doneminde Tiirkiye’nin farkli
bolgelerindeki yedi iiniversitede (Marmara Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Akdeniz
Universitesi, Rize Universitesi, Anadolu Universitesi, Gaziantep Universitesi, Dicle
Universitesi) 6grenim goéren Ilkogretim Sinif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise arastirmaya goniilliiliik ilkesiyle katilan 314 bayan ve
372 erkek olmak iizere toplam 686 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin genel
ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. iIkogretim Ogretmen Adaylarmin Genel Ozellikleri

Kisisel bilgiler f %

Bayan 314 45.8
Cinsiyet

Erkek 372 54.2

Sinif 6gretmenligi programi 339 49.0

Fen Bilgisi 6gretmenligi programi 77 11.2
Program

Matematik 6gretmenligi programi 100 14.6

Sosyal bilgiler 6gretmenligi programi 173 252

Biiyiiksehir 227 33.1

Sehir 161 23.5

En uzun siire ikamet ettigi yer .
Kasaba (Ilge merkez) 221 322
Koy 77 11.2

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 171-185.



Ogretmen Adaylarinin Cevre sorunlarina Yonelik Tutumlarinn... 177

Tablo 1’de de goriildigii gibi, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarmin %45.8’1 bayan,
%54.2’si erkektir. Ogretmen adaylarinin %49’u Smif 6gretmenligi, %25.2’si Sosyal Bilgiler
ogretmenligi, %14.6’s1 Matematik 6gretmenligi, %11.2°si Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda
ogrenim gormektedir. Ogretmen adaylarmin %33.1°i biiyiiksehirde, %23.5’i sehirde, %32.2’si
kasabada ve %11.2’si koyde ikamet ettiklerini bildirmislerdir.

Veri Toplama Araci

Bu calismanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlart Tutum Olgegi
(CSTO)” ile toplanmistir. “Cevre Sorunlar1 Tutum Olgegi (CSTO)”, kisisel bilgiler (cinsiyet,
program ve dgretmen adaymin en uzun siire ikamet ettigi yer gibi degiskenler) ve tutum 6lgegi
olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Olgekte yer alan tutum ifadeleri, amag¢ goz Oniine
almarak ve ilgili alanyazin incelenerek olusturulmustur. Gelistirilen “Cevre Sorunlart Tutum
Olgegi” 5°1i Likert tipi bir 6lgek olup olumlu ifadelerdeki maddeler, tamamen katiltyorum (5),
katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum(2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seklinde puanlanirken
olumsuz maddeler tam tersi seklinde puanlanmistir. Kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii
almmistir. Hazirlanan taslak dlgekte 56 madde bulunmaktadir. Bu taslak 6lcek, Siirt Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Smif Ogretmenligi programinda dgrenim goéren 150 dgretmen adayina
uygulanmis ve gegerlilik, giivenirlik analizleri sonucunda 30 maddeye indirgenmistir. Olgegin
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .81 olarak bulunmustur. “Cevre Sorunlari Tutum
Olgegi’nin yap1 gegerliligini ortaya koymak amaciyla faktdr analizi yapilmustir. Verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunu belirlemek icin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist .891
bulunmus ve Barlett Sphericity testi (Barlett testi = .000 p<.001) anlamli ¢ikmigtir. KMO
katsayisinin, .600’den yiiksek degerlerin kabul edilecegi dikkate alindiginda, yiiksek bir deger
oldugu anlagilmaktadir. Tablo 2 incelendiginde Olgekteki maddelerin dort faktor altinda
toplandig1 goriilmektedir. Birinci faktoriin toplam varyansin %17.03’{inii, ikinci faktoriin
%8.5’ini, lglincti faktdriin % 6.4’tni ve dordiincii faktorlin, toplam varyansin %5.5’ini
acikladigr ve dort faktoriin toplam varyansin %37.7’sini agikladigi goriilmektedir. “Cevre
Sorunlar1 Tutum Olgegi”nde yer alan birinci faktdriin yiik degerlerinin .493 ile .689, ikinci
faktoriin yiik degerlerinin .557 ile .658, iiglincii faktoriin yiik degerlerinin .373 ile .588 ve
dordiincii faktoriin yiik degerlerinin .372 ile .644 arasinda degistigi tespit edilmistir. Buna gore,
dort faktoriin ortak varyanslarit .372 ile .689 arasinda degismektedir. Maddelerinin igerikleri
incelenerek yedi maddeden olusan birinci faktére “saglikli bir ¢evre istegi”, altt maddeden
olusan ikinci faktore “cevre sagligna katki i¢in bireylerin kisisel olarak yapmasi gereken
davranislar”, dokuz maddeden olusan tigiincii faktore “cevre konusunda gelecege dair endiseler”
ve yedi maddeden olusan dordiincii faktére “gevre bilincine kayitsiz davranislar” isimleri
verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde frekans, yilizde ve aritmetik ortalamanin yami sira ikili gruplarin
kargilagtirmalarinda “bagimsiz gruplar ¢-testi”, ikiden fazla gruplarin karsilagtirmalarinda ise
“tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” uygulanmistir. Varyans analizi sonrasinda yapilan ikili
karsilagtirmalarda ortaya cikan istatistiksel farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek
amactyla (PostHoc) Tukey HSD testi kullamlmustir. Olgegin istatistiksel ¢oziimlemelerinde
anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.
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Tablo 2. Cevre Sorunlari Tutum Olgeginin Faktdr Yiikleri Dagilimi

Bilesen

S34 689

S35 649

S38 617

S33 551

S45 534

S42 505

S37 493

S30 658

S9 591

S17 590

S3 582

$29 581

S7 557

S51 588

S56 551

S46 535

S18 495

S16 484

S55 475

S22 468

S19 451

S21 374

S11 373

S23 644
S15 .600
S2 566
S20 541
S6 467
S27 459
S10 372

Agiklanan Faktor 1: Faktor 2: Faktor 3: Faktor 4:
varyans %17.03 % 8.5 % 6.4 %35.5
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma ydnelik tutumlarina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden Elde Ettikleri
Puanlarin Genel Dagilimi

N Minimum puan Maksimum puan ss

> |

686 2.20 4.70 3.62 .39

Tablo 3’te goriildiigii gibi, O0gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yodnelik tutum
puanlariin aritmetik ortalamasi x= 3.62°dir. Buna gore, Ogretmen adaylarinin gevre

sorunlaria yonelik tutumlarinin, dlgekten alinacak en diigiik puan X =2.20 ve en yiiksek puan

x =4.70 ile karsilastirildiginda, orta seviyede ve olumlu oldugu séylenebilir.

Cinsiyet
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gdre ¢evre sorunlarina yénelik tutum puanlarma iliskin
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gore Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum
Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Bagimsiz Gruplar ¢ Testi

Gruplar N X ss sd t p
Bayan 314 3.71 374
684 5.21 0.00*
Erkek 372 3.55 404
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, bayan ve erkek 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutum puanlarmin aritmetik ortalamasinin, bayan 6gretmen adaylar i¢in x= 3.71 ve erkek

O0gretmen adaylari igin X =3.55 oldugu goriilmektedir. Buna gore, bayan 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan ¢ testi sonucunda
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (¢ss4= 5.21; p<0.05).

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program

Ogretmen adaylarinin  dgrenim  gordiikleri programlara gére ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarina iligkin puanlarinin genel dagilimi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Programlara Gére Cevre Sorunlarina
Yoénelik Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Dagilimi

Program N X ss

Sinif 6gretmenligi 336 3.60 391
Fen Bilgisi 6gretmenligi 77 3.66 374
Matematik 6gretmenligi 100 3.51 405
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 173 3.71 .399
Toplam 686 3.62 .398

Tablo 5°te gortildiigii gibi, 6gretmen adaylariin 6grenim gordiikleri programa gore cevre
sorunlarma yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasinin Smmif Ogretmenligi programi

Ogretmen adaylar igin ortalamanin ;=3.60, Fen Bilgisi Ogretmenligi programi &gretmen
adaylar1 i¢in ortalamanin X = 3.66, Matematik Ogretmenligi prograni 6gretmen adaylari igin

x=3.51 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi 6gretmen adaylari igin ortalamanin x=3.71
oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri programa gore
¢evre sorunlarma yonelik tutum puanlariin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi program gretmen
adaylar1 igin en yiiksek, daha sonra sirastyla Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 6gretmen
adaylari igin, Simif Ogretmenligi programi 6gretmen adaylari igin ve Matematik Ogretmenligi
programi 6gretmen adaylari icin ise en diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
Ogrenim gordiikleri programa gore c¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlarinin tek yonli
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gérdiikleri Programa Gore Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
. sd F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 2.974 3 991
Gruplar ici 105.595 682 .155 6.402 0.00*
Toplam 108.569 685
* p<0.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi, yapilan analiz sonucunda gruplar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. (£345,=6.402; p< 0.05). Bu farkin hangi gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farktan kaynaklandigini belirlemek i¢in Tukey-HSD testi uygulanmustir.
Tukey-HSD testi sonuglarima bakildiginda, ¢cevre sorunlarina yonelik tutumlar agisindan Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programi ile Sinif Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi programlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 171-185.



Ogretmen Adaylarinin Cevre sorunlarina Yonelik Tutumlarinn... 181

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yer

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yere gore gevre sorunlarma yonelik
tutumlarina iligkin puanlarinin genel dagilimi Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin En Uzun Siire Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklari Puanlarm Dagilimi

Yerlesim yeri N X Ss

Biiyiiksehir 227 3.64 407
Sehir 161 3.63 392
Kasaba (ilge merkez) 221 3.59 .393
Koy 77 3.65 397
Toplam 686 3.62 .398

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerine gére gevre sorunlarma
yonelik tutum puanlarmin aritmetik ortalamasinin biiyiiksehirde yasayanlar igin ;=3.64,
sehirde yasayanlar igin;=3.63, kasabada yasayanlar ic¢in x=3.59 ve koyde yasayanlar i¢in
X =3.65 oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri
yerlesim yerine gore ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlarinin en yiiksek kdyde yasayan
Ogretmen adaylar i¢in en diisiik ise kasabada yasayan Ogretmen adaylar i¢in oldugu tespit
edilmistir. Bunun birlikte 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerlerine
gore ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin En Uzun Siire Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlarinin Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler ¥ b
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 383 3 128

Gruplar igi 108.186 682 .159 .804 492
Toplam 108.569 685

Tablo 8’de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim
yeri gruplari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir (F3.63,=.804;
p>0.05).
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SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, 6gretmen adaylariin c¢evre sorunlarma yonelik tutumlari, gelistirilen 6lgek
Tiirkiye’de farkli bolgelerde yer alan yedi farkli iiniversitede Ogrenim goren Ogretmen
adaylarina uygulanarak cinsiyet, program ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri
degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin orta diizeyde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Kim ve Fortner (2006)’ya
gore, 0gretmenlerin derslerinde ¢evre konularina deginmelerini etkileyen en 6nemli faktorlerden
biri, sahip olduklar1 tutumlardir. Buna karsin, Erol ve Gezer (2006), liniversite dgrencilerinin
cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Atasoy ve Ertiirk
(2008), ilkogretim ogrencilerinin ¢evre ve c¢evre sorunlari konusunda yetersiz olduklarini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Sama (2003), {iniversite Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinin diisik oldugunu belirtmistir. Bu asamada gelecekte dgrencileri yetistirecek ve
onlara model olacak Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yoénelik tutumlari oldukca
onemlidir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yénelik tutumlarmin olumlu
oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gdre ¢evre sorunlarma yonelik tutumlari
incelendiginde, kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlari
ortalamalarmin farklilik gosterdigi ve kiz 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin erkek 6gretmen
adaylarminkinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, kiz ve erkek 6gretmen
adaylar arasindaki bu farkin anlamli oldugu ortaya konulmustur. Buna gore kiz 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek Ogretmen adaylarininkinden daha
yiiksek ve olumlu oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde, Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker
(2009) yaptiklar1 ¢alismada, kizlarin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkeklerinkinden
daha yiiksek oldugunu bildirmislerdir. Benzer sekilde, Erol ve Gezer (2006) kizlarin ¢evreye
yonelik tutumlarmin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. Yine Denis ve
Geng (2007) tarafindan yapilan ¢aligsmada, kizlarin ¢evreye yonelik tutumlarmin erkeklerinkine
gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), ilkdgretim kiz
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin erkek &grencilerinkinden daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Straughan ve Robert (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, genglerin gevreye
yonelik kaygilara daha duyarli oldugu, g¢evre ve ¢evre sorunlarina kadinlarin erkeklerden daha
ilgili olduguu, egitim seviyesinin ¢evresel tutum ve davraniglarla pozitif iligkisinin oldugu ve
sehirde yasayanlarin kirsal kesimde yasayanlara gore daha fazla ¢evresel kaygilara sahip oldugu
belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri programa gore c¢evre sorunlarina yonelik
tutumlari karsilastirildiginda, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlari gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yénelik tutumlarinmn  Smif Ogretmenligi ve Matematik
Ogretmenligi programlari &gretmen adaylarminkinden daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu, dort yillik égrenim siireci boyunca Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
programlarinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin ¢evre konulariyla ilgili aldiklar1 derslerin
Smif ve Matematik Ogretmenligi programlarinda yer alan derslerden daha fazla olmasindan
kaynaklanabilir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda 6grenim gdren 6gretmen adaylar
ikinci sinifta Tiirkiye Fiziki Cografyasi, iigiincii sinifta Tirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi
ve dordiincii sinifta Giiniimiiz Diinya Sorunlar1 dersi kapsaminda cevre ve gevre sorunlar
konusu yer alirken Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda {i¢iincii simifta hava kirliligi, asit
yagmurlari, sera etkisi gibi giiniimiiz ¢evre konularmi igeren Kimyada Ozel Konular ve Cevre
Bilimi, dordiincii sinifta genetigi degistirilmis maddeler, ila¢ ve kozmetik {iriinlerin doga
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izerine etkileri, cevreye zarar veren maddelerin kaldirilmasinda mikroorganizmalarin etkisi ve
hazir gidalar ve tehlikeleri konularini igeren Biyolojide Ozel Konular dersleri kapsaminda ¢evre
sorunlar1 konulari ile ilgili ders almaktadir. Buna karsin Sinif Ogretmenligi programinda ikinci
sinifta Cevre Egitimi dersinde gevre konular1 yer alirken Matematik Ogretmenligi programinda
cevre ve ¢evre sorunlart konusunda herhangi bir ders bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerine gére ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlari incelendiginde, kdyde yasayan 6gretmen adaylariin tutumlarinin biiyiiksehir,
sehir ve kasabada yasayan 6gretmen adaylarininkine gére daha yiiksek ve olumlu oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarimin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yeri ile
cevre sorunlaria yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: tespit
edilmistir. Buna karsin Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009), farkli programlardaki
iiniversite Ogrencilerinin ikamet ettikleri yere gore gevre sorunlarina yonelik tutumlart ve
duyarhiliklar1 iizerine yaptiklar1 ¢aligmada, biiyiiksehirde yasayan Ogrenciler ile koyde yasayan
Ogrenciler arasinda biiyliksehirde yasayan Ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugunu
bildirmislerdir. Benzer sekilde, Sama (2003) {iniversite 6grencilerinin en uzun siire yasadiklar
yerlesim yeri ile g¢evresel tutumlart arasindaki iligkinin biiyliksehirde yasayanlarin lehine
anlamli oldugunu belirtmistir. Elde edilen verilerin 15181nda asagidaki dneriler sunulmustur.

Oneriler

1- Cevreyi korumak ve cevre sorunlarini engellemek icin bireylere g¢evre ve cevre
sorunlaria yoénelik olumlu tutum kazandirilmalidir. Bireyler ne kadar erken yaslarda ¢evre ve
cevre sorunlan ile tanistirilir, bireylere o yonde egitim verilirse ¢evre sorunlarina yonelik
olumlu tutum kazandirilmasi o kadar kolay gerceklesir.

2- Ogrencilere ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum kazandirmada rol/model
olan 6gretmenlerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik ilgisi ve tutumu oldukg¢a 6nemlidir. Bu
nedenle okul dncesinden baslayarak ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde ders veren
egitimcilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar degerlendirilmeli ve programlart ona
gore degerlendirilmelidir.

3- Egitim Fakiiltelerinde yer alan biitlin programlara ¢evre veya g¢evre sorunlarina
yonelik ders veya dersler konulmalidir. Ders igeriginde gevre ve ¢evre sorunlari konularinin yer
almamasi, 6gretmenlerin ders disinda ¢evre ve ¢evre sorunlari konusunda model olmalarini
ortadan kaldirmamaktadir.

4- Cevre ve cevre sorunlart disiplinlerarast bir olgu olup egitimcilerin dolayisiyla
Ogretmen adaylariin ¢ok yonlii bir bilgi birikimine gereksinim vardir. Bu nedenle bu konularda
yazili ve gorsel basinda ¢evre ve gevre sorunlarma yonelik daha fazla sunum yapilmalidir.
Egitim aldiklar1 kurumlarda bu konularda daha fazla kaynak bulunmalidir.

5- Cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum kazandirilmasinda gevreyle ilgili sivil toplum
orgiitleri ve Milli Egitim isbirligi yaparak 6gretmenleri ve 6grencileri kapsayacak sekilde daha
fazla sosyal aktiviteler diizenlemeli,

6- Ogretmen adaylarinin inang ve degerleri arastirilarak bunlarin gevre sorunlarma
yonelik olumlu tutumlarin kazandirilmasina etkisi aragtirilmalidir.

KAYNAKCA

Aldrich, M. & Benjamin, C. (1997). Environmental education. London: The IEA Education and Training
Unit and the IEA Environment Unit.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 171-185.



184 Mustafa KAHYAOGLU & Nurettin OZGEN

Atasoy, E. (2005). Cevre icin egitim: ilkogretim ogrencilerinin gevresel tutum ve gevre bilgisi iizerine bir
¢alisma. Yayimlanmamis doktora tezi, Uludag Universitesi, Bursa.

Atasoy, E. & Ertiirk, H. (2008). ilkogretim dgrencilerinin cevresel tutum ve gevre bilgisi iizerine bir alan
arastirmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 105-122.

Aydin, O. (2000). Davranis bilimlerine giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Ayvaz., Z. (1998). Cevre egitiminin amag ve fonksiyonlari: ¢evre egitimi amag ve ézel konular. 1zmir:

Cevre Egitimi Merkezi Yayinlar.

Berberoglu, G. & Tosunoglu C. (1995). Exploratory and confirmatory factor analyses of an
environmental attitude scale (EAS) for Turkish university students. The Journal of Environmental
Education, 26(3), 40-44.

Bozkurt, O. & Aydogdu, M. (2004). {Ikdgretim 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin Ozon tabakasi ve gérevleri
hakkindaki kavram yanilgilart ve olusturma sekilleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 12(2), 369-376.

Bozkurt, O. & Cansiingii, O. (2002). ilkégretim 6grencilerinin cevre egitiminde sera etkisi ile ilgili
kavram yanilgilari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 67-73.

Cabuk, B. & Karacaoglu, C. (2003). Universite dgrencilerinin ¢evre duyarliliklarinin incelenmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 36(1-2), 189-198.

Denis, H. & Geng, H. (2007). Cevre dersini alan ve almayan sinif 6gretmenligindeki 6grencilerin ¢evreye
iligkin tutumlari ve g¢evre bilimi dersindeki basarilarinin karsilastirilmasi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 20-26.

Ek, H. N., Kilig, N., Ogdiim, P., Diizgiin, G., & Seker, S. (2009). Adnan Menderes Universitesinin farkli
akademik alanlarinda 6grenim goren ilk ve son simif Ogrencilerinin gevre sorunlarina yodnelik

tutumlari ve duyarliliklari. Kastamonu Egitim Dergisi, 17:(1), 125-136

Erol, G. H. & Gezer, K. (2006). Prospective of elementary school teachers’ attitudes toward environment

and environmental problems. International Journal of Environmental and Science Education, 1(1),
65-77.

Gokge, N., Kaya, E., Aktay, S., & Ozden, M. (2007). IIkdgretim 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlari.
Ilkégretim Online Dergisi, 6(3), 452-468. 10.03.2009 tarihinde http://www.ilkogretim.online.tr
adresinden alinmugtr.

Hungerford, H. & Volk, T. (1990). Changing learner behavior through environmental education. Journal
of Environmental Education, 21(3), 8-21.

Inam, A. (1999). Diinya géniilden goniile. Ankara: ODTU Gelistirme Vakfi Yayncilik.
Inceoglu M. (2004). Tutum alg iletisim. Ankara: Kesit Tanitim Ltd. Sti.

Kaya, E., Akilli, M., & Sezek, F. (2009). Lise 6grencilerinin ¢evreye karst tutumlarinin cinsiyet agisindan
incelenmesi., Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(18), 43-54.

Kim, C. & Fortner, R. W. (2006). Issue-specific barriers to addressing environmental issues in the
classroom: an explanatory study. The Journal of Environmental Education, 37(3), 15-22.

Pelstring, L. (1997). Measuring environmental attitudes: the new environmental paradigm. 01.05.2006
tarihinde http://socialresearchmethods.net/Gallery/pelstring/lisap.htm adresinden alinmustir.

Polat, O. D. (1999). Tiirkiye'de ¢evre egitiminin durumu. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Akdeniz
Universitesi, Antalya.

Ozgaglar, A. (2003). Cografyaya giris (3. baski). Ankara: Hilmi Usta Matbaacilik.

Ozer, U. (1993). Yiiksekogretimde ¢evre icin egitim cevre egitimi. Ankara: Tiirkiye Cevre Vakfi Yayin1.

Ozmen, D., Cetinkaya, A. C., & Nehir, S. (2005). Universite 6grencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik
tutumlar1. 7SK Koruyucu Hekimlik Biilteni, 4(6), 330-344.

Ozoglu, S. (1993). Yaygn egitim diizeyinde ¢evre icin egitim ¢evre egitimi. Ankara: Tiirkiye Cevre Vakfi
Yaymni.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 171-185.



Ogretmen Adaylarinin Cevre sorunlarina Yonelik Tutumlarinn... 185

Straughan, R. D. & Roberts, J. A. (1999). Environmental segmentation alternatives: a look at green
consumer behavior in the new millennium. Journal of Consumer Marketing, 16(6), 558-575.

Sama, E. (2003). Ogretmen adaylarmin cevre sorunlarina yonelik tutumlari. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 99-110.

Titiz, M. T. (1995). Cevre sorunlart m1? Yoksa ¢evrede kristallesen sorunlar mi1? Yeni Tiirkiye Dergisi, I-
2(5), 53-57.

Uzun, N. & Saglam, N. (2006). Ortadgretim Ogrencileri i¢in ¢evresel tutum Olgegi gelistirme ve
gecerliligi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 240-250.

Yilmaz, O., Boone, W. J., & Anderson, H. O. (2004). Views of elementary and middle school Turkish
students toward environmental issues. International Journal of Science Education, 26(12), 1527-
1546.

Yilmaz, A., Morgil, 1., Aktug, P., & Gébekli, I. (2002). Ortadgretim ve iiniversite 6grencilerinin gevre,
cevre kavramlar1 ve sorunlari konusundaki bilgileri ve oneriler. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 22, 156-162.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 171-185.



