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ABSTRACT: This study aims at investigating the effect of literature circles on reading comprehension skills of fifth
graders. Pre-test — post-test control group design was used in this study conducted with two fifth grade classrooms in
a primary school in Maltepe, Istanbul. There were 34 students in the experimental group and 33 students in the
control group. Data were collected through the “Reading Comprehension Scale”. Results indicated that post-test
scores of the experimental group increased more than those of the control group. The level of this increase was higher
in the group with poor reading comprehension skills.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: Literature circles is a teaching method in which students
discuss parts they read in groups formed according to the books chosen at certain
intervals. It is a combination of individual reading practice and collaborative learning
method. The method is used particularly for acquisitions such as reading habits, reading
comprehension, self-expression, verbal language and social interaction. The
implementation of this method begins with teacher’s determining books to be read. The
number of books should mostly be six due to the number of students in each group.
Then, books determined by the teacher are selected by students and students selecting
the same book form a group. In the first meeting, students split books into appropriate
number of parts, determine meeting dates, decide on projects on books and share roles.
Common roles are interrogator, group leader, connector and artist, summarizer,
researcher, word-hunter and stage editor. The following group meetings are arranged on
roles played. Group members join each meeting after they read related parts and do
their tasks. After reading comes to an end, each group presents their books to other
groups via projects done. Type of books, page number of books, the number of
meetings, roles and types of projects vary according to grade level. Although the
method is quite effective for gaining reading habits and reading comprehension skills, it
just has been used in Turkey. Therefore, it is necessary to evaluate its appropriateness to
different grade levels, different groups and courses and to examine its effects on
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students in terms of different variables. This study aims at investigating the effect of
literature circles on reading comprehension skills of fifth graders.

Methods: Pre-test — post-test control group design was used in this study conducted
with two fifth grade classrooms in a primary school in Maltepe, Istanbul. There were 34
students in the experimental group and 33 students in the control group. The
experimental group of the study was preferred because the teacher accepting to
participate in this study was the teacher of that classroom. One of the classrooms with
similar characteristics to the experimental group was preferred as the control group.
Data were collected through the “Reading Comprehension Scale”. The scale consists of
20 multiple-choice questions measuring reading comprehension. According to pre-test
administration of the scale, reading comprehension skills of both groups (Mexperimental =
10.9, Mcontrol = 12.7) were found similar (p>0.05). Within the scope of the study,
literature circles were only used in the experimental group. Six books with different
themes were selected by the researchers for intervention. They are Unliiler de Cocuktu
(biography), Catalhoyik Oykileri (historical), On Bes Tiirk Masal1 (tale), Uzaylilar
Geliyor (science-fiction), Siiper Futbolcular i¢in Baglama Didiagi Caliyor (sports),
Gozlerinde Giines Var (memoir). Books were introduced to the classroom and students
were asked to make a choice. According to students’ choices, five groups with six
people and one group with five people were formed. In their first meeting, groups
decided on the number of pages to be read for each meeting, tasks to be performed,
people to perform these tasks as well as task order, and type of the project. After groups
had been formed, teacher did practice with a short story in order to show students which
roles should be played and how groups should discuss. Students met in a course hour on
Mondays and Thursdays each week. In these meetings, they shared the works they did
in accordance with their tasks and discussed about the part read. As it was planned, the
intervention lasted in three weeks. In the fourth week, groups presented their books to
whole classroom within three course hours. While one group preferred puppet theater,
one group preferred poem, one group preferred PowerPoint presentation and one group
preferred visual presentation, two groups preferred role-play. The intervention came to
an end with presentations that totally lasted in four weeks. Two days after presentations,
the Reading Comprehension Scale was administered as the post-test. The post-test could
not be administered to three students in the experimental group and eight students in the
control group because they were absent at that time of the study. Independent-samples t
test and Wilcoxon signed-rank test were employed to analyze the data.

Results: Results indicated that the pre-test score of the experimental group was 10.9
while the post-test score of this group was 11.9. This increase was found statistically
significant (p<0.05). The pre-test score was 12.7 in the control group while the post-test
score of this group was 13.5, but the difference was not statistically significant (p>0.05).
Students in the experimental group were split into two groups in terms of their pre-test
scores as poor-skilled and strong-skilled. Increases in post-test scores compared to pre-
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test scores were reanalyzed again. Results showed that average pre-test score of poor-
skilled students increased from 6.5 to 8.7 while average score of strong-skilled students
remained the same (13.9). The increase in scores of poor-skilled students was
statistically significant (p<0.05).

Discussion and Conclusions: Regarding the findings, it can be said that literature
circles is an effective way of getting fifth graders to gain reading comprehension skills.
If such an increase is achieved with only one reading, it can be thought that especially
poor-skilled students will reach the level of strong-skilled ones if the method is
constantly used. All in all, it can be said that literature circles might be used in order to
get fifth graders to gain strong reading comprehension skills. Also, use of literature
circles at different grade levels might further be investigated.
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OZET: Bu arastirmanm amaci, okuma cemberinin ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirlemektir. Aragtirmada 6n-test — son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Arastirma Istanbul ili Maltepe ilgesinde bir ilkdgretim okulunun 67 besinci simif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Bu
ogrencilerin 34’ii deney, 33’ii ise kontrol grubundadir. Veriler, “Okudugunu Anlama Olcegi” kullanilarak elde
edilmistir. On-test ve son-test uygulama sonuclarma gére deney grubunda okudugunu anlama becerisi, kontrol
grubuna gore, anlaml diizeyde daha fazla artis gostermistir. Bu artis, deney 6ncesi okudugunu anlama becerisi diigitk
olanlarda, yiiksek olanlara gére daha fazla gergeklesmistir.

Anahtar sozciikler: okuma ¢emberi, okudugunu anlama becerisi, 6gretim yontemi.

Giris

Okuma ¢emberi, Ogrencilerin sectikleri kitaplara gore olusturulan gruplarda,
okuduklart boliimleri belirli araliklarla tartistiklart bir 6gretim yontemidir (Daniels,
2002). Yontem, ozellikle okuma aligkanligl, okudugunu anlama, kendini ifade etme,
sozel dil, sosyal etkilesim gibi becerileri kazandirmak amaciyla kullanilmaktadir
(Alwood, 2000; Blum, Lipsett, & Yocom, 2002; Burda, 2000; Chiang & Huang, 2005;
Pitton, 2005; Rutherford, Carter, Hillmer, Kramer, & Parker, 2009; Stabile, 2009).
Okuma ¢emberi, kitap kuliibii uygulamasini okul ortamina uyarlamak isteyen
ogretmenlerin triiniidiir. Kitap kulib, yetiskinler arasinda ayni kitabin okundugu ve
ardindan Ttizerine tartisildigi bir uygulamadir. Okuma ¢emberini ilk uygulayan (1982
yilinda) Karen Smith, bu ismi ilk kullananlar ise (1984 yilinda) Kathy Short ve Gloria
Kaufman olmustur (Daniels, 2002).

Okuma c¢emberi, 30 yila yakin bir siiredir yaygin olarak kullanilmaktadir.
Yontemin bu kadar fazla kabul gormesinin sebeplerinden biri, yapilandirmacilik
(okuyucu tepkisi teorisi, sema teorisi ve aragtirmaya dayali 6grenme teorisi) ve sosyo-
kllturel teori gibi iki temel kurama dayanmasidir (Hsu, 2004; Tracey & Morrow, 2006).
Okuyucu tepkisi teorisine (Rosenblatt, 1978) gore, birey kitab1 kendi yasantisina gore
anlamlandirdig1 i¢in okunan kitaptan herkes farkli seyler anlar ve kazanir. Okuma
cemberinde, yapilan tartisma toplantilar1 araciligiyla, herkes kitapla ilgili kazanimlarini
birbiriyle paylasmaktadir. Boylece 6grenciler, farkli bakis agilar1 hakkinda bilgi sahibi
olurlar (Aktaran: Tracey & Morrow, 2006). Sema teorisine gore ise, ge¢mis yasantisi
zengin olanlarin bir kitab1 anlamalari, fakir olanlardan daha kolay olmaktadir. Okuma
cemberinde Ogrenciler kitapla ilgili duygu ve diisiincelerini paylasarak birbirinin
semalarimin gelisimine katkida bulunmaktadir. Arastirmaya dayali 6grenme (inquiry
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learning), 6grencilerin kiigiik gruplar halinde bir problemin ¢oziimiine yonelik yaptiklari
etkinlikleri icermektedir. Kuramin okuma ¢emberine katkisi, 6grencilerin grup ¢alismasi
yapmalar1 ve dgretim siirecinde aktif olmalaridir (Tracey & Morrow, 2006). Okuma
cemberinin dayandigl son kuramsal temel olan sosyo-kiiltiirel teoriye gore, dgrenciler
birbirinden 6grenmektedir. Okuma c¢emberinde, farkli kiltlirlerden gelen 6grenciler
deneyimlerini paylasarak, birbirlerinin 6§renmesini zenginlestirmektedirler (Hsu, 2004;
Tracey & Morrow, 2006).

Yontem, bireysel okuma uygulamasi ile igbirligine dayali 6grenme yonteminin
birlestirilmis hélidir (Tracey & Morrow, 2006). Okuma ¢emberi, hem diisiik hem de
yiiksek yetenekli 6grencilere okumalari igin zaman tanimasi ve 6grencilerin kendilerine
uygun olan kitab1 se¢melerine izin vermesi a¢iSindan farklilastirilmig bir 6gretim
yontemidir (Tomlinson & Strickland, 2005).

Okuma ¢emberinin uygulama siireci, kitap secimi ile baslamaktadir. Ogretmen
se¢im yaparken; ulasabilecek kitap sayisi, 6grenci diizeyi, kitabin 6grencilerin kiiltiirel
dizeyine uygunlugu, kitabin 6grenci i¢in faydali olmasi, O6grenci ilgisi gibi bir¢ok
degiskeni gbéz Oniinde bulundurur (Carpinelli, 2006). Kitaplar belirlendikten sonra
teknik hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Sonrasinda kitaplar 6grencilere tanitilir ve
iclerinden kendilerine uygun olani se¢meleri saglanir (Daniels, 2002). Se¢imlere gore de
iki-alt1 arasi 6grenciden olusan gruplar olusturulur (Brabham & Villaume, 2000).
Gruplar ilk toplantisinda, glinde ka¢ sayfa okuyacaklarina, kimlerin hangi rolleri
alacagina, hangi projeyi segeceklerine karar verirler ve bunlar ilgili formlara islerler.
Bundan sonraki toplantilarda okunan boliimler tartisilir. Okuma ¢emberinde diizenli
toplantilar 6nem tasimaktadir. Ogretmen toplant1 giinii ve saatiyle ilgili kurallar
koymalidir. Toplantilarda tartismanin hangi basliklar altinda olacagr 6grenciler
tarafindan belirlenir. Tartigmalar, sorgulayici roliindeki 6grencinin kontroliinde
gerceklesir. Kitap okuma isi bittikten sonra, gruplar okuduklart kitapla ilgili sinifa
sunmak iizere Ozetleme, drama, tiyatro, eksik boliim yazimi gibi projeler hazirlarlar
(Moeller & Moeller, 2007). Tiim bu siireglerde 6gretmenin rolii rehberliktir (Alwood,
2000; Short, Kaufman, Kaser, Kahn, & Crawford, 1999).

Okuma ¢emberinde 6nemli noktalardan biri de rollerin belirlenmesidir. Roller,
ozellikle grup tartigmalarini istenen cercevede yiiriitmeyi ve yonlendirmeyi saglamak
icin belirlenir. Bir 06grencinin tim rolleri Ustlenmesi icin her toplantida roller
degismelidir (Daniels, 1994; Straits, 2007; Tracey & Morrov, 2006). Yaygin olarak
kullanilan roller; sorgulayici, bdliim lideri, bag kurucu ve sanatgi, Ozetleyici,
arastirmaci, sozcik avcisi, sahne diizenleyici, karakter ustasi, gozlemci ve film
elestirmenidir (Daniels, 2002). Her ogrenci grup toplantisinda goreviyle ilgili
bulgularimi ve yaptiklarini arkadaslariyla paylasir (DaLie, 2001; Moeller & Moeller,
2007).

Okuma c¢emberinde otantik degerlendirmeden yararlanilmalidir. Bu amagla,
portfolyo, rubrik, gézlem formlar1, akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme formlari
kullanilabilir. Bunlara ek olarak, uygulama siirecini sistemli hale getirmek amaciyla
kullanilan formlar da birer degerlendirme araci olarak ele alinabilir. Degerlendirme igin;
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ogrencilerin giinlik hazirliklari, grup toplantilarindaki performanslart ve final projeleri
kullanilmalidir (Daniels, 2003).

Yontem, okuma aligkanlig1 kazandirmada (Burda, 2000; Chiang & Huang, 2005)
ve okumay1 sevdirmede (Culli, 2002; Olsen, 2007; Pitton, 2005; Rutherford ve digerleri,
2009) oldukga etkilidir. Ayrica, 6grencilerin okuma (Blum ve digerleri, 2002; Stabile,
2009) ve okudugunu anlama becerilerinin (Avcit & Yiiksel, 2011; Mizerka, 1999)
gelismesini de saglamaktadir. Siireci basardigini géren 6grencilerin okuma ve anladigini
paylasmaya yoOnelik 0zguven dizeyleri yukselmektedir (Culli, 2002; Olsen, 2007). Bir
yil boyunca yontemin uygulandigi bir sinifta 6grenciler; ayda bir olmak {izere en az alt1
kitap okur, bu saymin birka¢ kat1 kitabin 6zetini dinler. Béylece 6grenciler diinyay1
tanima firsat1 saglamis olurlar (Burda, 2000). Yontem, bir grup etkinligi oldugundan
Ogrencilere; diger 6grencilerle iletisim kurma (Alwood, 2000), grup 6niinde konusma
(Stabile, 2009), bolmeden dinleme, dinlerken géz temasini siirdiirme (Culli, 2002),
duygularini ve fikrini ifade etme, grupla-ekiple ¢alisma (Alwood, 2000; Avci & Yiiksel,
2011) gibi sosyal becerileri kazandirmaktadir.

Okuma c¢emberi, ilkogretim Tigilincii simiftan baslamak iizere tiim egitim
dizeylerinde ve tim derslerde kullanilabilir fakat ¢ogunlukla, Turkce, edebiyat gibi
anadili dersleriyle yabanci dil 6gretiminde kullanilmaktadir (Knowles & Smith, 2003).
Yaygin egitim kapsaminda da en ¢ok yabanci dil 6greten kurslar tercih etmektedir (Furr,
2003). Fen bilgisi, cografya, tarih gibi derslerde de kullanimina iliskin c¢aligmalar
bulunmaktadir (Knowles & Smith, 2003). Yontem, ilkogretim ilk kademede kitap
okumay1 daha verimli hale getirmede de kullanilabilir (Avelr & Yiiksel, 2011).

Okuma ¢emberinin Ogrenciler iizerine etkisine iliskin Tirkiye’de, Avci ve
Yiksel (2011) tarafindan yapilmis tek bir ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alisma, ilkokul
tciinci simif Ggrencileri ile yiriitilmiig, aragtirma yontemi olarak Ornek olaydan
faydalanilmistir. Aver ve Yiiksel (2011) tarafindan yapilan ¢alismada okuma ¢emberinin
okudugunu anlama becerisi tizerine etkisini arastirmak i¢in tek grup kullanilmistir. Oysa
okuma ¢emberinin okudugunu anlama tizerine etkisini net bir bicimde ortaya koymak
i¢cin deneysel bir ¢alismaya ihtiyag s6z konusudur. Bu g¢alismada, okuma ¢emberinin
okudugunu anlama becerisi lizerine etkisini belirlemek amaciyla On-test — son-test
kontrol gruplu deneysel caligmadan faydalanilmistir. Elde edilen bulgular, okuma
cemberini sinifinda uygulanmak isteyen Ogretmenlere ve alanda caligma yapacak
akademisyenlere yol gosterici olacaktir.

Bu arastirmada, okuma c¢emberinin ilkdgretim besinci siif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerileri {izerine etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin
hipotezleri soyledir:

1) Okuma g¢emberi, ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisini gelistirmektedir.

2) Okuma ¢emberi, okudugunu anlama becerisi diisiik olan ilkogretim besinci
sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini, yiiksek olanlara gore daha fazla
gelistirmektedir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, gercek deneme modelleri arasinda yer alan on-test — son-test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir (Karasar, 2005). Arastirmada deneysel
desenin geregi olarak (Biiyiikoztiirk, 2007) yansiz atama yontemi ile biri deney, digeri
kontrol olmak Uzere iki grup olusturulmustur. Iki grupta da deney o6ncesinde ve
sonrasinda Ol¢iimler yapilmistir. Deney grubunda smif 6gretmeni, ilkokul besinci sinif
Ogretim programina dayali etkinliklere ek olarak okuma c¢emberi yontemini
uygulamistir. Kontrol grubunun sinif 6gretmeni ise 6gretim programina ek herhangi bir
uygulama yapmamistir. Hem deney hem de kontrol grubunda uygulama éncesinde ve
sonrasinda “Okudugunu Anlama Olcegi” uygulanmistir.

Denekler

Arastirma, Istanbul ili Maltepe ilgesi sinirlar igerisinde yer alan bir ilkdgretim
okulunun besinci smif A ve B subelerine devam eden 6grenciler ile yiiriitilmistir. A
subesi deney grubu, B subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma ig¢in
oncelikle okul idaresinin onay1 alinmistir. Ardindan uygulama i¢in dérdiincii ve besinci
siif dgretmenlerine okuma ¢emberi ve planlanan arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Goriislilen sekiz 6gretmenden 5-A subesinin dgretmeni uygulamayi kabul etmistir.
Kontrol grubu ise dort besinci sinif 6gretmeni ve okul idarecileriyle yapilan goériisme
sonucunda deney grubu ile akademik bagari, O0grenci sayisi ve cinsiyet dagilimi
acisindan benzer 6zelliklere sahip olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Deney grubunda
34 6grenci, kontrol grubunda ise 33 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplari,
Tablo 1°den de anlasilabilecegi gibi okudugunu anlama becerisi agisindan da birbirine
benzemektedir (t=1.900, p>0.05).

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarimn Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlarimn
Karsilastirtlmasina Yonelik t Testi Sonuclari

Grup n X SS t p
Deney 34 10.9 45
1.900 .062
Kontrol 33 12.7 3.5

Son teste deney grubundan ii¢ Ogrenci, kontrol grubundan ise sekiz Ogrenci
katilmamigtir. Bu durum son testin egitim-Ggretim doneminin son haftasinda
uygulanmasindan kaynaklanmistir. Karsilastirmali istatistiksel analizler igin deney
grubundan 31 6grencinin, kontrol grubundan ise 25 6grencinin verileri kullanilmistir.
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Veri Toplama Araci

Bu calismada arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla
“Okudugunu Anlama Testi” kullanilmigtir. Test, Erginer (1999) tarafindan
gelistirilmigtir. Testte okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik 20 soru yer
almaktadir. Sorular, metne baslik bulma, metindeki kahramanlar1 bulma, metinde gecen
kelimenin es anlamlisini bulma, anlami bozan kelimeyi bulma gibi okudugunu
anlamaya yonelik becerileri 6lgmektedir. Testten alinabilecek en diisiikk puan “0”, en
yuksek puan ise 20°dir. Testin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 146 Gglincl, dordunci
ve besinci smif 6grencisi ile yapilmistir. Bu uygulamada testi gelistirmek igin madde
gucluk ve madde ayirtedicilik indeksleri ile madde varyanslar1 ve madde giivenirlikleri
hesaplanmigtir. Testin ortalama giigliigli .43 olup, ayirtedicilik degerleri .32 ile .80
arasindadir. Nihai test olusturulduktan sonra KR-20 ile yapilmis giivenirlik analizinde
90 degerine ulasilmistir. Testin bu uygulama igin belirlenen giivenirlik katsayisi ise
87°dir.

Deneysel Islemler

Yukarida da agiklandigi gibi, deney grubunda okuma ¢emberi yOntemi
uygulanmistir. Uygulamanin ilk agamasini, kitaplarin se¢imi ve temini olugturmustur.
Kitap se¢iminde, yas diizeyine uygunluk ve ilgi c¢ekicilik sartlar1 aranmistir. Kitap
secimi, ¢ocuk edebiyati hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve 6grencileri tanimasi
nedeniyle sinif 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Kitaplar, 6grencilerin ilgilerinin farkli
olacag diisiincesiyle farkli konulardan se¢ilmis ve konulara 6gretmen karar vermistir.
Secilen kitaplarmn isimleri ve konulari; Unliiler de Cocuktu (Biyografi), Catalhdyiik
Oykiileri (Tarihi), On Bes Tiirk Masali (Masal), Uzaylilar Geliyor (Bilimkurgu), Siiper
Futbolcular i¢in Baslama Diidiigii Caliyor (Spor), Gozlerinde Giines Var (Ani). Bu
kitaplarin her birinden alt1 kitap alinmis olup, bu say1 sinif mevcudunun 35 olmasi ve
teknigin 6zelligi geregi her grupta en fazla alti 6grenci bulunabilmesi nedeniyle tercih
edilmistir. Uygulamada ikinci igslem olarak, kitap okumaya baglanmadan bir hafta dnce,
On-test uygulamasi yapilmistir. Uygulamanin {igiincii asamasinda yontem uygulanmaya
baslanmig, Kkitaplar 0Once o&grencilere Ogretmen tarafindan kisaca tamitilmis ve
Ogrencilerden se¢im yapmalari istenmistir. Kitap secimine gore bes tane alt1 kisilik, bir
tane de bes kisilik grup olusturulmustur. Gruplar, ayn1 giin yaptiklari ilk toplantilarinda,
o asamadan sonraki her toplanti i¢in okuyacaklar1 sayfa sayisina, kimlerin hangi
gorevleri hangi sirada yapacaklarina ve projenin tiiriine karar vermislerdir. Ogretmenin
de yonlendirmesiyle, her grup kitabini alt1 boliime ayirmistir. Bu islemlerden sonra
Ogretmen, teknigin geregi olarak dstlenilen rollerin neler oldugunu ve grup
tartigmalarinin nasil yapilmasi gerektigini 6grencilere anlatmak i¢in kiiglik bir hikaye
tizerinden uygulama yapmistir. Bu uygulamada Ogretmen hikdyeyi projeksiyonla
tahtaya yansitarak Ogrencilerin okumasini saglamis ve her grubun yapacagi isi bu
hikayeye bagli olarak agiklamistir. Bu islemden sonra kitaplarin okunmasi ve
tartisilmasi siirecine gecilmistir. Ogrenciler her hafta pazartesi ve persembe giinleri bir
ders saatinde grup toplantilarin1 yapmiglardir. Toplantilarda, 6ncelikle her 6grenci kendi
gorevleri kapsaminda iirettiklerini arkadaslariyla paylasmis, ardindan grup okunan
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boliim tizerinde tartigmistir. Planlandigr sekliyle uygulama, haftada iki giin olmak tizere
i hafta siirmistiir. Dordiincii hafta gruplar farkli projelerle U¢ ders saati igerisinde
kitaplarin1 simifa sunmuslardir. Proje olarak bir grup kukla tiyatrosunu, bir grup siir
yazmayl1, bir grup PowerPoint sunumunu, bir grup gorsel sunumu, iki grup ise rol
oynamayi secmistir. Grup sunumlarimin oldugu giinden bir hafta sonra son-test
uygulanmis ve ¢alisma sonlandirilmistir.

Kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni, ilkdgretim besinci sinif §gretim programi
cercevesinde onceden planlamis oldugu etkinlikler disinda herhangi bir kitap okuma
caligmasi yiirlitmemistir.

Uygulama Sireci

Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, Kasim, Aralik ve
Ocak aylarinda gerceklestirilmistir. Kasim ayinda Ogretmene hizmet i¢i egitim,
kitaplarin se¢ilmesi ve temin edilmesi islemleri gergeklestirilmistir. Deneysel uygulama
baslamadan bir hafta 6nce ise deney ve kontrol gruplarina Okudugunu Anlama Testi,
sinif Ogretmenleri tarafindan ders saati igerinde On-test olarak uygulanmistir. Bu
uygulamadan sonra, ilk deneysel islem haftasinda (sal1 gilinii) 6gretmen, gruplara teknigi
anlatmis ve kitaplarin1 segtirmistir. Yine ilk giin, gruplar da ilk toplantilarim
yapmuslardir. ik haftanin persembe giinii gruplar onceden belirledikleri sayfa
araliklarin1 okumuslar ve tartismislardir. Bundan sonraki haftalarda gruplar, haftada iki
defa olmak iizere bes toplanti daha yapmislardir. Dordiincii haftanin persembe giinii
gruplar okuduklar1 kitaplar1 segtikleri projelerle simif arkadaglarina sunmuslardir.
Deneysel islemin bitmesinden bir hafta sonra, Okudugunu Anlama Testi son-test olarak
uygulanmistir. Son test, somestr tatilinden bir hafta 6nce uygulanmstir.

Verilerin Analizi
Okudugunu Anlama Olgegi ile elde edilen veriler, SPSS programu kullanilarak

analiz edilmistir. “Okudugunu Anlama Olgegi”nin deneyden onceki uygulamasinda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz gruplar t
testi uygulanmistir. Her iki grupta, deney dncesi ve sonrasi degisimleri test etmek igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu test, grup test puanlarmin iki yonlii
ANOVA testinin 6n kosullarin1 saglamamasi ve grup sayilariin kritik sinirda (N=30
siirinda) olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Ayrica, yontemin etkisini net bir bigcimde
anlamak amaciyla deney grubu, “Okudugunu Anlama Testi”’nden aldiklari puanlara
gore diisiik ve yiiksek beceri diizeyine sahip olanlar seklinde iki gruba ayrilmistir. On-
testten 0-10 puan alanlar alt, 11-20 puan alanlar tist beceri grubu olarak adlandirilmistir.
Bu gruplarin n-teste gore son-testteki degisimlerinin test edilmesinde Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi uygulanmstir.

Bulgular

Yukarida da agiklandigi gibi bu caligmada “Okuma c¢emberinin ilkdgretim
besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin incelenmesi”
amaclanmig, “Okuma ¢emberi ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
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becerisini gelistirmektedir” ve “Okuma ¢emberi, okudugunu anlama becerisi diisiik olan
ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini, yiiksek olanlara
gore daha fazla gelistirmektedir” seklinde iki aragtirma hipotezi sinanmigtir. Calismanin
amac1 dogrultusunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, “Okudugunu Anlama
Testi” ile ol¢iilmistiir.

Arastirmanin = “Okuma ¢emberi, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir” seklinde ifade edilen birinci hipotezini
test etmek amaciyla “Okudugunu Anlama Testi”nin deney ve kontrol gruplari i¢in 6n-
test ve son-test uygulanmasi sonucu elde edilen bulgulara Tablo 2, 3 ve 4’te yer
verilmistir. Tablo 2’de deney ve kontrol gruplar1 igin On-test ve son-test
uygulamalariindan elde edilen bulgulara iliskin betimleyici istatistik sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Testi On ve Son Test Puanlari
On Test Son Test
Standart Standart

Gruplar Ortalama Ortanca Ortalama Ortanca

Sapma Sapma

Deney 10.9 45 11.0 11.9 4.0 12

Kontrol 12.7 35 13.0 13.5 2.4 13.5

Tablo 3’te deney grubu icin On-test ve son-test uygulamalarindan elde edilen
bulgulara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3

Deney Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrasi Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuclar:

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplamu z P
Negatif Sira 7 12.86 90
Pozitif Sira 19 13.74 261 2.191 .028
Esit 5 - -

Tablo 3’te yer alan bulgulara gore, deney grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmaktadir (Z=2.191, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle deney grubunun okudugunu anlama
becerilerinde deney Oncesine gore deney sonrasinda belirgin bir bi¢cimde gelistigi
sOylenebilir.
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Tablo 4’te kontrol grubu igin On-test ve son-test uygulamalarindan elde edilen
bulgulara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4

Kontrol Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar ile Analiz Testi Sonu¢lari

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplamm z P
Negatif Sira 9 6.17 55.50
Pozitif Sira 7 11.50 80.50 0.654 513
Esit 8 - -

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore, kontrol grubunda yer alan &grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir (Z=0.654, p>0.05). Bu sonuca gore, normal dgretim programi
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinde okudugunu anlama becerileri anlaml
gelismemistir. Elde edilen sonug, okuma c¢emberinin okudugunu anlama becerisi
uzerindeki etkisini desteklemektedir.

Tablo 2, 3 ve 4’te yer alan bulgulara gore, “Okuma ¢emberi, ilkogretim besinci
smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir” hipotezi kabul
edilmektedir. Buradan hareketle, okuma ¢emberi teknigine gore kitap okumanin ilkokul
besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmede onemli etkisinin
oldugu soylenebilir.

Tablo 5, 6 ve 7°de deney grubunun okudugunu anlama becerisi agisindan alt ve
iist gruplarda yer alan Ogrencilerin On-test ve son-testten elde ettikleri puanlarin
karsilagtirilmasina iligkin bulgular yer almaktadir. Yontem boliimiinde de agiklandigi
gibi On-testten 0-10 puan alanlar alt, 11-20 puan alanlar Ust beceri grubu olarak
adlandirilmistir. Tablo 5°te, deney grubunun alt ve {ist beceri gruplarina i¢in 6n-test ve
son-test uygulamalarindan elde edilen bulgulara iliskin betimleyici istatistik sonuglari
yer almaktadir.

Tablo 5

Deney Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarinin Okudugunu Anlama Testi On ve Son-
Test Puanlar

On Test Son Test
Standart Standart
Gruplar Ortalama Ortanca Ortalama Ortanca
Sapma Sapma
Alt 6.5 3.1 6.0 8.7 3.0 8.5
Ust 13.9 2.2 14.0 13.9 3.0 14.0
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Tablo 6’da okudugunu anlama agisindan alt beceri igin On-test ve son-test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclari
yer almaktadir.

Tablo 6

Alt Beceri Grubu I¢cin Deney Oncesi ve Sonrasi Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuclari

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z P
Negatif Sira 0 .00 .00

Pozitif Sira 10 5.50 55.00 2.814 .005
Esit 2 - -

Tablo 6’da yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmaktadir (Z=2.814, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira
toplamlart dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son-test puani
lehine oldugu goriilmektedir. Buna gére okuma ¢emberinin okudugunu anlama becerisi
diisiik olan 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 7’de okudugunu anlama agisindan iist beceri i¢in On-test ve son-test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar
yer almaktadir.

Tablo 7

Ust Beceri Grubu I¢cin Deney Oncesi ve Sonrasi Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuc¢lart

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Sira 7 9.00 63.00
Pozitif Sira 9 8.11 73.00 .263 793
Esit 3 - -

Tablo 7°de yer alan bulgulara gore, {ist beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir (Z=0.263, p>0.05). Bu bulguya gore okuma c¢emberi,
okudugunu anlama becerisi ylksek 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde bir
etkiye sahip degildir. Bu sonuca gore, “Okuma ¢emberi, okudugunu anlama becerisi
diisiik olan ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini, yiiksek
olanlara gore daha fazla gelistirmektedir” hipotezi kabul edilmektedir. Yine bu sonuctan
hareketle Tablo 3’teki anlamli farkin diisiik beceri grubundan kaynaklandigi da
sOylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Okudugunu anlama, okunan metnin anlamini bulma, bunun iizerinde diisiinme
ve cikarimlarda bulunmadir (Gilines, 2004). Bireylerde farkli derecelerde bulunan
okudugunu anlama becerisi, ilizerinde ¢alisma ile gelistirilebilir bir nitelik tasimaktadir.
Bireyin okudugunu anlama becerisi, dikkat, hafizayr kullanma, mantiksal ¢ikarim
yapabilme yetenekleri, kitabi okuma nedeni, konuya duyulan ilgi, 6zyeterlik algisi,
kelime haznesi, dilin kurallarina hadkimiyet ve konuyla ilgili 6nbilgi gibi degiskenlerden
etkilenir. Birey okumaya basladiginda bu becerilerin birgogunda gelisme olur. Ornegin;
kelime haznesi genisler, alan bilgisi artar, okuma hizi artar. Kitabin 6zelligine gore de
konuya duyulan ilgi ve kendilik algisinda artis olur. Okumaya yonelik motivasyon da
okudugunu anlamada 6nemlidir. Bireyin ilgisini ¢eken metinler, okudugunu anlama
tzerinde olumlu etkiye sahiptir (Snow, 2002).

Okuma ¢emberi, ayrintili okumayi, farkli gérevlerin yerine getirilmesini, bolim
tartismalar1 aracilifiyla 6grencinin konu iizerinde diisiinmesini ve degerlendirme
yaparak kendi ¢ikarimlarina varmasini saglamaktadir. Bu etkilerinin bir sonucu olarak
da okuma c¢emberi, okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir. Okuma ¢emberinin
okudugunu anlama iizerine etkisi bir¢ok aragtirmanin bulgular ile desteklenmektedir.
Mizerka (1999) tarafindan besinci siniflar, Olsen (2007) tarafindan dokuzuncu smniflar,
Camp (20006) tarafindan on birinci siniflar, Briggs (2010) tarafindan {igiincii siniflar ile
Avcr ve Yiiksel (2011) tarafindan dordiincii siniflar ile yapilan aragtirmalarda okuma
cemberinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu
caligmada da, okuma c¢emberi, daha 6nce yapilan benzer aragtirmalara paralel olarak
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmistir. Okuma ¢emberinde, bireysel
kitap okumalardan farkli olarak, Ogrenciler kitab1 silirece yayilmis bir sekilde,
derinlemesine okumakta ve anladiklarini arkadaslariyla paylasmaktadir. Paylasimin
yapildig1 toplantilarda, her 6grencinin diger arkadaslarinin okuduklari boliimlerden
cikardigr anlamlar1 da 6grenme firsati bulunmaktadir ¢linkli okuyucu tepkisi teorisine
(Rosenblatt, 1978) gore, 6grenciler kitab1 kendi yasantisina gore anlamlandirdiklarindan
okuduklart kitaptan farkli seyler anlamakta ve kazanmaktadir (Aktaran: Tracey &
Morrow, 2006). Bunun yaninda ogrencinin aldigi goérevin 6zelligine goére farkli
kaynaklardan arastirma yapmasi gerekmektedir. Ornegin; bag kurucunun gorevi, Kitapta
gecgen olayr giinliik hayatla, tarihi olaylarla vb. iliskilendirmektir. Bu gorev 6grenciyi
yeni bilgiler edinmeye yonlendirmektedir. Buradan hareketle okuma cemberi ile kitap
okuyan Ogrencinin, kitabi derinlemesine anlayarak okumaya calismasi, ddevi igin
arastirma yapmasi, bulgularini yazili héle getirmesi, bunu arkadaslariyla paylasmasi gibi
nedenlerle okudugunu anlama becerisinin gelistigi soylenebilir. Bu aragtirma
kapsaminda sadece bir kitabin okunmasi ve 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin
bu sayede gelismesi de teknigin etkililigine bir kanit olarak gosterilebilir.

Arastirma bulgularina gore, okuma ¢emberinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirme yoniindeki etkisi, bu beceri yoniinden yetenegi az olan dgrenciler
tizerinde daha fazladir. Mizerka (1999) ile Blum ve digerleri (2002) tarafindan yapilan
caligmalarda, bu arastirmanin bulgularina benzer sekilde, 6grenme giicliigii c¢eken
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ogrencilerin okuma ¢emberi uygulamasindan daha fazla fayda sagladigi tespit
edilmistir. Yine, Avct ve Yiiksel (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da okuma
¢emberinin okudugunu anlama becerisi diisiik 6grenciler iizerinde daha etkili oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, okudugunu anlama becerisi diisiik dgrencilerin
okuma c¢emberinden daha fazla fayda sagladig1 diisiiniilebilir. Arastirma kapsaminda
uygulanan test ile Olgiilen okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Ogrencilerin,
becerilerinde bir artis olmamistir fakat bu sonugtan okuma ¢emberinin bu dgrencilere
hi¢bir etkisinin olmadigi ¢ikarilmamalidir. Oysa az kitap okuma, kitap okumayi
sevmeme, biligsel yetenek acisindan diisiik olma gibi nedenlerle okudugunu anlama
becerisi diisiik olan dgrencilerin, bu yontem sayesince becerilerinde belirgin bir bigimde
gelisme olmasi olduk¢a kayda deger bir bulgudur. Yontemin siirekli kullanilmasi
durumunda, okudugunu anlama becerisi agisindan diisiik yetenege sahip 6grencilerin
yiiksek yetenege sahip olanlarin dlizeyine ulasabilecegi sdylenebilir.

Deney slirecinde on-test ve son-test uygulamalar1 arasinda 45 giinliik bir siireg
gecmistir. Bu siirecte normal Ogretim programin1 uygulayan kontrol grubunun
okudugunu anlama becerisi benzer kalmistir. Buradan hareketle, ilkokul besinci sinif
programinin okudugunu anlama becerisini saglama agisindan tam olarak faydal
olmadig1 sonucuna varilabilir. Okudugunu anlama, akademik bilgi edinmeyi saglayan
temel biligsel becerilerden biri oldugundan, bu beceri agisindan yetersiz olan bir
ogrencinin, matematik, fen, sosyal bilgiler gibi temel derslerin konularini1 6grenmesinde
sorun olacaktir.

Sonug olarak, arastirmaya gore okuma ¢emberinin, okudugunu anlama becerisi
diisiik olan ilkégretim besinci smif 6grencilerinde bu beceriyi kazandirmak veya
gelistirmek i¢in kullanilabilecegi sOylenebilir. Bundan sonra yapilacak g¢alismalarda,
okuma g¢emberinin ilkokul ii¢lincii siniftan lise son sinifa kadar orgiin egitimin farkl
kademelerinde, iniversitelerde ve yetiskin egitimlerinde uygulanabilirligine iligkin
arastirmalar yapilabilir. Bu c¢alismada herhangi bir derse bagli olmadan &grenciler
sadece ilgilerine gore sectikleri kitaplari okumuslardir. Okuma g¢emberinin derslerde
akademik bilgi ediniminde kullanimina iligskin 6rnek ¢alismalarin yapilmasina da ihtiyag
duyulmaktadir. Bunun yaninda okuma ¢emberinin okudugunu anlamaya, derse ve Kitap
okumaya yonelik ilgiye etkisinin daha net bir bicimde anlasilmasi i¢in okuma
cemberinin farkli kitap okuma teknikleriyle karsilastirilmasi gerekir.
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