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Ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe
(P4c) Yaklagsimina ve Kolaylastirici
Rollerine iliskin Goriisleri

Teachers’ Views on the Philosophy for Children (P4c)
Approach and Its Facilitator Roles

6z

Cocuklar igin Felsefe (P4C) egitimleri aldiktan sonra siniflarinda Gocuklar igin Felsefe (P4C) uygu-
lamalari yapmig 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimina ve kolaylastirici rolle-
rine iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasinin amaglandigi bu arastirma, bir olgu bilim galismasidir.
Arastirmaya okul 6ncesi 6gretmeni ve sinif 6gretmeni olmak Uzere iki farkli branstan toplamda
15 6gretmen gonulll olarak katiimistir. Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinin tamamlanma-
sinin ardindan katimci 6gretmenler ile yliz ylize gortiismeler yapilmig ve aragtirmanin verileri bu
gorismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen nitel veriler icerik
analizi ile analiz edilerek arastirmanin bulgulari ortaya koyulmustur. Arastirmanin bulgularindan
katilimci 6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklari Cocuklar icin Felsefe yaklagimi ile 6grencilerinin
sorgulama, kendini ifade etme, diistincesini savunma becerileri, farkli agilardan bakabilme, merak,
ozglven gibi 6nemli beceri alanlarinda ilerlemeler gozlemledikleri; 6gretmenlik roll ile kolaylas-
tirict rolinl kargilagtirdiklarinda kolaylastirici rolint benimsemekte zorlandiklari ve 6gretmen
roltinden farkli bulduklari sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar igin felsefe, kolaylastirici rold, okul 6ncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni

ABSTRACT

This research, which aims to reveal the perceptions of the teachers who have applied Philosophy
for Children (P4C) in their classrooms after having Philosophy for Children (P4C) training, about the
Philosophy for Children (P4C) approach and its facilitator role, is a phenomenological study. A total
of 15 teachers from 2 different branches, including pre-school teachers and classroom teach-
ers, participated in the research voluntarily. After the completion of the Philosophy for Children
(P4C) practices, face-to-face interviews were held with the participating teachers and the data
of the research emerged as a result of these interviews. The qualitative data obtained from the
teacher interviews were analyzed with content analysis, and the findings of the research were
revealed. According to the findings of the research, with the Philosophy for Children approach
applied by the participating teachers in their classrooms, they observed progress in important
skill areas such as questioning, self-expression, defending their thoughts, looking from different
perspectives, curiosity, and self-confidence. When they compared the role of teacher with the role
of facilitator, it was concluded that they had difficulty in adopting the role of facilitator and that
they found it different from the role of teacher.

Keywords: Classroom teacher, facilitator role, philosophy for children, preschool teacher

Giris
Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimi, Lipman (2001) tarafindan ¢ocuklarla birlikte gerceklestirilen
sokratik sorgulamalari igeren felsefi sorgulamalarin yapildidi bir distinme egitimi yaklagimi olarak
tanimlanmaktadir. Matthew Lipman ve Ann Sharp ile birlikte 1970’li yillarin sonuna dogru Gocuk-
lar igin Felsefe (P4C) yaklasimini gelistirmigler ve daha sonra bu isimle yaklagimi diisiinme egitimi
programi héline getirmislerdir. Ardindan program kapsaminda hikayeler hazirlanmis ve bu hikayeler
deneysel bir arastirmada uygulanmisg, olumlu sonuglar alinmistir. Bunun tzerine Lipman, meslektasl
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Ann Margaret Sharp’la birlikte iceriginde yizlerce felsefi alig-
tirma bulunan 6gretmenler igin bir el kitabi hazirlamiglardir (Lip-
man, 2003). Lipman (2003, s. 200) el kitabinda, Cocuklar igin
Felsefe derslerinin okullarda programlara alinmasinda amag-
lananin ilk GCag'dan bu yana felsefecilerin ve felsefi akimlarin
tanitildi§i geleneksel felsefe dersleri olmadigini vurgulamak-
tadir. Lipman tim bu hazirlik ¢alismalarindan sonra Gocuklar
icin Felsefe egitiminin pedagojik yoninin Uzerinde durarak
ilk uygulamali felsefe dersi denemesini besinci sinif 6grenci-
leriyle gergeklestirmistir. Lipman bu uygulamasinda disinme
egitimi programi kapsaminda hazirlanan hikayeleri ¢ocuklarla
birlikte okumus ve hikayelerden sonra olusturulan sorular lGze-
rinde ¢cocuklar ile beraber tartismistir (Karakaya, 20086). Lipman
calismalariyla gocuklar icin ilgi gekici ve ulasilabilir, lzerinde
dislnllmUs ve yeniden tasarlanmis bir felsefe programina isa-
ret etmektedir. Bu yolla gocuklarin tipki filozoflar gibi sergile-
dikleri dogal meraklarindan yola gikarak gergeklestirilen felsefi
sorgulamalarin gocuklar i¢in olumlu diizeyde pek gok gelisim-
sel sonuglarinin olacagina inanmaktadir. Wittgenstein’a gore
de (2005) felsefe 6greti degil bir etkinliktir. Bu etkinlik ise soru
sorma eylemiyle anilir. Felsefe tartismalarini baglatan sorulardir.
Bir kavrami ya da kavram 6begini agiklamaya yonelen “nedir?”li
sorular birer felsefe sorusudur ve felsefi sorgulamanin baslangig
noktasini olustururlar (Uygur, 2001). “Ozglrlik nedir?”, “Adalet
nedir?”, “Dogru nedir?”, “Bilgi nedir?” gibi Gzerinde derinleme-
sine dislinmeye, ¢ok yonli bakis agilari Gretmeye ve tartismaya
acik sorularda bu tir sorulardandir (Akkocaoglu-Cayir, 2015).
Cocuklara sorular sorarak veya kendi sorularini olugturmalarini
ve sormalarini destekleyerek tartigma ortami yaratmanin temel
amaci, gocuklara diisinmeyi ve tartismayi 6gretmektir (Gaspa-
ratou & Kampeza, 2012).

Cocuklar icin Felsefe (P4C); uygun bir metinden, bir dykiden,
bir resimden, bir videodan bir haberden ya da ginlik yasam
deneyimlerinden hareket ederek gocuklarin diyalog kurmalari,
sorular sormalari, tartigmalar yoluyla kavramlari insa etme-
leri ve okuduklariyla kendi deneyimlerini birlestirerek deger-
lendirmeler yapmalarini konu alan (Direk, 2008), kendine 6zgl
amaglari, uygulama asamalari ve degerlendirme stireci olan bir
yaklagimdir (Akkocaoglu-Cayir & Akkoyunlu, 2016). Cocuklar
icin Felsefe (P4C) egitimi, insanin bilgiyi yapilandirma yoniyle
yapilandirmaci yaklagimin oldugu kadar ayni zamanda Sokratik
sorgulama streclerini de egitim hedefleri igerisinde barindir-
maktadir (Golding, 2007). Cocuklar, bu sorgulama stiresince bir-
birleri ile aktif olarak tartisma igerisinde olmakta ve olusturulan
bu tartisma ¢emberi ile aktif dinleme, dislinme, fikir Uretme,
sorular sorma, sorulara cevaplar verme ve degerlendirme yapa-
rak grup ile iletisime gecmektedirler. Dogal olarak gerceklesen
bu 6grenme ortaminin sorulari, kendiliginden, 6grenciler tara-
findan ortaya atilabilir. Egitim boyunca cocuklar daha derin
ve detayli bir sekilde nasil duslinebileceklerini kesfederler ve
naslil daha etkili sorular sorabileceklerinin farkina varirlar, tim
bu sirecler sonucunda sorgulama becerilerini de gelistire-
bilirler (Tas, 2017). Olusturulan tartisma ¢emberleri boyunca
cocuklarda felsefi bir bakis agisi gelistirildigi gibi ayni zamanda
cocuklarin bilgiyi dizenleme, dederlendirme yapma, sorular
sorabilme, neden-sonug iliskisi kurma, karsilastirma, eles-
tirme, anlama, ¢gikarimlama, anlamlar arasi baglantilar kurma ve
anlamlar olusturma gibi disiinme becerilerinin gelisimi sagla-
nabilmektedir (Fisher, 2005). Alan yazinda yer alan arastirma-
larda; gocuklarin dikkat, akil ylrttme, degerlendirme, empati
kurma, anlayarak dinleme, mantiksal ¢gikarimlarda bulunma gibi
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becerilerinin yurttllen felsefi sorgulamalar ile olumlu gelisim
gosterdigi sonucuna ulasildigr gortlmektedir (Colwell & Lindsey,
2003; McCall, 2017).

Lipman tarafindan kurulan Cocuklar igin Felsefeyi Gelistirme Ens-
titlsu (Institute for the Advancement of Philosophy for Children)
erken cocukluk déneminden itibaren cocuklara, GCocuklar igin
Felsefe yaklagimi kullanilarak egitim programlarinin sunulabile-
cegini belirtmektedir (Ozkan, 2020). Gocuklar igin Felsefe uygu-
lamalarina gocuklarda kiigik yaglardan itibaren baslaniimasinin
temel nedeni, cocuklarin erken ¢cocukluk doneminden baslayarak
gesitli konularda felsefi icerikli sorgulamalar yapmaya ve disiin-
meye maruz birakilmalarinin gerekliligi konusudur. Diger yandan
yapilacak felsefi tartigmalarin, cocuklara gevresini ve kendilerini
tanima, bilgi ve beceri edinme, elde ettikleri bilgi ve becerileri kul-
lanma, glinliik hayatinda var olan ama diistindUrict olgulari keg-
fetme olanagi sundugu da belirtilmektedir. Kliglik yasta baslayan
egitimlerin daha sonra da devam ettirilerek, cocuklarin biligsel,
sosyal-duygusal ve dil gelisimi yonleriyle saglikli bir gelisim stireci
ortaya koymalari saglanip saglkli birer yetiskin haline gelmeleri
mmkin hale getirilebilir.

Gocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimi kapsaminda, diinyanin pek
cok Ulkesinde ve farkli egitim kademelerini kapsayan uygulamaya
dontk galigmalar ile yaklagimi farkl yonleriyle ele alarak analiz
eden calismalar yapilmaktadir (Okur, 2008). Arastirmalara gore
son zamanlarda yapilan galismalar 6gretmenler de dahil olmak
lzere toplum igerisindeki birgok insanin yasamlarinda karsilag-
tiklari pek cok olay ya da durum Uzerinde yeterince diglinme-
digini gostermektedir. Arastirmalar bu sonugtan yola cikarak,
okullarda 6grencilerin elestirel dislinmeyi 6grenebilmesi, bilgiyi
sorgulamasi ve bilgiyi yeni, dedisik kosullara uygulayabilmesi igin
disinme konusunda egitilmesi gerektigini belirtmislerdir (Aybek,
2007, Direk, 2008; Halpern, 1988; Karakaya, 2006).

Gocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagimi dislinme becerilerinin
gelisimini saglama agisindan etkili bir yaklagimdir ve uygulama
slirecleri ile diisinme becerilerinin gelisimi saglanabilir. Uygu-
lama surecleri deg@iskenlik gostermekle birlikte en temel haliyle
cocuklara uyaricinin sunulmasi, sorularin olusturulmasi, tartisma
ortaminin yaratilmasi ve tartismalarin yapilmasi, son olarak da bir
sonuca ya da kesin yargilara varmaktan ziyade tartigma Uzerine
genel bir degerlendirmenin yapilmasi seklindedir. Sekil 1'de ise
arastirmanin katilimcisi 6gretmenlerin siniflarinda Cocuklar igin
Felsefe (P4C) yaklagimini uygulama basamaklari genel hatlariyla
yer almaktadir.

*Okuma:
*Cocuklara uyarici bir metin (hikaye vb.) okunur.

*Sorular:
»Okunulan metinden yola ¢ikilarak a¢ik uglu tartismaya agik
sorular sorulur. Ogrenciler sorularimi hazirlayabilirler.

*Tartiyma:

+Ogrencilerin hazirladiklari sorular tizerinden felsefi
tartismalar ytiriitiiliir.

*Degerlendirme: }

*Belirlenen kriterlere gére grubunn ve tartisma siirecinin
katilim, dinleme becerileri gibi yonlerden degerlendirmesi
yapilir.

€&

Sekil 1.
Cocuklar icin Felsefe (P4C) Yaklagimi Uygulama Basamaklari.
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Gocuklarigin Felsefe (P4C) yaklagimi 6gretmenlerin egitim orta-
mindaki geleneksel rolliini dontstlirmekte ve 6gretmeni bilgiyi
ogreten kisi olmaktan gikararak kendisini de 6grenme ¢embe-
rinin sorgulayan, aktif bir Uyesi haline getirmektedir. Cocuklar
icin Felsefe (P4C) yaklagiminin uygulandidi bir egitim ortaminda
bilginin Ureticisi yalnizca 6gretmen degildir. Egitim ortaminda
bilginin Ureticisi egditim ortamindaki tUm o6grenciler ve artik
kolaylastirici roliine biiriinmiis olan 6gretmendir. Uretilen bilgi
ise egitim ortaminda olusturulan felsefi tartisma ¢emberinin
ortak bir Griiniidir. Ogretmen cocuklar igin bir arada diisinme
ortamini hazirlayan ve distinmeleri icin gereken kosullari olus-
turan bir kolaylastirici gérevindedir. Ogretmen de felsefi tar-
tisma grubunun bir pargasidir, 6grencilerin arasinda ve onlarla
ayni hizada, cemberin bir pargasi olarak bulunur (Direk, 2002).
Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) oturumlarinda kolaylastirici rolln-
deki 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken onemli noktalar ise
Sekil 2'de sunulmaktadir.

Cocuklar igin Felsefe (P4C) galismalarinda 6gretmen, 6gretmen
olmaktan ¢ok adeta bir moderatér durumundadir. Bilgisiyle
ogretme gorevini bir kenara birakarak ogrenciler Uzerinde bir
otorite kurmaya galismaz ve kendisi de bilginin Ureticisi haline
gelir. Eger 6gretmen 6grencilerin kendisinden bekledigi cevabi
ya da tartisma konusu hakkindaki kisisel fikrini gocuklara belli
ederse cocuklar hemen onun dislincesini kabul edip o konu
Uzerinde diUsiinmeyi ve tartismayi bir kenara birakabilirler. Oysa
P4C uygulamalarinda hedeflenen, belli sonuglara ulagsmaktan ya
da problemleri ¢ozmekten ¢ok sonuglara hangi yollardan, nasil
ulasabilecedimizi bulmaya calismak bu esnada distncelerimizi
kesfetmektir. Bu nedenle felsefi sorusturmalarda bir cevaba
ulasilmaya calisilmayip, felsefi tartismalarin sonucunda mutlak
dogru bir cevaba varmaktan ¢ok konuile ilgili digtincelerin ortaya
cikarilmasina odaklanilmaktadir (Direk, 2002).

Bilgiyi aktarmaktan bagka felsefe yapmak veya dustinsel igerikli
konugmalar ytritmek 6gretmenler icin yeni bir gérevdir. Bunun
icin 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe yaklasimi hakkinda

Tartismanin agiklamaasi olmayan
spekiilasyonlar tizerinden ilerlemesini
onlemelidir.

Sekil 2. . .
Kolaylastirici Rolliindeki Ogretmenin Dikkat Etmesi Gereken Onemli
Noktalar (Birnbacher & Ladwig, 20086).

iyi bilgilenmeleri, ¢ocuklarla felsefl tartismalar yapabilecek bir
konuma gelmeleri gerekmektedir. Bunu yaparken de ilgilerini
bu yone kaydirmalari, var olan bilgilerini glincellemeleri, bunlari
konuyla bagdastirmalari, 6gretmenlik gorevine bakis acilarini
degistirmeleri, cocuk merkezli calismalara énem vermeleri, sef-
faf ve verimli konugmalar yapmanin yollarini bilmeleri gereklidir.
Ogretmenlerin felsefi sorusturmalarda dikkat etmeleri gereken
baska bir husus da dogrudan bilgi vermek yerine felsefi konus-
malarla bilgiyi 6zimsetmek, bilgi yollarini elde etmeyi i¢sellestir-
mektir. Ayrica 6gretmen kendi deger yargisini veya duslincelerini
dgrenciye bildirmemelidir. Ogretmenin siirecteki gdrevi, cocuk-
larin deder yargilarini olusturmasina ve disiinme becerilerini
gelistirmelerine firsat vermektir (Okur, 2008). Ogretmen Cocuk-
lar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinda tartisma grubunun bir
pargasi olmali, kendini frenlemeli, kolaylastirici rolline birtinerek
ogrencilerinin bol bol soru sormalarini ve konugmalarini destek-
lemeli, cocuklarin distincelerini ortaya ¢ikarmaya c¢alismalidir.
Soru sorma, dislinmeyi atesleyen bir yontem olarak kabul edil-
mektedir ve felsefi sorusturmalarda sorular Gretmeleri konu-
sunda ogrencilerin desteklenmesi oldukga 6nemlidir. Bu stirecgte
ogrencilere gore 6gretmen bilgi aktaricisi degil bir kolaylastiricisi
olmustur. Bunun yaninda bir rol model, esin kaynagidir (Akkoca-
oglu-Cayir, 2015).

ilgili alan yazin tarandiginda, Gocuklar icin Felsefe (P4C) peda-
gojisine iligkin yapilan arastirmalarin ya yaklagim ile ilgili bilgile-
rin verildigi (Cicek, 2017; Erdogan, 2018; ilhan-Tung, 2017; Mutlu,
2017) ya da uygulamaya dontk sonuglarin paylasildigl, yani yak-
lasimin uygulandi§i gruplar Uzerindeki etkisi ve gruplarin hangi
beceriler yontyle gelisim sagladiklarini ortaya koyan arastirma-
larin bulundugu gorilmektedir (Akkocaoglu-Cayir, 2015; Akkoca-
oglu-Cayir & Akkoyunlu, 2016; Leng, 2020; Malboeuf-Hurtubise
& Digerleri, 2021; Okur, 2008; Ogiit, 2019; Pekkarakas, 2020; Tas,
2017; Topping & Trickey, 2007). Alan yazinda bir kolaylastirici ola-
rak streci ylriten 0gretmenlerin bakis agisindan kolaylastiric
roliniin ortaya koyuldugu bir arastirmaya rastlanmamistir. Arag-
tirma bu baglamda 6zglin ve 6nemlidir. Arastirmada siniflarinda
Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalari yapan ve bu uygulama-
lar sirasinda kolaylastirici rolini Ustlenen 6gretmenlerin hem
PAC yaklagimina iligkin gortslerinin hem de kendi kolaylastirici
rollerine iligkin gorislerinin derinlemesine incelenerek ortaya
koyulmasi amaglanmistir. Bu temel amag cergevesinde asagidaki
arastirma sorulari cevaplanmaya calisiimistir.

1. Katilimci 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasi-
mina iliskin gorusleri nasildir?

2. Katilimcr 6gretmenlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklasi-
minin uygulanmasi sonucunda 6grencilerinde gelisim goz-
lemledikleri alanlara iliskin gorisleri nasildir?

3. Katilimcr 6gretmenlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygu-
lamalarinda benimsedikleri kolaylastirici rold hakkindaki
gorusleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma olgu bilim deseninde gergeklestirilmistir. Bu desenin
secilmesinde arastirmanin temel amaci etkili olmustur. Sinifla-
rinda Gocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalari yapan 6gretmenle-
rin oncelikle P4C yaklasimina iligskin gorUslerinin nasil oldugunun
ortaya koyulmasi amaclanmistir. Ardindan bu uygulamalar sira-
sinda kolaylastirici roltind Ustlenen katimci 6gretmenlerin kendi
kolaylastirici rollerine iliskin deneyimlerinin olgu bilim deseni ile
derinlemesine incelenerek ortaya gikarilmasi amaglanmistir.

Educational Academic Research 2023 48(1): 1-13 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.903618
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Olgu bilim deseni, bireylerin deneyimlerine odaklanan bir nitel
arastirma deseni olarak bilinmektedir. Bireylerin, olgu ya da olgu-
lara iligkin yasantilari ve ylkledikleri anlamlar, gortismeler yoluyla
ortaya c¢lkarilir (Smith & Osbourne, 2008). Deneyimlenen diinya
tanimlanarak olgularin altinda yatan gergek anlamlar gortisme-
lerde belirttikleri ifadeleriyle kesfedilir (Onat-Kocabiyik, 2015).
Ardindan bireylerin arastirmanin da odagini olusturan s6z konusu
olgu ya da olgulara yikledikleri anlamlar degerlendirilir, yorum-
lanir (Miller, 2003). Bu y6nlyle, olgu bilim deseninde genellene-
bilir sonuglar elde etmek yerine, odak alinan olgulari tanimlamak
onemsenir (Liamputtong & Ezzy, 2009).

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katiimci grubunu Eskisehir il merkezinde gorev
yapmakta olan, Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagimi konu-
sunda egitimler alarak siniflarinda uygulayan on bes 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma 6rnekleme yon-
temlerinden 06lglt 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Katilimel
ogretmenlerin seciminde benimsenen 6lglt ise Cocuklar igin
Felsefe (P4C) yaklagimi konusunda egitim almis olmak ve sinif-
larinda bu yaklagimi uyguluyor olmaktir. Bu 6l¢liitin benimsen-
mesinin gerekgesi 6gretmenlerin yaklasimi 0grenerek sinifta
uygulayabilir hale gelmis olmalari ve kolaylastirici roliini dene-
yimlemis olmalandir. Ote yandan égretmenlerin yaklasimi ve
uygulama konusundaki deneyim siresi birbirinden farklidir. Daha
acik bir ifadeyle katilimcer gruptaki bazi 6gretmenler egitimlerini
tamamlayarak uygulamalarina yeni baslamisken bazilari da bir
sliredir uygulamalar yapmaktadirlar. Arastirmada Gocuklar igin
Felsefe yaklagimina yonelik fikir ve kaynak kitap onerileri gibi pay-
lagimlarin yapildigi gevrim igi gruplarda arastirma konusunun ve
katilimcer segimindeki olgutin paylasiimasinin sonucunda aras-
tirmaya gonulli katilim saglayan on bes 6gretmene ulasiimistir.
Arastirmanin katilimer grubunun demografik niteliklerine iliskin
bilgiler Tablo 1'de gorilmektedir.

Arastirmada katilimci 6gretmenlere iliskin demografik degis-
kenlerden ulasilan bulgulara bakildiginda; oncelikle katilimcr on
bes 6gretmenin dokuzunun sinif dgretmeni, altisinin ise okul
oncesi 6gretmeni oldugu anlagiimaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin farkli yas dizeylerinde oldugu bu baglamda 49
yasinda bir 6gretmenin de, 25 yasinda bir 6gretmenin de arastir-
maya katildigi gortilmektedir. Arastirmanin katilimcilarinin bytk
bolimd, lisans mezunu dgretmenlerden olusmaktadir. Mesleki
deneyim suresi agisindan 24 yil ile Seval 6gretmen 6ne gikarken, 5
yil ile Hatice 6gretmen mesleki deneyim sliresi en az olan 6gret-
men olarak tespit edilmistir. Arastirmada katilimci 6§retmen-
ler agisindan Tablo 1'de gorilen demografik degiskenler yonlyle
cesitlilik saglandigr gortilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada arastirmanin amaci ve arastirma sorulari géz oninde
bulundurularak demografik sorular ve gorisme sorularindan
olusan bir yari yapilandiriimis goérisme formu hazirlanmistir.
Gortsme formu lg¢ asamada hazirlanmistir. Birinci asamada
arastirmanin amaci ve arastirma sorulari temel alinarak aday
gériisme sorulari hazirlanmistir. ikinci asamada ise Cocuklar icin
Felsefe (P4C) konusunda o6gretmen egitimleri ve uygulamalar
yapan bir akademisyen ile sorular e-posta yoluyla paylasiimis
ve kendisinden iki hafta sonra geri bildirim alinmigtir. Alinan
geri bildirim sonucunda, Uglincl asamada ayni amaca hizmet
eden ve tekrar niteligi gosteren bazi sorular goriigsme formun-
dan cikarilmig, boylelikle bu asamadan sonra yari yapilandiriimig
gortsme formuna son sekli verilmis ve gortisi alinan alan uzmani
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Tablo 1. )

Katilimcilarin Demografik Niteliklerine lliskin Bilgiler

Katihmci Ogrenim Mesleki

Ogretmen Yas Dlizeyi Brans Deneyim (Yil)

Leyla 40 Lisans Okul 6ncesi 16
ogretmeni

irem 25 Lisans Sinif 6gretmeni 2

Belgin 48 Lisans Sinif gretmeni 21

Zehra 33 Y. Lisans Okul 6ncesi 8
ogretmeni

Emel 44 Lisans Sinif 6gretmeni 21

Nurdan 42 Lisans Okul 6ncesi 17
ogretmeni

Seda 35 Lisans Sinif 6gretmeni 11

Miray 32 Y. Lisans Sinif 6gretmeni

Hatice 27 Lisans Okul 6ncesi
ogretmeni

Ferda 34 Lisans Sinif 6gretmeni 10

Gulay 36 Lisans Sinif 6gretmeni 13

Sevim 33 Lisans Okul 6ncesi 11
ogretmeni

Sezen 32 Lisans Okul 6ncesi 10
ogretmeni

Kerem 34 Y. Lisans Sinif 6gretmeni 11

Seval 49 Y. Lisans Sinif 6gretmeni 24

akademisyene form tekrar gonderilmis ve onayi alinmigtir. Tim
bu islemlerden sonra form uygulanmaya hazir hale getirilmis-
tir. Bu formda cesitli kurum ve kuruluslardan (MEB, Universite-
ler vb.) Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulayici editimleri aldiktan
sonra siniflarinda kendi &grencileri ile uygulamalarini yapmis
ogretmenlerin P4C yaklasimina iliskin gorusleri ile birlikte dene-
yimledikleri kolaylastirici roltine iligkin distincelerinin de ortaya
cikarilmasi amaclanmistir ve bu amagla katilimei on bes 6gret-
menden yliz ylize gorlismelerde formda yer alan toplamda 15
soruyu cevaplandirmalari beklenmistir. Ogretmenlere ilk etapta
hazirlanan formda bulunan demografik verilerin elde edilmesini
de amaglayan bazi sorular ydneltilmistir. ikinci etapta ise aras-
tirmanin amaci kapsaminda gelistirilen sorular yoneltilmistir.
Her bir soruya katilimci tim 6gretmenlerden cevaplar alinmistir.
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen gérismelerin en kisasi 25
dakika strerken, en uzunu ise 40 dakika stirmdastar.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis ylz ylize gorlsmeler
yoluyla toplanmistir. Gorismeler 6gretmenlerin misait oldugu
glin ve saatlerde gergeklestirilmis, goriigsmelerden once ogret-
menlerden aydinlatilmis onam formunu imzalamalari istenmistir.
Arastirmada veri kaybini 6nlemek igin ise goriismelerin bir cihaz
ile kayit altina alinmak istendigi katimci 6gretmenlere bildiriimis,
bu konuda 6gretmenlerden olumsuz biryanit ainmamistirve tim
gorismeler kayit altina alinmistir. Katimci 6gretmenlere yari
yapilandiriimis gortisme formunda yer alan 15 soru gortismelerde
yoneltilmis ve 6gretmenlerin kendilerine yoneltilen tim sorulara
cevap verdikleri gortlmistir. Arastirma kapsaminda her katilimci
ile bir kez gortstlmustdr. Yari yapilandiriimis gortiismeler 2019
yilinin Ekim, Kasim ve Aralik aylarinda yapilmistir. Goriismelerin
ardindan 6gretmenlerin gorisleri bilgisayar ortamina aktarilarak
arastirmanin ham verilerine ulasiimigtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada kayit altina alinan yiz ylze gortigsmelerin yazili bir
metne donUstlrilmesiyle elde edilen ham veriler lzerinde ice-
rik analizi teknigi kullaniimistir. Arastirmada boylelikle veri kaybi
onlenmis, detayl bir analiz yapilarak gértismelerden elde edilen
tim veriler bulgular bdlimine yansitilabilmistir. icerik analizi
temelde; birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar
gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucularin kolaylikla
anlayabilecekleri bir sekilde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildi-
rim & Simsek, 2016). icerik analizinde toplanan verilerin dncelikle
kodlanmasi, daha sonra ortaya gikan kodlara gore verilerin man-
tikli bir bigimde dizenlenmesi, gruplanmasi, kategorize edilmesi
ve veriyi aciklayan temalara ulasiimasi gerekir (Merriam, 2009).
Arastirmada igerik analizi strecinin yapilandiriimasinda Yildirm
ve Simsek’in (2016) 6nerdigi igerik analiz basamaklari esas alin-
mistir. Bu arastirmada igerik analizi teknigi alti agsamali bir stregle
gerceklestirilmistir. ilk olarak; goriisme verileri yazili hale getiril-
mis ve ham veriler elde edilmis, ardindan bu ham veriler kendi
icerisinde sistematik bir bicimde kodlanmis daha sonra ortaya
¢ikan kodlarin ortak yonleri bulunarak kategorize edilmis, arastir-
manin temalarina ulasiimis, veriler ulagilan temalara gore diizen-
lenmistir. Son olarak da olusturulan bu cercevede 6gretmenlerin
gorusglerinden dogrudan alintilar ile desteklenerek sistematik bir
sekilde sunulan arastirma bulgulari yorumlanmistir.

Arastirmada toplamda Ug tema bulunmaktadir. Bu ana tema-
lar s6yledir; “katilimcr 6gretmenlere gore Cocuklar igin Felsefe
(P4C) yaklagimi,” “yaklagimin uygulanmasi sonucunda 6grencile-
rin gelisim gosterdikleri alanlar” ve “katilimci 6gretmenlere gore
Gocuklarigin Felsefe (P4C) uygulamalarinda kolaylastirici rolG”dr.
“Katilimer 6gretmenlere gére Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygu-
lamalarinda kolaylastirici roli” temasi kapsaminda 6gretmen-
lerden gelen gorisler dogrultusunda iki alt temaya ulagiimistir.
Arastirmada temalar baglik olarak kullanilmis, ulagilan bulgular bu
basliklar yani temalar altinda, aragtirmanin bulgular bolimiinde
sunulmustur.

Arastirmada inandiricilik

Nitel arastirmalarda inandiriciligin; gtivenilebilirlik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve onaylanabilirlik kosuluyla saglanabilecegi ifade edil-
mektedir (Bagkale, 2016). Arastirmada glvenilebilirlik boyutu igin
gorisme sorularinin olusturulmasi konusunda uzman goérisiine
basvurulmus, ayrica analiz sonrasinda katilimci teyidi de saglan-
mistir. Aktarilabilirlik boyutu icin katilimer 6gretmenlerden elde
edilen demografik veriler ayrintili olarak betimlenmis, bulgular
bolimiinde 6gretmenlerin gorislerinden dogrudan alintilara yer
verilerek arastirmanin verileri seffaf bir sekilde ortaya koyulmus
ve katihmci 6gretmenlerin segiminde 6l¢it 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Tutarlik boyutu igin uzman yardimi alinmis, onayla-
nabilirlik boyutu icin ise katilimcilarin goérismelerde ifade ettikleri
gorUsleri aragtirmaci tarafindan desifre edildikten sonra bir kez
daha 6gretmenlere bagvurularak gorislerinin teyidi saglanmistir.

Arastirmada Etik

Arastirmada etik ilkelere dikkat edilmistir. Bu baglamda arastir-
maya katilan 6gretmenlere onam formu ile birlikte etik ilkeler
konusunda agiklama yapilmis, isterlerse arastirmanin herhangi
bir asamasinda gerekge gostermeksizin arastirmadan ayrilabile-
cekleri bu durumda kendilerinin verdikleri bilgilerin yok edilecegi
bilgisi paylasiimistir. Ayrica etik ilkeler nedeniyle arastirmaya kati-
lan katihmci 6gretmenlerin gergek isimleri kullaniilmamig bunun
yerine takma isimler kullaniimistir. Diger yandan arastirmanin

verileri 2019 yilinin Ekim-Kasim-Aralik aylarinda toplanildidi icin
bir “Etik Kurul izni” bulunmamaktadir.

Bulgular

Bu bolimde, arastirmanin bulgulari arastirma sorulari ile ilis-
kili olarak ortaya koyulan temalar altinda asagida sirasiyla
acgiklanmistir.

Katilimci Ogretmenlere Gore Gocuklar igin Felsefe (P4C)
Yaklasimi

Arastirmada birinci arastirma sorusu ile katilimci 6§retmenlerin
Gocuklar igin Felsefe (P4C) yaklasimina iligkin gorusleri ortaya
koyulmaya caligilmistir. Birinci arastirma sorusu kapsaminda
ogretmenlere yoneltilen ilk gériisme sorusuna yonelik 6gretmen-
lerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimini tanimlar ifadelerde
bulunduklari gériilmektedir. Odretmenlerin yaklasima iliskin
tanimlamalari incelendiginde ise birbirine benzer tanimlar yap-
tiklart anlagiimaktadir. Ogretmenlerin gérislerinden yola cikilarak
Tablo 2'de sunulan tema ve kategorilerine ulagiimistir.

Tablo 2 incelendiginde, Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasimina
iliskin gorUslerinde 6gretmenlerin siklikla gelisim alanlarini ve
becerileri destekleyici yonde agiklamalarda bulunduklari gortl-
mektedir. Sinifta P4AC yaklagimi odakli gergeklestirilen uygula-
malar sonucunda cocuklarin bilissel gelisim basta olmak Uzere
sosyal-duygusal gelisim alanlarinin desteklendigi 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Belgin, irem, Seda, Seval 6gretmenler P4C
yaklasiminin ¢cocuklarda, elestirel diistinme becerisi gibi gesitli 21.
Yizyil becerilerinin gelisimini de desteklendigini ifade etmislerdir.
Sevim 6gretmen ise sinifta P4C uygularinda ortaya gikan olaylari/
konulari tahmin etme ve olaylardan/konulardan sonug ¢ikarma
gibi durumlardan dolayi yaklagimin bilimsel becerileri destekleyi-
ciligini ele alarak yaklasimi agiklamistir. Ogretmenlerin bu ifade-
lerinden yola gikilarak P4C yaklagiminin gelisim alanlarini ve bazi
becerileri destekleyen bir yaklagim oldudu anlasiimistir. Katilimei
alti 6gretmen yaklagimin sorgulama temelli olduguna vurgu yap-
mistir. Uc 6gretmen ise yaklasimin yenilikgi bir yaklasim oldugunu
distnduklerini belirtmistir.

Konu ogretmenlerin gorislerinden rastgele segilen ve sunu-
lan dogrudan alintilar ile agiklanirsa, 6rnegin Hatice 6gretmen
Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagiminin gocuklarda dislinme
becerilerinin gelisimine etkisine dedinerek goruslerini su cimle-
leri ile agiklamistir: “Ogrencilerimi disindiren, onlara baglantilar
kurduran ve zihinsel becerileri aktive eden bir yéntem. P4C, felsefi
bir kavrami bir uyaran tarafindan sorgulayan ve bunu sorgularken
ogrencilerimin kendince arastirmalarini saglamaya c¢alisan bir
yéntemdir” Ote yandan Miray 6gretmen de gorislerinde yaklagi-
min sosyal-duygusal agidan gelisimsel yonlerine su climleleriyle
deginmistir: “Ogrencilerin hayal giicini ve yaraticiliklari arttiran
ayrica sosyal becerilerinde 6zgliven duygusunu kazandiran bir
6grenme yaklasimidir. Cocuklarin sosyal becerilerini gelistiren ve
empati kurmalarini saglayan etkili bir yaklagimdir.”

Kerem Ogretmen de Hatice ogretmen ve Miray 0gretmenin
gorusleri ile benzerlikler taglyan bir gorls paylasmistir: “Bu yak-
lasimi duygusal beceri kazanma ve dislince lretme ve Uretilen
dislincenin de savunulmasi olarak tanimlayabilirim.” Yine Leyla
ogretmenin gorusleri de bu yondedir: “Cocuklara lst diizey elesti-
rel diistinme beceri kazandiran bir yéntem.”

Zehra ogretmen ise yaklasimin cocuklarin merak duygusuna
olan etkisine deginerek goruslerini soyle belirtmistir: “Cocuklarin
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;Z?/I/c/,rgé/ Ogretmenlere Gore Cocuklar igin Felsefe (P4C) Yaklasimi

Temalar Kodlar Ogretmenler Frekans

Gelisim alanlarini ve bazi becerileri Biligsel becerilerin geligimi Gulay, Hatice, Kerem, Leyla, Miray, Zehra, Seda 7

desteklemektedir Sosyal-duygusal becerilerin geligimi Miray, Kerem, Seda, Giilay 4
21. ylzyil becerilerinin geligimi Belgin, irem, Seda, Seval, 4
Bilimsel stire¢ becerilerinin gelisimi Sevim 1

Sorgulama temellidir

Yenilikgi bir yaklagimdir

Belgin, Ferda, Nurdan, Hatice, Sezen

Emel, Ferda, Zehra

merak duygusunun kéreltilmedigi, aksine yliceltilerek tesvik edil-
digi yenilikci bir egditim yaklasimdir.” irem 6gretmen bu konuda
goruslerini; “P4C dogru dlstinmemizi elestirel bakis agisi gelistir-
memizive 21. ylzyil becerilerini kazandirmamizi saglayan etkili bir
yoéntemdir.” seklinde ifade etmistir.

Yukarida ornek olarak gorusleri verilen Hatice dgretmen ile bir-
likte Belgin, Ferda, Hatice, Sezen ogretmenlerin gorUslerinin
tamaminda ya da bir boliminde sorgulama ifadesine degdindigi
ifade edilebilir. Bu konuda Nurdan 6gretmenin de, “P4C egitim
yaklasimi kolaylastirici tarafindan yénlendirici sorular sorularak
desteklenen sorusturmadir” seklinde bir goris paylasarak yak-
lagsimin felsefi sorgulamalar temeline dayandigini vurguladigi
gorulmektedir.

Katilimci Ogretmenlere Gore Cocuklar igin Felsefe (P4C)
Yaklagiminin Uygulanmasi Sonucu Ogrencilerin Gelisim
Gosterdikleri Alanlar

Yaklagima iligkin algilarinin olusmasinda felsefe cemberleri sonu-
cunda ogrencilerinde gozlemledikleri gelismelerin etkili bir payi
oldugu g6z oniinde bulundurularak ikinci arastirma sorusu kap-
saminda katilimci 6gretmenlere gérlisme sorusu olarak, “Cocuk-
lar icin Felsefe (P4C) uygulamalari sonucunda 6grencilerinizin
hangi alanlarda gelisim sagladiklarini gozlemlediniz?” sorusu da
sorulmustur. Bu soruyu katilimci 6gretmenlerin tamami cevap-
lamistir. Ogretmenlerin bu soru kapsaminda Cocuklar icin Felsefe
(P4C) yaklagimina iligkin, 6grencilerinde gozlemledikleri becerile-
rin gelisiminden yola ¢ikarak gorusler bildirdikleri gortlmektedir.
Katilimci 6gretmenlere gore Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagimi,
ogrencilerini pek cok acidan gelistirdigini duslndukleri yeni-
likci bir yontemdir. Bu baglamda katilimci 6gretmenlerden bu
gorisme sorusuna gelen cevaplar ile Tablo 3'te sunulan temalara
ulasiimistir.

Arastirmada, katilimci 6gretmenlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C)
uygulamalari sonucunda 6grencilerinde hangi alanlarda gelisim
gozlemlediklerine iligskin gortslerinin analizi sonucunda toplamda
dokuz temaya ulasiimistir. Bu temalara ulasiimasini saglayan
ogretmen gorislerinden bazilari dogrudan alintilar ile de asagida
sunulmustur.

Leyla o0gretmenin sorgulama becerisi temasina ulasiimasini
saglayan gorisleri sdyledir: “Bizi makinelerden ayiran en énemli
ozellik diisinme becerimize ek olarak sorgulayici olmamiz. Bu
bakis agisini gocuklarin kliclk yasta kazanmasi ise onlarin iler-
leyen zamanlarda yasitlarinin arasinda fark edilen bireyler olma-
larina imkan kilacaktir, seklinde disiinlyorum ve sinifimizda
olusturdugumuz felsefe cemberlerimizin sonucunda égrencileri-
min sorular lretme, sorma, sorgulama becerilerinde gelismeler
gozlemledim.”
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Arastirmada sekiz ogretmen gorislerinde P4C uygulamalari
sonucunda ogrencilerinin kendini ifade etme becerilerinin gelis-
tigini gozlemlediklerine dedinmistir. Konu hakkinda Seval 6gret-
menin gorusleri sdyledir: “Iicine kapanik olduklarini disinddigam
6grencilerimden birkagi artik o kadar glizel kendilerini ifade edebi-
liyorlar ki keske daha énceden tanismis olsaydim P4C yaklasimi ile.
Kendilerini gekinmeden ifade edebildikleri gibi ¢ok farkli agilardan
sorular soruyorlar ve cevaplarda veriyorlar, gérislerini savunuyor-
lar, diislintiyorlar ve diistinceler lretiyorlar. Tim bu gelismeler beni
mutlu ediyor.”

irem 6gretmen ise Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinin
ogrencilerin beceri gelisimlerine olan etkisiyle ilgili olarak 21.
yuzyll becerilerine odaklanmis yani sira kendini ifade edebilme
ve 0zgliven becerilerinin gelisimini gozlemledigine goruslerinde
deginmistir: “P4C, dlstincelerin kesfedilmesini, elestirel bakis
acisi gelistirilmesini ve 21. ylzyil becerilerini 6grencilerimize
kazandirmamizi saglayan etkili bir yontemdir. Bu yéntem, 6gren-
cilerimin duglincelerinin nedenlerini agiklamayi, arglimanini sun-
may! ve savunmayi desteklemektedir. Ogrencilerimin ézgiiven
becerilerine ek olarak topluluk éntinde kendini ifade etmelerinde
gelisim gdsterdiklerini, yaraticilik ve okudugunu anlama gibi bece-
rilerinin gelistigini dtigtindyorum.

Miray 0gretmen de &grencilerindeki merak becerilerinin geli-
simine su clmleleri ile deginmistir: “Bu yaklasimin &grencileri-
min drettikleri sorular ile distindlklerini bilme, 6grenme, merak
becerilerinin arttirdigina inaniyorum. Ogrencilerim de sorgulama

Tablo 3.
Katihmci Ogretmenlere Gore Cocuklar icin Felsefe (P4C)
Uygulamalarinda Ogrencilerin Gelisim Gosterdikleri Alanlar

Temalar Ogretmenler Frekans

Sorgulama becerisi Giilay, irem, Kerem, Leyla, 11
Miray, Nurdan, Seda, Seval,
Sevim, Sezen, Zehra

Kendini ifade edebilme Belgin, Ferda, Gulay, Hatice, 8
becerisi Irem, Kerem, Seda, Seval

Ozgiiven Hatice, irem, Sevim, Seval
Duslincesini savunma Ferda, irem, Kerem, Sevim

becerisi

Farkli agilardan bakabilme irem, Hatice, Sezen 3
becerisi

Merak becerileri Gulay, Miray, Sezen 3
Yaraticilik becerisi irem, Zehra 2
Okudugunu anlama becerisi  irem, Sevim 2

Saygili olma Zehra 1




ve elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili olmaktadir”
Hatice 6gretmen de konu hakkindaki gorislerini asagidaki sekilde
aciklamustir: “Ogrencilerimin séyleyeceklerini cekinmeden, ilk akil-
larina geldigi gibi sGyleyebilmelerinde ama daha sonradan farkli
dlsiinmeye yonelirlerse de ‘acaba bdylede olabilir mi?” demele-
riyle kendi ddstincelerini yeni distincelerle bir adim daha ileriye
tasimalarinda etkili olmustur.”

Sevim 6gretmen duslincesini savunma becerisi gibi pek ¢ok
alanda gelisim gosterdigini gozlemledigi yonindeki goruslerini,
“Ogrencilerimin diisiinme ve savunma becerilerini kazandiran bir
uygulama, ayrica soru sorma, sorgulama, yaratici disiinme, akil
yuridtme, okudugu anlama, ézgliven duyma, elestirel yaklasma
becerilerini gelistirdigini de dlsinlyorum.” seklinde belirtirken,
Zehra 6gretmen gorislerinde ogrencilerinde gelisim gozlemle-
digi konulara sdyle deginmistir: “Ogrencilerim sorgulama, yaratici
distinme, baskalarinin haklarina saygili olma gibi konularda ken-
dilerini gelistiriyorlar.”

Katilimcr 6gretmenlerin bu konudaki gortsleri degerlendirildi-
ginde; Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) yaklagimini siniflarinda uygu-
ladiktan sonra ogrencilerinde daha yodun olarak dlslinme
becerilerinin gelisiminin saglandigr bu noktada ise yaklagimin
sorgulamaya, fikir bildirmeye ve tartismaya dayali olmasinin etkili
oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin tartigilan felsefi
konu ile birlikte fikirlerini bildiriyor olmalarinin 6zgtiven gelisim-
lerini saglama gibi sosyal-duygusal agidan ilerlemelerine imkan
sagladigini distinmektedirler. Tim bu gorlslerden de 6gretmen-
lerin PAC yaklagiminin ¢ok yonli ve gelisimsel bir yaklagim oldugu
goristinde olduklari anlagiimaktadir.

Katilimci Ogretmenlere Gore Cocuklar igin Felsefe (P4C)
Uygulamalarinda Kolaylastirici Rolii

Arastirmada Uglincl arastirma sorusu ile katilimer 6gretmenle-
rin Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinda benimsedikleri
kolaylastirici roll hakkindaki distinceleri ortaya koyulmaya ¢ali-
silmistir. Tablo 4'de arastirmanin bu béliminde ulasilan temalar
sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin PAC uygulamalarinda
benimsedikleri kolaylastirici rollerine iligkin gorisglerinden top-
lamda bes temaya ulasildigi goriilmektedir. Ornedin Belgin,
Hatice ve Leyla 6gretmen kolaylastirici rollerine iliskin birden
fazla noktaya temas etmislerdir. Sunulan kategoriler 6gretmenle-
rin goruslerinden yapilan dogrudan alintilar ile de desteklenmistir.
Asagida 6gretmenlerin bu konudaki gortsleri sunulmustur.

Katilimer 6gretmenlerin 6nemli bir kismi P4C calismalarinda
kolaylastirici olarak o6gretmenin uygun fiziksel ortam (felsefe
¢emberinin olusturulmasi) ile birlikte 6grencilerin birbirlerini din-
ledikleri, sorusturmalar yapabildikleri ve fikirlerini 6zglrce ifade

Tablo 4. )

Ogretmenlerin Kolaylastirici Roltine lliskin Gorusleri

Temalar Ogretmenler Frekans
Uygun fiziksel ortami ve Belgin, Leyla, Miray, Kerem, 5
tartisma ortamini yaratan Sezen

Tartigsmayi yoneten Belgin, Giilay, Hatice, irem, 5
(moderator) Leyla

Kendisi de katilimci Emel, Seval, Sevim 3
Tarafsiz davranan Belgin, Ferda, Hatice, Leyla

Gocuklart iyi taniyan Seda, Zehra 2

edebildikleri tartisma ortamini yaratan roltine degindikleri gorul-
mektedir. Bu baglamda Leyla 6gretmen gorislerini soyle agik-
lamistir: “Felsefi sorusturmalar da kolaylastirici sadece uyarani
veriyor, tartisma ortamini baslatiyor. Higbir sekilde P4C calisma-
larinda &grencileri yénlendirmiyor. S6ylenen her fikrin dogrulugu
ve yanlishgi tartisilmiyor. Kolaylastirici soru sorma da 6grencilerin
zorlandiginda sorulari, yoneltebilir 6grencileri diistindirmek igin.
Kolaylastirici jest ve mimikleri ile dahi hichir sekilde geri bildirim
vermemelidir. Ben P4C ¢alismalarinda kolaylagstirici olarak gembe-
rimi olusturdum uyaranimi verdim. Gerektiginde sorulari sordum.
Tartisma ortami yarattim. Herkesin birbirini saygili bir sekilde din-
lemesini sagladim. Cocuklarin diisiinmesini, sorgulamasini, fikir-
lerini ifade etmesini, akil ylrtitme becerilerini gelistirmeyi, elestirel
becerileri ve yaraticiliklarinin gelisimi i¢in ortam hazirladim.”

Belgin 6gretmen de Leyla 6gretmen ile benzer yonde ifadelerde
bulunmustur. Belgin 6gretmen: “Biz uygulayicilar dogru ydnlen-
dirmelerle ¢ocuklarimizin sorusturma yapmalarina, disiincele-
rini ifade etmelerine ve birbirlerini dinlemelerine ortam saglariz.
Sorusturma sirasinda ulagilan kavramlar tespit edilir. Kolaylagtirici
olarak &grencilerimin 6zglrce distincelerini ifade edebilecekleri
ortami hazirlar ve tarafsiz bir sekilde tartismayi yénetirim.” Belgin
ogretmenin agikladigi gorislerinde, kolaylastirici roll ile 6gren-
cilerine 6zgtrce dustncelerini ifade edebildikleri ve tartisabil-
dikleri bir ortami yarattigina ve tartismayi yonettigine degindigi
gorilmektedir.

Katilimci 6gretmenlerden bazilarinin gorislerinde kolaylastirici
rolinin tartigmayi/sorusturmayi ydneten (moderator) oOzel-
ligine dncelikle degindikleri anlasiimaktadir. Ornegin, Hatice
ogretmen gorUglerinde felsefe gemberlerinde kolaylastirici-
nin birdndiga bu ozellige dedinmistir: “Kolaylastirici, felsefi
sorusturmada bir rehber ya da bir oturumun moderatéri konu-
mundadir. Ogrencilere bir uyaran ile gelir. Sorusturmay basla-
tir. Ogrencilerin fikirlerini dinler. Tiim &grencilerin fikirleri onun
icin degerlidir. Gerek sézle, gerek jest ve mimikleriyle 6§renciye
olumlu ya da olumsuz geri bildirimde bulunmaz. Dogru ya da
yvanlis demez. Bu konumuzla alakali degil demez.” Moderator-
|Uk roline Sezen 6gretmen de goruslerinde soyle dedinmistir:
“Kolaylastirici roliindeki kigi felsefe caligmalarinda bir modaratér
olarak adlandirilabilir. Kolaylastirici roltindeki kigi; kendi duygu,
dustince ve fikirlerini felsefe ¢alismasina yansitmayan, miiza-
kerenin ilerleyis durumu ¢ok iyi takip eden ve bir fikri mddahil
olmadan kavratmaya calisandir.”

Ogretmenlerden bazilari P4C uygulamalarinda kolaylastiricinin da
felsefe cemberinin bir pargasi durumunda olduguna deginmis-
ler ve bu duruma iliskin deneyimlerini paylagsmislardir. Ornegin,
Sevim 0Ogretmenin gorislerinde P4C uygulamalarinda karsila-
silan bir durum olan sorusturmanin devam etmemesi halinde
kolaylastiricinin durumuna degindigi gorilmektedir: “Ben kolay-
lastiriciyi, sorusturma tikandiginda dogru sorular sorabilen, lider
degdil katilimci, bilgi hiyerarsisi kuran degdil, 6grencilerinin bilgisini
yapilandirmalarina firsat taniyan ve ayni zamanda kendi bilgisini
de yapilandiran ve kendisi de 6grenen bir grup Uyesi olarak gort-
yorum. Ben her uygulamamdan sonra kendim igin tekrar tekrar bir
degerlendirme yaptim. Uygulama sirasinda insanin kendini deger-
lendirme firsati olmuyor ve gerek mesleki gerekse insani olarak
ilerleme kat ettigimi hissettim.”

Okul 6ncesi 6gretmeni olan Zehra 6gretmen; “Bizim yas grubunda
cocuklarin dikkat strelerinin kisa olmasi sebebiyle konu sik sik
dagiliyor. Toparlama asamalari da isin isine girince slire¢ uzuyor ve
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bazen stirecten alinan verim ve keyif kagabiliyor. Cocuklari ¢cok iyi
tanimak ve 6ngériilii olmak gerekiyor.” ciimleleriyle distincelerini
acgiklamistir. Ferda 6gretmen felsefi sorusturma siirecinde kolay-
lastirici rolline iligskin kolaylastiricinin tarafsizlik 6zelligini vurgular
bir bicimde su climleleri ile goruslerini paylasmistir: “Kolaylastirici
stirecgte ‘nGtr bir yerde olmalr’ diye disgtiniyorum. Yani yorum kat-
madan, yargilamadan, konunun dagilmasina izin vermeden otu-
rumun dinamigini sicak tutan bir kisi olmali. Ben de ayni sekilde
uygulama yapmaya galisiyorum.”

Gllay 6gretmen ise bazi felsefe kolaylastirici roliinde oturumla-
rinda zorlanirken, bazilarinda da zorlanmadidini asagidaki sekilde
aciklamistir: - “Kolaylastiricinin - cocuklari farkli dlstinmelerine
yénlendirecek bir moderatorliik gérevi oldugunu distnlyorum.
Kolaylastirici roltinii bazi oturumlarda daha kolay yaptigimi diigii-
nliyorum ama bazi oturumlardaysa da sanki bende orada bir sey-
lerin yerini tam oturtamamakla birlikte belki ben bile o an da bir
baska kolaylastiriciya ihtiya¢c duydugumu disindim.”

Ogretmenlerden bazilari da gdrislerine ek olarak kolaylastirici
roliiniin zorluguna deginmislerdir. OJretmenlerin kolaylastirici
rollerine iligkin algilarinin ortaya gikarilmasinda bu gortslerinin
de katki saglayabilecegi duslnilmektedir. Leyla 6gretmen bu
konuda; “Bence kolaylastiricinin rolii ¢ok zor. Tartisma ortaminda
fikirlerini beyan edememek ¢ok zorluyor insani. Ayni zamanda jest
ve mimiklere hakim olmak da ¢ok zor. Clinku felsefe oturumlari-
nin saglikli olabilmesi igin kolaylastiricidan hi¢bir sekilde 6grenciyi
yo6nlendirecek davraniglardan kaginilmasi lazim.” seklinde gorus-
lerini belirtmistir. irem &gretmen de gérislerini su climleleri
ile belirtmistir: “Ben acikgasi basit goriinen ama aslinda ¢ok zor
oldugunu dusinen biriyim. Fikirleri ¢arpistirabilmek cocuklarin
dikkatini canli tutabilmek dogru noktalara temas etmek caba ve
hékimiyet gerektiren bir durumdur.”

Katilimcr bazi 6gretmenler ise zamanla kolaylastirici rolline
birinmenin kolaylastigina deginmislerdir. Emel 6gretmen, “Cok
keyifli ve icinde bircok disiplini barindiriyor. ilk baslarda zorlasa da
zamanla kolaylasiyor” seklinde gériislerini ifade etmistir. Ogret-
menlerden bazilari ise P4C yaklasimini hentiz yeterince bilmedik-
leri bu nedenle kolaylastirici roltine birinduklerinde kendilerini
yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Nurdan 6gret-
men; “Cocuklari yargilamadan yonlendirmeden dinlemek, dogru
sorular sorarak zihinlerinde bir karmasa yaratmak ve bu sliregte
farkl bakis acilari sergilemek. Kolaylastirici olarak ¢cok etkili ola-
madim, yeteri kadaryéntemi bilmedigimi disintyorum.” seklinde
gorus bildirmistir.

Arastirmada Uglincl arastirma sorusu kapsaminda ayrica kati-
limcr 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinda
benimsedikleri kolaylastirici rold ile dersler sirasinda sergiledikleri
ogretmenlik rolind kiyaslamalari istenerek bu konu hakkindaki
distnceleri de ortaya koyulmaya ¢alisiimistir. Bu baglamda Bel-
gin 6gretmen gorUslerini soyle agiklamustir: “Ayrica klasik 6gret-
men anlayisindan uzak oldugu icin 6gretmenin kendini kontrol
etmesi gerekir. Mimiklerini, hareketlerini ve 6§renciye gegirecedi
duyguyu iyi kontrol etmeli. Her égrenciyi esit dlizeyde bir yakla-
simla dinlemeli ve yonlendirmelidir. Tim bunlar biraz yorucu ve zor
olsa da oldukga keyifli bir ydntem. Ogrencilerim ve ben birbirimi-
zin dislncelerini kesfetmekten keyif aliyoruz.” Belgin 6gretmen
goruslerinde, kolaylastirici roliinde ogretmenlerin  kendilerini
kontrol etmeleri gerektiginden sz etmektedir. Hatice 6gretmen
ise Belgin 6gretmenin gorislerinde ifade ettigi noktalara da degi-
nerek gorUslerini soyle agiklamistir: “P4C calismalari kapsaminda
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sinifimda olusturdugum felsefe g¢emberlerimizde &grencileri-
min cevabina 6gretmen rollindeyken yaptigim gibi dogru, yanlis,
iyi, kbtl, konumuzla alakali/alakasiz demiyorum. Herkes 6zglirce
fikirlerini ifade edebilir. Beden dili ile de dlstinceler belli edilmez.
Oysa geleneksel 6§retmen roliinde durum béyle degdildir. Ogret-
men soru sorar ve dogru cevabi ya da en azindan konu ile alakali bir
cevabi ister. P4C bu agidan daha hiimanisttir.”

Miray 6gretmen de bu konudaki gorislerini su cimleleri ile agik-
lamistir: “Bilginin sorusturuldugu, sorgulandigi, fikirlerin 6zglirce
ifade edildigi 6gretmenin klasik 6gretmen anlayisindan ciktigi
felsefi sorusturmalar butliniidir P4C. Geleneksel égretmen rold
ile kolaylastirici rolii arasinda ciddi farklar oldugunu gériiyorum.
Gelenekselde metni okuyup anlatip, anlattirip metinle ilgili soru-
lari ¢bzerken P4C ile metin lzerinde dislnlyor, sorgulamalar
yapiyoruz. Bazen zorlaniyorum. Tartismalar agmaza girdiginde
ne yapacagimi bilemedigim 6gretmen roliiniin etkisinden kurtu-
lamadigim oluyor.” Ferda 0gretmen ise kendisinden yola gikarak
goruslerini soyle sunmustur: “Kendim kolaylastirici roliinde ¢ok
zorlandim. Bir 6gretmen olarak yanlislarda uyarmak istedim ancak
yapmamam gerektigi icin ok zor oldu. Ogretmenlik ile kolay-
lastirici rolii arasinda biiyiik bir ucurum var. Ogretmen roliinde
mutlak dogrular var ancak kolaylastirici roliinde her diisiinceye
dogru-yanhs olarak bakmama durumu var. O§retmenlikte dogru
sonuca ulastiracak cevaba yonelmek varken kolaylastirici roltinde
mevcut durumda dogru olarak niteledigimiz fikirlerle ya da kendi
dogrularimiz ile ¢elisse bile her distinceyi dinlemek durumu
mevcuttur”

Ferda 6gretmen gorlslerinden oncelikle Cocuklar igin Felsefe
(P4C) uygulamalarinda Ustlendigi kolaylastirici rolinde zorlandigi
anlasiimaktadir. Ote yandan 6gretmen roli ile kolaylastirici roli
arasindaki temel farkin gocuklardan gelen dislincelere bakis agisi
ile ortaya ¢iktigini dlisindigunt ifade ettigi gortlmektedir. Sezen
ogretmen; “Normalde sinifta 6gretmen én planda iken kolaylas-
tirici roliinde daha ¢ok 6grenciler ve 6grencilerin disiinceleri én
planda. Fikirlerde dogru ya da yanlis kavrami olmamasi égrenci-
leri geleneksel yonteme gére daha 6zglir birakmakta. Geleneksel
yaklasimda égrenciye direkt bir bilgi aktarimi varken, kolaylastirici
rolliyle bizler egitimde bilgiyi sorgulama yaklasimi ile 6grencilerin
kendii fikirlerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisiyoruz. Her fikir degerli bizim
icin ve 6grenciler uygulamalarda bunu hissediyorlar ki felsefe cem-
berlerini seviyorlar, gittikce daha iyi oluyoruz bu konuda. Ogrenci-
ler daima aktiftir” cimleleri konu hakkinda gordslerini belirtmistir.
Sezen O0gretmenin bu goruslerinden Cocuklar icin Felsefe uygu-
lamalarinda 6gretmenin 6n planda oldudu bir sinif dlizeninden
ogrenci odakli ve 6grencinin aktif oldugu bir sinif dlizenine gegil-
digi 6zgurlikegl bir yapiya blrlinildigu anlagiimaktadir.

Arastirmada bu arastirma sorusu kapsaminda ulagilan bulgular
bir bitin olarak degerlendirildiginde, katilimci 6gretmenlerin
kolaylastirici roliindeyken o0gretmen roliinden farkl olarak egi-
tim-6gretim gorevinden uzaklastiklarini, kendilerinin de felsefi
sorusturmanin bir pargasi haline geldiklerini ve gocuklarin dik-
katlerinin dagildidi ve tartisma stirecinin ilerlemedigi durumlarda
kolaylastirici roliini benimsemekte zorlandiklarini ifade ettikleri
gorulmektedir.

Tartisma ve Sonug

Alan yazinda siniflarda olusturulan felsefe gemberleri ve bu gem-
berlerde gergeklestirilen felsefi sorusturmalar birlikte distinme
ve birlikte dlistinme hakkinda diistinme pratigi olarak gértilmekte,
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Cocuklar igin Felsefe (P4C) ise felsefi pragmatizmden kaynakla-
nan egitici bir yaklagim olarak distnilmektedir (Leng, 2020).
PAC yaklagimi; bilmenin yalnizca bilenin diginda olan bir bilgi
edinimi olmadigini, ayni zamanda bilginin ise ogrencilerin etki-
lesim kurdugu ve birlikte insa ettigi bir arastirma toplulugunun
ortak Urtinl oldugunu savunur. Bu pedagojik yaklagim, 6grenciler
ve 6gretmenleri arasinda mantiksal sorgulamayi ve genis tartis-
malari icermektedir. Ogretmen, dJrencilerin olusturdugu felsefi
tartigmalarin yapildigi gemberin ortak bir katilimcisidir. Felsefi
sorusturmalar sirasinda ortaya ¢ikan diyalog stirecinde 6grenciler
ve 6gretmenleri dislinmeyi netlestirir, sorular sorar, tartisma-
lari kaydeder, anlamlari kesfeder, dikkatlice dinler ve bagkalarinin
fikirlerine saygili ve yargilayici olmayan bir sekilde yanit verir (Mil-
lett & Tapper, 2011).

Arastirmada katilimci 6§retmenler dncelikle PAC konulu egitim-
ler almiglar, ardindan da siniflarinda P4C yaklagimini uygulamig-
lardir. Arastirma kapsaminda s6z konusu sekilde P4C yaklagimini
uygulayan ogretmenler ile yari yapilandirilmis gérismeler gergek-
lestirilmigtir. Elde edilen veriler ile yapilan igerik analizi ¢alismasi
sonucunda her bir arastirma sorusu kapsaminda gesitli tema-
lar ortaya koyulmustur. Arastirmada birinci arastirma sorusu ile
ogretmenlerin PAC yaklagimina iligkin gorusleri analiz edilmis
ve toplamda Ug¢ temaya ulagilmistir. Bu Ui¢ temadan birinci tema
altinda kategoriler olustugu, kalan iki tema altinda ise kategori-
ler olugsmadigi gorilmektedir. Birinci tema olan “gelisimseldir”
temasini olusturan kategoriler 6gretmen gorUsleri gergevesin-
den degerlendirildiginde, yaklagimin biligsel ve sosyal-duygusal
beceriler ile 21. yy. becerilerinin gelisimine odaklanildigi anla-
silmaktadir. Ogretmenler P4C uygulamalarinin égrencilerinde
distinme becerilerinin gelisimini saglanmasi yoniine odaklandik-
lari beraberinde elestirel dlisinme, arastirma, merak etme gibi
olgulara degindikleri ve 6gretmenlerin yaklagima iligkin olumlu
yonde gérisler paylastiklar goriilmektedir. Ogretmenlerin yak-
lagima iligkin ifade ettikleri tanimlar konu ile ilgili alan yazin ile
celismemekte ve hatta pek gok yonden benzerlikler tagimakta-
dir (Fisher & Happe, 2005; Marashi, 2008; McCall, 2017; Savset,
2016). Katilimci 6gretmenlere gore, Cocuklar icin Felsefe (P4C)
yaklasimi, 6grencilerinin pek ¢ok agidan gelisiminin saglanma-
sinda etkili olup, yenilikgi bir yontemdir. 21. ylizyil becerileri ile de
iliskilendirilmelerinin yapildigi P4C yaklagimi, 6gretmenlerce geli-
simsel yonleri baskin bir pedagojik yontem olarak gortilmektedir.
Alan yazinda yer alan arastirmalarda arastirmanin bu bulgularr ile
benzer yonde degerlendirmeler yapildigi anlasiimaktadir (Ozkan,
2020; Shakour Preece & Juperi, 2014; Tas, 2017; Tas, 2017). Ote
yandan felsefi tartigmalarin Ustbilissel dogasi felsefeyi diislince
merkezli bir egitim icin ideal model haline getirmektedir (Bleazby,
2004). ikinci tema olan “sorgulama temellidir” temasina Belgin,
Ferda, Hatice, Leyla, Nurdan ve Sezen 6gretmenlerin gortslerinde
kullandiklari “sorgulama/sorusturma” ifadelerinden ulagiimistir.
Emel, Ferda ve Zehra 6gretmenler ise PAC yaklagiminin yenilikgi
bir yaklagim oldugu goriisiint de paylagmislardir.

Arastirmada ikinci arastirma sorusu kapsaminda katilimci 6gret-
menlerden Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagiminin uygulanmasi
sonucunda hangi alanlarda gelisim gozlemlediklerini agiklamalari
istenmistir. Ogretmenlerin gorislerinin analizi ile PAC yaklagimi-
nin siniflarda uygulanmasi sonucunda 6grencilerin 6grenme ve
sorgulama becerilerinin artti§i, akil ylritme, anlama becerileri-
nin gelisimi ile birlikte dne slrdlen uyaricilar ile ele alinan konu-
lara sorgulayici yaklagsmalarinda etkili oldugu da ifade edilmistir.
Alan yazinda benzer bulgulara ulasan arastirmalar yer almaktadir.

Ornegin McCall (2017), “Felsefi Sorgulama Toplulugu” adini ver-
digi yontem ile gergeklestirdigi felsefi sorusturmalar sonucunda
planladigr ve uyguladigi bir buguk saatlik stirelerde diyalog slire-
cine katilabildiklerini, akil yirUtebildiklerini ve soyut fikirler tre-
tebildiklerini ortaya koymustur ve uygun pedagojik yontemler
ile okul 6ncesi donem cocuklarinin akil yiritme becerilerinin
oldukga gelistirilebilecegdini géstermistir. Williams-Howe’e (2016)
gore, cevrelerinde gelisen olaylara baskalarinin bakis agisindan
bakabilmeyi saglamak ve bagkalarinin duygulari Uzerine konus-
mak, gcocuklarin olaylara gok yonlu yaklasabilmelerini saglayan bir
unsurdur. Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinda da gocuk-
lara bir uyarici olarak sunulan olay, durum veya nesnelere ¢ok
yonli yaklasabilmelerini saglayan bir tartisma ortami yaratilmaya
calsilir ve boylelikle gocuklarda elestirel dliginme becerisinin
gelisimi hedeflenir.

Arastirmada katiimci 6gretmenler, Cocuklar icin Felsefe (P4C)
uygulamalari kapsaminda siniflarinda gergeklestirdikleri felsefi
sorusturmalar sonucunda 6grencilerinde dislince Uretme ve
Urettikleri distincelerini ortaya koyma/ifade becerileri ile merak
etme, Ozglven gelisimi ve yaraticilik becerilerinde gelismeler
gozlemlediklerini ifade etmiglerdir. Topping ve Trickey'de (2007)
ilkokul 6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda, on alti
ay boyunca haftada bir saat P4C uygulamalari yapmislardir. Arag-
tirmanin sontest sonuglarindan gocuklarin biligsel agidan 6nemli
kazanimlara ulastiklari anlagilmis ve akademik basarilarinin art-
tigini ortaya ¢ikmistir. Tas (2017), Cocuklar icin Felsefe Egitimi
Programinin 48-72 aylik cocuklarin zihin kurami ve yaraticilikla-
rina etkisini inceledigi doktora tezinde yari deneysel bir arastirma
yapmis, deney grubundaki 76 cocuga Cocuklar icin Felsefe Egitimi
Programi’'ni toplamda 14 hafta boyunca, ortalama 45 dakikalik fel-
sefi sorusturma oturumlari uygulanmistir. Arastirmada Cocuklar
icin Felsefe Egitimi Programi’nin 48-72 aylik cocuklarin biligsel
gelisimlerine ve yaraticiliklarina olumlu etkisi bulundugu sonu-
cuna ulasilmistir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen bir diger
konu ise P4C uygulamalari ile 6grencilerin daha aktif hale geldi-
gidir. llgili alan yazinda égrenci katiiminin; égrencinin 6grenme
slirecine katilma ve basarili olma istekliligi, ihtiyaci, arzusu ve
zorunlulugu anlamina geldigi (Bomia ve ark., 1997; Chapman,
2002) belirtilerek, 6grenmenin gerceklesmesin de onemli bir
konu oldugunun Uzerinde durulmaktadir. Leng (2020) arastir-
masinda, Hawaii’li 6grencilerin 6grenmeye katilimlarinda felsefi
sorgulamalarin rollini arastirmig, uygulama sonucunda felsefi
tartismalarin 6grencilerin hem 6grenme surecine aktif katilimla-
rini arttirdigini ve hem de sosyal agidan da olumlu yonde etkile-
digini bulmustur.

Arastirmada ise ayrica felsefi sorusturma caligmalarinin 6gren-
cilerin kendini ifade etme becerileri Uzerinde de olumlu etki
gosterdigi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Siniflarda olug-
turulan felsefe gemberlerinde 6grencilerin digsal motivasyon ve
diyalog yoluyla ortak sorunu ¢ozmek igin gonullt olarak hareket
etmeleri sonucunda bu ¢abalar zamanla igsel motivasyona doni-
slir (Daniel ve ark., 2000). Arastirmada 6gretmenlerden bazilari
ogrencilerin giderek tartisma ortamina uyum saglayarak fikriler
one slrme konusunda daha istekli hale geldiklerini belirtmis-
lerdir. Kefeli (2011), “Felsefe Ogretiminde Yeni Bir Model Arayisi:
Ayse Teyze'nin Cantasi” baglikli arastirmasinda 11. sinif diizeyinde
toplamda 42 6grenciyle calismistir. Felsefi analojilerin kullanildigi
calisma slrecinin sonucunda felsefi tartigmalarin 6grencilerin
kendilerini ifade edebilme ve akil ylriitme becerilerine katki sag-
ladigr sonucuna ulagmistir. Okur’'un (2008) Cocuklar igin Felsefe
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EJitimi Programi’'nin alti yas grubu ¢ocuklarinin atilganlik, isbirligi
ve kendini kontrol sosyal becerileri Uzerindeki etkisini arastirdigi
calismasinin drneklemini, toplam 24 anasinifi 6grencisi olustur-
mustur. Arastirmada deney grubundaki cocuklara sekiz hafta
boyunca 40’ar dakikadan toplamda 10 oturum olarak Cocuklar
icin Felsefe egitimi verilirken, kontrol grubuna ise drama, hikaye
anlatma gibi gesitli etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada sonug
olarak, Cocuklar igin Felsefe uygulamalarinin anasinifi grencileri-
nin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri Gizerinde
olumlu yonde etkiledigi ortaya koyulmustur. Akkocaoglu-Cayir
(2015) ise tezinde Cocuklar igin Felsefe egitiminin, ilkokul 3. sinif
ogrencilerini biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil etkiledi-
gini tespit etmeyi amaglamis ve bu amag dogrultusunda toplam
48 Ogrenciye Gocuklar igin Felsefe uygulamalari planlamistir.
Yirmi sekiz ders saati siresince yapilan uygulamalar sonucunda
katihmci ¢ocuklarda bilissel, duyussal ve sosyal alanlarda olumlu
yonde degisimler meydana geldigi anlasiimistir. Cocuklar igin Fel-
sefe yaklagiminin gocuklari problem ¢ézme ve elestirel diiginme
gibi Ust dizey dislinme becerilerini kullanmaya tesvik ettigi
belirlenmistir. Malboeuf-Hurtubise ve digerleri (2021) arastir-
malarinda Covid-19 Pandemi slrecinin ilkokul 6grencilerinin ruh
sagliklarina olumsuz yansimalarinin onlemek amaciyla g¢evrim
ici Cocuklar icin Felsefe dersleri ve farkindalik temelli midaha-
leler yapmiglar ve bu galismalar sonucunda P4C uygulamalarinin
gocuklarin zihinsel saglik ile ilgili sorunlarini azaltmaya yardimci
olabilecegdi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmada Ucglincl arastirma sorusu olarak katihmci 6gret-
menlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinda benimse-
dikleri kolaylastirici roliine iligkin gorusleri sonucunda ulasilan
temalar degerlendirildiginde, ogretmenlerin felsefe gember-
lerinde kolaylastirici rollyle kendilerini tartismalara midahale
etmeyen, demokratik sorgulama ortami yaratarak ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerini saglayan ve kendisi de 6grenmeye
agik olup sorusturmanin bir pargasi haline gelebilen bireyler ola-
rak gordiikleri anlagiimaktadir. ilgili alan yazinda yer alan aras-
tirmalarda da kolaylastirici roll 6grencileri daha derin ve genis
distinmeye iten (Leng, 2020), ayni zamanda kendi distincelerini
ve fikirlerini sorgulayan ve kendileri de felsefi sorusturmanin bir
katilimcisi olarak sinifinda gliven ortamini olusturarak (Purkey &
Novak, 1996), 6grencilerinin distncelerini rahatca ifade etme-
lerini saglayan olarak tanimlanmaktadir Katilimci 6gretmenle-
rin felsefe gemberlerinde birindukleri roliin klasik 6gretmen
roliinden farkli oldugunu vurguladiklari, artik bilgiyi aktaran degil,
ogrencilerin Urettikleri bilgi ile birlikte bilgi Gretimi sirecinin
bir parcasi haline geldiklerine degindikleri goriilmektedir. Ote
yandan dgretmenlerin kolaylastirici roliine biriinmekte zorlan-
diklari da anlagilmakta, felsefe gemberlerinde bilginin kaynagi
olma ve yonlendirme roliinden siyrilmakta zorlandiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Tim bu veriler degerlendirildiginde kati-
limci 6gretmenlerin kolaylastirici rolini dogru anladiklari ve
role iliskin dogru bir gerceve gizdikleri ancak bu uygulama asa-
masinda role uyum saglamakta zorlandiklari ifade edilebilir. Alan
yazinda yer alan arastirmalarda da kolaylastirici roltiniin benim-
senmesinde yasanilan zorluklara degdinildigi gorilmektedir. Bar-
resen (2013), P4C uygulamasina baslamanin kolay oldugu ancak
zor olanin felsefi sorusturmalari sinif rutini haline getirmenin
oldugu, bu durumu agmak icin haftada en az bir kez felsefi sorus-
turmanin yapilmasi gerektigini belirtirken, kolaylastirici roli ile
sinif 6gretmeninin eski rutinlerine donmeye meyilli olduklarini
vurgulamaktadir. Akkocaoglu ve Celepoglu'nun (2013) ilkokul
ogretmenlerinin gocuklaricin hazirlanan felsefe kitaplarinailigkin
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bakis agilarini ortaya koyduklari arastirmalarinda, alti ilkokul
ogretmeni belirlenen yedi felsefe kitabini analiz etmistir. Calisma
sonugta o6gretmenlerin, felsefe egitimine ¢ok daha erken yas-
larda baglanmasi ve 6gretmenlerin bu alanda mutlaka hizmet igi
egitimler almalari gerektigini onerdikleri anlasiimistir. Akkoca-
oglu ve Celepoglu’nun arastirmasi ile benzerlikler bulunan arag-
tirmada da 6gretmenlerin P4C yaklasimi ve kolaylastirici roliine
hakimiyet konusunda zorlandiklari bu nedenle bu konuda daha
fazla egitim almalari ve uygulama tecriibesi edinmeleri gerektigi
yorumu yaplilabilir.

Arastirmada Uglincl arastirma sorusu kapsaminda alinan 6gret-
men gorUsleriincelendiginde; 6gretmenlik roltile kolaylastiricirolG
arasinda 6nemli farklilklar oldugunu distindUkleri, 6§retmenlerin
felsefi sorusturmalar sirasinda 6grencilerinden yanhs oldugunu
dUsundukleri gesitli gortsler duyduklarinda 6drencilerini uyarma
gereksinimi hissettikleri ancak uyarmamalari gerektigini distn-
dikleri ve bu durumlarda kendilerini kontrol etmekte zorlandiklari
anlasiimaktadir. Katihmci 6gretmenlerin 6gretmen roliindeyken
dogrulari sdylemeleri ve 6drencilerini yonlendirmeleri gerektigini
dUsunurken, kolaylastirici roliinde ise her diglinceyi kabul etme ve
dogru-yanlis kategorisine sokmaksizin tepkiler vermeleri gerek-
tigini distndukleri gorilmektedir. Lipman da gocuklarla felsefe
egitiminde 6gretmenlerin ¢ocuklara kendi gorislerini dayatma-
malari gerektigini vurgulamaktadir (Ventista, 2019; Wartenberg,
20089). Glina (2013), 6gretmenlerin siniflarindaki uzman roltinden
ayrilarak, kendilerini de tartismanin bir parcasi olarak distinme
gukuruna girmeleri gerektigini, ayni zamanda tim 6grencilerini
tartigmaya katmak igin tesvik etmeleri gerektigini belirtmektedir.
Ayrica 6ne sirllen bir gériste, kolaylastirici rolinin 6gretmenlik
rolline gére daha hiimanist oldugudur.

Sonug ve Oneriler

Turkiye'de galigilmig, Cocuklar igin Felsefe (P4C) Egitimi yaklasi-
mini konu alan ve YOKSIS Tez sistemine kayith toplamda sekiz
tez bulunmaktadir. Yukarida da belirtilen 6nemli kazanimlara ula-
silmasini saglayan bdylesi énemli bir alan i¢in oldukca az sayida
arastirma yapildigi gortilmektedir. Bu durumun ortaya gikmasinin
kaynaginda Gocuklar igin Felsefe yaklagsiminin tlkemizde hentiz
yeni taninmakta olan pedagojik bir egitim yaklagimi olmasidir. Bu
baglamda yurtdisindaki Cocuklar icin Felsefe galismalarina iligkin
konu zenginliginin yurtiginde bulunmadigi soylenebilir. Tim bu
veriler arastiriimaya ve gelistiriimeye agik olan Cocuklar igin Fel-
sefe yontemini konu alan daha fazla aragtirma yapilmasi gerekti-
gini gostermektedir.

Cocuklaricin Felsefe Egitimi yaklagimi cok sayida Ulkede uygulan-
maktadir. Trkiye'de ise yeni yeni taninir hale gelmistir. Ancak P4C
egitimlerinin ylksek Ucretleri konuya merakli 6gretmenler igin
caydirici olabilmektedir. Milli EGitim Bakanhgrnin lcretsiz olarak
agacagi P4C egitimleri uygulamalarin yayginlagsmasinda etkili ola-
caktir. Hizmet ici editimlerde ise P4C uygulamalarinin erken yas-
lardan itibaren yapilmasi géz oniinde bulundurularak her kademe
ve her branstan 6gretmenin basvurusuna agik bir bicimde gelis-
tirilmesi dogru bir yaklasim olacaktir. P4C uygulamalari ile gocuk-
lara farkli bakis agisi kazandirilabilir. Yaklagimin 6zgirce fikrini
sOyleme, karsisindaki sayglyla dinleme gibi cok degerli kazanim-
lara erisimde etkili oldugu alan yazinda yer alan ¢ok sayida aras-
tirmada vurgulanmaktadir. Milli E§itim Bakanh§rnca Egitim 2023
Vizyonu'nda elestirel distinme becerisinin alti gizilmektedir. Bu
da bize elestirel distinme becerisinin gelisimi noktasinda etkili bir
yaklasim olan P4C’nin onlimUzdeki yillarda daha 6nemli bir hale



11

gelebilecegini gostermektedir. Konuya bu agidan bakildiginda,
PAC calismalari ile 6grencilerin pek ¢ok yonden gelisiminin sag-
landig1 g6z 6nlinde bulundurulursa her kademede bir ders olarak
programlara girmesinin ¢ok faydali olabilecedi da onerilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: The Philosophy for Children (P4C) approach is defined by Lipman (2001) as a thinking education approach in which philo-
sophical inquiries involving Socratic inquiries are made with children. In P4C, based on an appropriate text, a story, a picture, a video,
a news or daily life experiences, children build dialogue, ask questions and discuss concepts, and make evaluations by combining their
own experiences with what they read (Direk, 2008). Philosophy for Children is an approach with implementation stages and an evalua-
tion process (Akkocaoglu-Cayir & Akkoyunlu, 2016). Philosophy for Children education includes not only the constructivist approach in
terms of constructing human knowledge but also Socratic inquiry processes within its educational objectives (Golding, 2007). Children
are in active discussion with each other during this questioning period and they communicate with the group by actively listening, thin-
king, generating ideas, asking questions, answering questions, and evaluating with this discussion circle. The questions of this naturally
occurring learning environment can spontaneously be posed by the students. Throughout the education, children discover how to think
in a deeper and detailed way and realize how to ask more effective questions, and as a result of all these processes, they can develop
their questioning skills (Tas, 2017). A philosophical perspective is developed with children during the formed discussion circles, as well
as the development of children’s thinking skills such as organizing information, evaluating, asking questions, establishing cause—effect
relationships, comparing, criticizing, understanding, inferring, making connections between meanings and creating meanings (Fisher,
2005). In studies in the literature, it is observed that children's skills such as attention, reasoning, evaluation, empathy, listening with
understanding, and making logical inferences show positive development with philosophical inquiries (Colwell & Lindsey, 2003; McCall,
2017).

Method: The research was carried out in phenomenology design. The aim of the research was effective in the selection of this pattern.
It is aimed to reveal the views of the teachers who practice P4C and take the role of facilitator during these practices, by examining in
depth their views on the P4C approach and their own facilitator roles. The participant group of the study consists of 15 teachers from
different branches who work in the city center of Eskisehir, received training on the P4C approach, and apply this approach in their clas-
ses. In the research, a semi-structured interview form consisting of demographic and interview questions was prepared by considering
the purpose of the research and the research questions. Then, 15 questions in the form were asked to 15 teachers during face-to-face
interviews. Answers to each question were received from all participating teachers. The content analysis technique was used on the raw
data obtained by converting the recorded face-to-face interviews into a written text.

Results, Discussion, and Conclusion: In the study, with the first research question, the opinions of the teachers about the P4C appro-
ach were taken and analyzed. As a result of the content analysis, three themes were reached in total. These themes are listed as "deve-
lopmental," "inquiry-based," and "an innovative approach." The definitions expressed by the teachers regarding the approach do not
contradict with the literature on the subject and even bear similarities in many ways (Fisher & Happe, 2005; Marashi, 2008; McCall,

2017; Savset, 2016).

Within the scope of the second research question, participating teachers were asked to explain in which areas they observed improve-
ment as a result of the application of P4C approach. It was also stated that as a result of the analysis of the teachers’ opinions and the
application of the P4C approach in the classrooms, the learning and questioning skills of the students increased, and the stimuli that
were put forward together with the development of reasoning and comprehension skills were effective in their critical approach to the
subjects discussed. McCall (2017) has revealed that they can participate in the dialogue process, reason and produce abstract ideas in
one and a half hours as a result of the philosophical investigations carried out with the method called the “Philosophical Inquiry Society,”
and with appropriate pedagogical methods, the reasoning skills of preschool children are quite has shown that it can be improved.
According to Williams-Howe (2016), it is one of the factors that enable children to approach events from the perspective of others and
to talk about the feelings of others. In the study, teachers emphasized that philosophical inquiry studies also had a positive effect on
students' self-expression skills.

As the third research question in the study, when the themes reached as a result of the views of the participant teachers about the faci-
litator role they adopted in the P4C practices were evaluated, it was seen that the teachers do not interfere with the discussions with
their facilitator role in the philosophy circles, create a democratic inquiry environment, enable the students to express themselves, and
are open to learning and investigation. It is understood that they see them as individuals who can become a part of it. On the other hand,
it was understood that teachers had difficulties in taking on the role of facilitators, and they stated that they had difficulty in getting
out of the role of being the source of knowledge and directing in philosophy circles. When all these data are evaluated, it can be stated
that participant teachers understand the role of facilitator correctly and draw a correct framework for the role, but they have difficulty
in adapting to the role during this implementation phase.
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