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1. Introduction

Mathematics can be called a science produced by humans to explain the hidden order in the universe.
Mathematics is an intellectual activity and it develops as a result of the curiosity of people who
aresensitive to this field to know and understand the truth (Altun, 2016).

It is known that learning occurs as a result of the experiences in which individuals interact
consciously or unconsciously, and affective, psychomotor and cognitive changes occur as a result of
learning (Keles & Cepni, 2006). Learning areas are examined under three main headings as affective,
psychomotor and cognitive. Affective goals include the individual's interests, attitudes, academic self-
confidence, motivation levels; in other words, this area is the area where emotional aspects such as love,
fear, liking, appreciation, admiration and valuation are dominant (Akarsu, 2017). The psychomotor
domain is the features that include activities that require mind-muscle coordination.The cognitive
domain, on the other hand, includes thought-based educational goals and is one of the classification
methods of Bloom's Taxonomy. Bloom's Taxonomy is hierarchical and these are respectively;
knowledge, understanding, application, analysis, synthesis and evaluation. Bloom's Taxonomy has
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been revised over time and updated to fully express high-level cognitive information. The hierarchical
steps of RevisedBloom's Taxonomy consist of remembering, understanding, applying, analysing,
evaluating and creating. While the steps in this taxonomy provide teaching, they are of great importance
in teaching mathematics.

Geometry science, which is one of the educational disciplines that humanity needs, continues to be
one of the most needed education branches today. Geometry and measurement learning area, which is
a part of mathematics, is a subject area where students usually have difficulty. One of the reasons why
students have difficulties in geometry and measurement may be that the subjects in the textbooks are
not handled in accordance with the level of the student. Textbooks play an active role in the teaching
process. The most accessible and easiest material for students is the textbook. For many years, textbooks
have been one of the main materials in student success. The suitability of the activities and problems in
the book to the level of the student is of great importance. There are taxonomies used to examine
activities and problems in textbooks. The most preferred among these taxonomies is Bloom's Taxonomy,
which was developed by Bloom et al. in 1956. Bloom's Taxonomy, which consists of six steps and has a
hierarchical structure, plays an important role in ordering the achievements envisaged in mathematics
education programs and arranging the content according to the mental and psychological development
of the student (Ergiin, 2021). It is important to determine the level of activities and questions in the
textbooks. Because the activities and questions prepared for students are always at the same level or at
a lower level, which contributes to the development of the student very little. In this research, it is aimed
to examine the level of the activities and problems in the section on geometry and measurement field in
the secondary school mathematics textbooks taught in secondary schools affiliated to the Ministry of
National Education in the 2021-2022 academic year, according to the Revised Bloom’s Taxonomy.

2. Method

A qualitative paradigm was used in the research. Qualitative research is a method in which direct
data is collected by making an inductive analysis with rich descriptions in the natural environment
(Franekel & Wallen, 2006; McMillan, 2000, as cited in Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2019). Qualitative research can be expressed as a research in which the whole is examined by
using a qualitative process in which situations arise through observation, interview, document review
and data collection methods.

The document review design of the qualitative research method was used in the research. The main
purpose of document review is to analyze written materials containing information about the case or
cases that are aimed to be investigated. Data were collected by using mathematics textbooks as
documents in the research. Examples given in the field of geometry and measurement learning in the
textbooks, all the problems given under the headings of "Exercises", "Problems", "Your Turn", "Now
Let's Apply", "Unit Evaluation Questions" and "Unit Evaluation" were examined. The activities and
problems in the Ministry of National Education secondary school mathematics textbooks selected from
each grade level (5, 6, 7 and 8) were examined according to the steps of Revised Bloom’s Taxonomy by
the document analysis technique. The data were analyzed with descriptive analysis and data were
analyzed by two mathematics teachers. While descriptive analysis is used to process data that does not
require in-depth analysis, content analysis requires a closer examination of the data obtained and
reaching the concepts and themes that explain this data.

3. Results

Depending on the examined activities in the secondary school mathematics textbooks, while nearly
half of the 5th grade activities have appeared to be at understanding step, it has been observed that
activities of 6th and 8th grade are at the applying step and 7th grade activities are at the creating step of
Revised Bloom’s Taxonomy. Additionally, there is no creating step activities in the 5th grade textbook,
remembering and creating step activities in the textbooks of 6th and 8th grades, also it is not observed
remembering, understanding, applying and analyzing step activities in the 7th grade textbook. It has
been seen that the problems in the field of geometry and measurement learning in these textbooks are
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generally in the applying step of Revised Bloom’s Taxonomy. Furthermore, it has been seen that there
is no problem in the steps of creating in the 7th grade and analyzing in the 8th grade.

As aresult of this research, it has been observed that the activities and problems related to geometry
and measurement learning in the secondary school mathematics textbook are not evenly distributed
according to the steps of Revised Bloom’s Taxonomy. It seem that the distribution in the higher order
thinking stages is either less or not at all the steps of Revised Bloom’s Taxonomy. It is recommended to
conduct studies on other learning areas of mathematics according to the steps of Revised Bloom's
Taxonomy.
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Bu arastirmada 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Makale Tarihgesi:

Bakanligi'na bagh ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplarmndaki Alindr: 14.04.2023

geometri ve 6lgme 0grenme alani etkinlik ve problemlerinin Yenilenmis Diizeltilmis hali alind1: 25.05.2023
Bloom Taksonomisi'nin bilissel siire¢ boyutuna gore incelenmesi Kabul edildi: 27.05.2023
amaglanmustir. Arastirmada nitel arastirma paradigmasi benimsenmis Cevrimigi yaymnlandi: 01.06.2023

olup dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir. Veri kaynagi olarak Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Milli Egitim Bakanlig1 ortaokul matematik 5. smif matematik ders kitabi, Anahtar Kelimeler: Geometri ve 5lcme,
6. sinif matematik ders kitabi, 7. sinif matematik ders kitab1 ve 8. smif matematik, biligsel boyut, Yenilenmis
matematik ders kitab1 kullanilmigtir. Verilerin ¢6ztimlenmesi igin Bloom Taksonomisi

arastirmacilar tarafindan gelistirilen “etkinlik ve problemlerin yenilenmis
Bloom taksonomisi basamaklarna gore belirlenmesi tablosu”ndan
yararlanilmustir. Veriler betimsel analiz ile analiz edilmis ve iki
matematik 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
incelenen etkinlik ve problemlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin
basamaklarma gore dengeli dagilmadig goriiliirken iist diizey diistinme

basamaklarindaki etkinlik ve problemlerin ya az sayida ya da hig ©2023 JIETP Tiim haklar1 saklidir
olmadig: goriilmiistiir.
1. Giris

Matematik, evrendeki gizli kalmis diizeni agiklamak i¢in insanlarin {irettigi bir bilim olarak
adlandirilabilir. Matematik bir diisiinsel faaliyettir ve bu alana duyarli insanlarin dogruyu bilme ve
anlama merakinin sonucunda gelismektedir (Altun, 2016). Insanlar kendini tanimanin &tesine giderek
dogay1 da tanimaya baglamislardir. Boylece Antik Cag'dan, Babil'in Asma Bahgeleri'ne ve Misir
piramitlerine uzanan matematigin tarihi baglamigtir (Usluoglu, 2020). Matematikteki tarihsel siirecin,
ogretme Ozelligini gerceklestirmesi, kabul edilebilir olmasi kadar dogal olabilmelidir. Ayrica
matematik, zihin dagarcigin gelistirmeye de katkida bulunmaktadir. Bu matematikteki 6gretme siireci
ise gerceklesecek 6grenme ile sonuglanmaktadir. Insanoglu var oldugundan giiniimiize kadar da
ogrenme siireklilik gostermistir.

Bireylerin bilingli ya da bilingsiz olarak etkilesimde bulunduklar: yasantilar neticesinde 6grenmenin
meydana geldigi ve 6grenme sonucunda duyussal, devinissel ve bilissel degisimlerin ortaya ¢iktig
bilinmektedir (Keles & Cepni, 2006). Ogrenme alanlar1 duyussal, devinissel (psikomotor) ve biligsel
olmak iizere {i¢ ana baglk altinda incelenmektedir. Duyussal hedefler bireyin ilgilerini, tutumlarmni,
akademik 6zgiivenini, giidii diizeylerini; baska bir deyisle bu alan, sevgi, korku, begenme, takdir etme,
hayranlik duyma, deger verme gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir (Akarsu,2017). Devinigsel
alan, zihin-kas koordinesini gerektiren etkinlikleri kapsayan ozelliklerdir. Bilissel alan ise diisiinmeye
dayali egitsel hedefleri icerisine alir ve Bloom Taksonomisi'nin (BT) de siniflandirma yontemlerinden
biridir. BT hiyerarsik olarak ilerlemektedir ve sirasiyla; bilme, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olugsmaktadir. BT revize edilerek iist diizey biligsel bilgileri tam ifade
edebilecek sekilde giincellenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)nin hiyerarsik adimlar:
hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir.
Bu taksonomideki adimlar matematik 6gretimi icinde oldukga biiyiik neme sahiptir.
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Matematik ogretimi, ders kitaplari kullanimi ile daha etkili olmaktadir. Ders kitaplar1 6gretme
siirecinde aktif olarak rol oynamaktadir. Ogrenciler igin ulasilabilirligi en yiiksek ve kolay olan materyal
ders kitabidir. Ogrencilerin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeylerinin ders kitaplarina ulagim igin bir
farklillk meydana getirmemesi ise dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Toplumun her kesiminin
Ogretimin onemli bir pargasi olan ders kitaplarma ulasmasi miimkiindiir. Toplumun tamamina hitap
edebilen ders kitaplarinin, 6grenme ortamima ve 6grenci 6grenmesine katkilar1 bilinmektedir.

Gilintimiizde 6gretim teknolojisi ve ders arag-geregleri ne kadar gelistirilmis ve gesitlendirilmis olsa
da ders kitaplar1 egitim-6gretim siirecindeki temel bir kaynaktir. Uzun yillardan beri ders kitaplar
dgrencinin basarisindaki temel materyallerden biridir (Seguin, 1989; akt: Erkilig & Can, 2018). Ogretim
yapilan derste kullanilan ilgili ders kitaplari, 6gretmenlere neleri 6gretecegi ve dgrencilere ise neleri
O0grenecegi ile ilgili onemli bir kaynak olma 6zelligine sahiptir. Buna ek olarak smif iginde de 6grenme
ve Ogretme siirecindeki kararlarda da hem 6gretmene hem 6grenciye yol gostermektedir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB), ders kitaplarinda 6grencilerin aktif olmasmi saglayacak etkinlik ve problemlerin
olmasina 6zen gostermektedir. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini
rahatlikla ifade edebilmek, baskalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya bogluklar1
gorebilmek ve matematiksel diisiincelerini mantikh bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmek matematik dersinin 6zel amaclar1 arasinda yer
almaktadir (MEB, 2018).

Ogrenciler matematik dili ile ifade etmeye okul &ncesi donemden baglayarak okul déneminde
devam ederler (Arslanargun & Tapan, 2011). Okul doneminde matematik ders kitaplarindaki yazili ve
sekil icerikli sayfalar 6grencinin matematik dilini 6grenmesine katki saglamaktadir. Matematik ders
kitaplarmin belirli diizen igerisinde olmasi da matematik dili i¢in gerekmektedir. Kitapta bulunan
etkinlik ve problemlerin 6grenci diizeyine uygunlugu da biiyiik bir neme sahiptir.

Ders kitaplarindaki etkinlik ve problemlerin incelenmesi i¢in kullanilan gesitli taksonomiler
bulunmaktadir. Bu taksonomiler iginde en ¢ok tercih edileni ise 1956 yilinda Bloom ve digerleri
tarafindan gelistirilen Bloom Taksonomisi (BT)’dir. Alt1 adimdan olusan ve hiyerarsik bir yapiya sahip
olan BT, matematik egitim programlarinda 6ngoriilen basarilarin siralanmasinda ve igerigin 6grencinin
zihinsel ve psikolojik gelisimine gore diizenlenmesinde énemli bir rol oynamaktadir (Ergiin, 2021).

Tgili literatiir incelendiginde, Kaplan, Baran & Hazer’in (2013) ¢alismasinda ilkogretim matematik
6-8. sinif 6gretim programindaki davranislarin bilissel siireglere gore incelenmesinde degerlendirme ve
yaratma basamaginda ¢ok az davranisin oldugu, genelde davramiglarin anlama ve uygulama
basamaginda yogun olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Bagol, Balgalmis, Karli & Oz'{in (2016), 2013-2016
yillarina ait TEOG smavi matematik sorularini YBT ye gore inceledikleri calismada sorularmn yarisindan
fazlasinin uygulama basamaginda oldugu goriiliirken daha sonra sirasiyla anlama ve hatirlama
basamaklarinda fazla soru sayisi oldugu tespit edilmistir. Biber & Tunanin (2017) calismasinda
ortaokul matematik kitaplarindaki 6grenme alanlarmin Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmesinde
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda ¢ok az sayida soru bulundugu ve sorularin genellikle
anlama ve uygulama basamaklarinda oldugu goriilmiistiir. Ekinci & Bal’mn (2018), LGS matematik
sorularmi YBT"ye gore inceledikleri ¢alismada, sorularin sadece uygulama ve analiz etme basamaginda
biligsel siiregleri olctiigii tespit edilmistir. Himmah, Nayazik & Setyawan (2018) ¢alismasinda ortaokul
matematik yariyil sonu sinav sorularmi YBT ye gore analiz ettiginde toplamda 40 tane ¢oktan se¢meli
soru incelenmistir. Bu inceleme sonucunda sorularin 25’inin YBT'nin anlama basamagmnda oldugu ve
digerlerinin hatirlama, uygulama ve analiz etme basamagmnda oldugu goriilmiistiir. Ayrica
degerlendirme ve yaratma basamaginda ise soru olmadig1 goriilmiistiir. Usluoglu & Toptas'm (2020)
calismasinda ilkokul 1 ve 2. smif matematik ders kitabindaki {inite degerlendirme sorularmm 1. smifta
42 ve 2. smifta 60 olmak iizere toplam 102 sorunun bulundugu tespit edilmistir. Bu sorularm bilgi
boyutunda islemsel boyutta, biligssel boyutta ise anlamsal boyutta oldugu goriilmiistiir. Celik, Kocab1yik
& Sénmezer’in (2020), Kocaeli 1l Milli Egitim Miidiirl{igii tarafimdan hazirlanan 6 ve 7. smif matematik
dersi ortak smavlarmm YBT'ye gore degerlendirilmesinde sorularin yarisindan fazlasi anlama ve
uygulama basamaginda tespit edilirken yaratma basamaginda ise soru olmadig goriilmiistiir. Mita,
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Agustinsa & Susanto'nun (2021) calismasi, 2018 yilinda 12. siif matematik ders kitabmin revize
edilmesinden dolayr matematik ders kitabindaki problemlerin biligsel diizeyini belirlemek {izere ders
kitabinin YBT'ye dayali analizinin yapildig1 bir calismadir. Bu calismada sorularn dagilimi
incelendiginde %>50’sinin uygulama basamagmnda, %31,8 ‘i analiz etme basamaginda goriiliir iken
%18,2’si ise anlama basamaginda tespit edilmistir. Hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamagmda
ise soru olmadig1 goriilmiistiir.

Matematik Ogrenme-0gretme siirecinde 6grencilerin diisiincelerini sozlii olarak ifade etmeleri,
matematiksel kavramlarin i¢sellestirilmesi, anlagilmasi ve yapilandirilmasmda énemli bir yere sahiptir
(MEB, 2018). Ogrencilerin 6grenmelerinde ve matematik egitiminde goriilen eksikliklerin giderilmesi
i¢in gerekli ¢calismalarin yapilmasi da 6nemlidir. Ogzellikle zihinsel gelisim i¢in 6nemli olan geometri ve
Olgme alani, tasarim yapabilen ve strateji gelistirmeye katki saglayan Ogrenciler yetistirmede bir
gerekliliktir. Bu gereklilikle birlikte 6grencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmesi i¢in
geometri ve 0lcme alaninda eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Eksikliklerin giderilmesinde de
ders kitaplarmin pay: biiyiiktiir. Buradan hareketle yapilan literatiir incelemesinde ortaokul matematik
ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan etkinlik ve problemler ile ilgili calisma
bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu inceleme sonucunda da geometri ve dl¢me dgrenme alanindaki etkinlik
ve problemlerin YBT ye gore incelenmesi i¢in bu arastirmanin yapilmas: uygun goriilmiistiir. Yapilan
arastirmanin egitim icin biiyitk 6neme sahip olan okul ders kitaplarinin gelistirilmesine katki
saglayabilecegi diistintilmektedir.

Bu calismada, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagh ortaokullarda okutulan her smnif
diizeyinden segilen birer yaymnevine ait 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki geometri ve
Olgme O0grenme alami etkinlik ve problemlerinin YBT ye gore bilissel siire¢ boyutunda incelenmesi
amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak ortaokul matematik ders kitaplarmndaki geometri ve 6lgme
o0grenme alani etkinlik ve problemlerinin her bir smif diizeyinde YBT basamaklarina gore nasil dagildig:
incelenmistir.

2. Yontem

Arastirmada nitel paradigmadan yararlanilmistir. Nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan bir
anlayisla sosyal olgular: bagh bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir
yaklasimdir (Yildirim & Simsek, 2018). Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi veri
toplama yontemleriyle durumlarin ortaya ¢iktig1 nitel bir siirecin kullanilarak biitiiniin incelendigi bir
arastirma olarak ifade edilebilir. Nitel arastirma arastirmacinin dogrudan arastirmada aktif oldugu,
dogal ortaminda ¢alismanin yapildig1 ve toplanan bilgilerin detaylandirilarak incelenmesidir (Karasar,
2020).

2.1. Aragtirma Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma paradigmasi kapsaminda dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir.
Arastirmada kullanilmaya uygun olan tiim kaynaklar dokiiman olarak adlandirilmaktadir.
Dokiimanlar, nitel aragtirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas: gereken 6nemli yazili materyallerin
analizini kapsar. Dokiiman incelemesi herhangi bir gozlem ya da goriisme yapmadan ihtiya¢ duyulan
veriyi elde etmek i¢in kullanilan bir tekniktir.

Dokiiman incelemesinde temel amag; arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir. Nitel arastirmada dogrudan gozlem ve goriismenin
olanakli olmadig1 durumlarda veya arastirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, gériisme ve gozlem
yontemlerinin yani sira, ¢calisilan arastirma problemiyle iligkili yazili ve sekil materyal ve malzemeler
de arastirmaya dahil edilebilir (Yildirim & Simsek, 2018). Arastirilmasi hedeflenen olgular ile ilgili yazili
materyallerin analizinde kullanilan yontem dokiiman analizidir. Dokiiman analizi siirecini Altheide
(1996); dokiimanlarda dahil edilecek kriterleri belirleme, dokiiman ve veri toplama, temel analiz
alanlarmi belirleme, dokiimani kodlama, dogrulama ve analiz etme olarak smiflamaktadir (Kiral, 2020).
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Dokiiman incelemesinde kullanilmas1 gereken dokiimanlar arastirma alanma goére degisiklik
gosterebilmektedir. Arastirma egitim ile alakali bir alan oldugunda da dokiimanlar egitim miifredat,
okul ders kitaplari, 6gretmen ve 6grenci goriisleri, toplant: tutanaklari, 6gretmen ve 6grenci el kitaplari
olabilmektedir. Bu ¢alismada ise matematik ders kitaplar: kullanilmistir.

2.2. Incelenen Kitaplar

Arastirmada MEB tarafindan hazirlanmis ve ortaokullarda kullanilan matematik ders kitaplarmin
geometri ve Olgme Ogrenme alani ile ilgili tinitelerindeki etkinlik ve problemlerin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amagla arastirmada MEB 5. Simif Matematik Ders Kitabi, MEB 6. Smif Matematik
Ders Kitabi, MEB 7. Smif Matematik Ders Kitabi1 ve MEB 8. Smif Matematik Ders Kitab1 incelenmistir.
Her smif diizeyinde MEB’e ait birden fazla yaymevine ait ders kitabir bulundugu goriilmiistiir.
Arastirmaci tarafindan farkli yaymevlerine ait bu MEB kitaplarindan, etkinlik ve problemleri teknoloji
kullanimina daha elverisli oldugu tespit edilen her smif diizeyinden bir ders kitabi belirlenmistir.

5. ve 8. smif matematik ders kitabi Mehmet Ali Erenkus ve Didem Eren Savagkan tarafindan
yazilmistir ve Koza yayinlarina aittir. 6. smif matematik ders kitab1 Meltem Sahin ve Samet Dogan
tarafindan yazilmistir ve Englirti yaymlarina aittir. 7. sinif matematik ders kitabi ise Biilent Akbulut
tarafindan yazilmistir ve Berkay yayinlarina aittir.

2.3. Verilerin Toplanmast

Ders kitaplarindaki geometri ve 6l¢me 6grenme alani etkinlik ve problemlerinin incelenebilmesi igin
ilk olarak 2021-2022 egitim-0gretim yilinda kullanilan ortaokul matematik ders kitaplar1 temin
edilmistir. Kitaplardaki etkinlik ve problemlerin YBT nin bilissel siire¢ boyutuna gore hangi basamakta
oldugunu belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Etkinlik ve Problemlerin YBT
Basamaklarma Gore Belirlenmesi Tablosu” kullamilmistir. Bu tabloda etkinlik ve problemlerden
beklenenler ve anahtar kelimeler belirlenmistir. Tablodan faydalanilarak geometri ve 6lgme 6grenme
alani etkinlik ve problemlerinin bulundugu YBT basamag belirlenmistir.

Arastirmada dokiiman olarak matematik ders kitaplar1 kullanilarak veriler toplanmistir. Ders
kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda bulunan konu anlatimi sirasinda verilen 6rnekler,
“Aligtirmalar”, “Problemler”, “Sira Sizde”, “Simdi Uygulayalim”, “Unite Sonu Degerlendirme
Sorular1” ve “Unite Degerlendirmesi” baghg; ile verilen tiim problemler incelenmistir. Etkinliklerde ise
“Etkinlik”, “Bunu Deneyelim” baghig1 ve arag/gereg ve uygulama basamaklari ile verilen tiim etkinlikler
arastirmaya dahil edilmistir.

2.4. Verilerin Céztimlenmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz cercevesinde incelenmistir. Betimsel
analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin islenmesinde kullanilirken, igerik analizi elde
edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasiimasin
gerektirir (Yildinm & Simsek, 2018). Betimsel analizde betimleme asamasmin tamamlanmasmdan
sonraki siirecte elde edilen veriler belirli temalar gercevesinde smiflandirilir ve bdylece arastirmaci,
veriler arasmda bir karsilastirma yapabilme olanagma kavusmus olur (Ozdemir, 2010). Betimsel
analizde toplanan veriler 6nceden belirlenmis kavramsal ¢erceveye gore olusturulmus ve daha sonra
yorumlanarak okuyucuya sunulmustur. Arastirmada ders kitaplar: kullanilarak elde edilen veriler
belirli kavramsal cercevede smiflandirildiktan sonra arastirmac: tarafindan yorumlanmistir. Betimsel
analiz siirecinde ise agsagida verilen Tablo 1’den yararlanilmigtur.

Tablo 1. Etkinlik ve problemlerin YBT biligsel siire¢ boyutu basamaklarina gore incelenmesi
YBT Etkinlik/Problem Beklenenler Anahtar kelimeler
Basamaklar1 (E/P)
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% Bilgileri geri % Dogru veya
Hatirlama getirme yanlis
« Tanimlama % Benzerlik
« Hatirlama % Farklilik
+ Anlama % Eslestirme
% Sembolik dil % Tahmin
Anlama - .
« Orneklendirme % Yorumlama
« Smiflandirma
< Ozetleyip
¢ikarimda
bulunma
% Soyutlama % Hesaplama
% Uygulama % Kesme
% Hesaplama % Cizme
Uygulama yapabilme % Bulma
s Coziime % Formiil
kavugturma
+« Bitiinden olugan < Tligki
bilgiyi parcalarina % Nasil bir yol
ayirabilme
Analiz etme % Timdengelim
% Analiz etme
% Kiictik parcalara
ayirma
% Yargida bulunma « Kargilastirma
« Goriig bildirme « Aciklama
< Destekleme, < Yorumlama
Degerlendirme savunma,
yargilama,
elestirme
becerilerini
kazanabilme
% Yeni bir iiriin ya % Olusturma
da fikir olusturma *  Genel ifade
« Bir biitiinii
Yaratma olusturan
parcalar1 bir araya
getirme becerisi

Tablo 1’de goriildiigii gibi ders kitaplarindaki etkinlik veya problemleri belirledikten sonra YBT'nin
bilissel siire¢ boyutunu tespit edebilmek i¢in gerekli anahtar kelimeler bulunmaktadir. Etkinlik ve
problemlerden beklenenler her bir YBT basamag: igin ayri ayri belirtilmistir. Ders kitaplarmin
incelenmesinde Tablo 1’den yararlanilmistir. Birden fazla isteneni olan etkinlik ve problemlerde nihai
karara varirken istenenlerden en iist diizeyde yer alan basamak dikkate alinmistir. Ortaokul matematik
ders kitaplarindaki etkinlik ve problemlerin YBT ye gore bulunduklar1 basamaklarm belirlenmesi igin
aragtirmaci ve alaninda uzman olan bir matematik 6gretmeni tarafindan ayr1 ayr1 incelemesi yapilmistir
ve sonuglar kargilagtirilmigtir. Bu karsilagtirma sonucunda elde edilen iki verinin arasindaki benzerlik
yiizdesi igin Miles & Huberman (1994)'m giivenirlik katsayis1 formiilii (goriis birligi / (goriis birligi +
gorils ayriligl)) kullanilmistir. Miles & Huberman (1994) modeli ile elde edilen olgular arasmndaki
tutarlilik bagka bir ifade ile benzerlik oraninin agiklamas: yapilabilmektedir. Arastirmada, bu formdil ile
aragtirmacinin ve alan egitimi uzmani matematikcinin, problemleri ve etkinlikleri incelemesi
sonucundaki tutarlilik % 88 olarak tespit edilmistir.
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3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemine uygun olarak her simif diizeyinde matematik ders kitabmdaki
geometri ve 6lgme 0grenme alani etkinlik ve problemlerinin YBT ye gore incelenmesi sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmisgtir.

3.1. Besinci Sinif Matematik Ders Kitabina [liskin Bulgular

Besinci smif ders kitabinda toplam 255 problemin ve 20 etkinligin geometri ve 6l¢gme 6grenme alani
ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 5. smif matematik ders kitabinda yer alan ilgili her bir
problemin ve etkinligin YBT ye gore bulundugu basamak ayrintili bir sekilde incelenmistir. Tablo 2’de
5. smif matematik ders kitabmdaki ilgili toplam 20 etkinligin YBT'nin basamaklarma gore dagilimi
verilmigtir.

Tablo 2. Besinci sinuf matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT ye gore dagilim

Unite Hatirlama Anlama Uygulama AnalizEtme  Degerlendirme Yaratma Toplam
4.Unite 3 3 2 3 0 0 11
5.Unite 0 4 0 0 0 0 4
6.Unite 1 0 1 2 1 0 5
Toplam 4 7 3 5 1 0 20

Tablo 2'ye gore 4. iinite olan Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler boliimiindeki 11 etkinligin 3’1
hatirlama, 3'ii anlama, 2’si uygulama ve 3’ii analiz etme basamaginda bulunmustur. Ayrica bu iinitede
degerlendirme ve yaratma basamagina ait bir etkinlik olmadig goriilmiistiir. Ders kitabindaki 5. tinite
olan Uzunluk ve Zaman Olgme béliimiinde bulunan 4 etkinligin tamami1 anlama basamagmda yer
almistir. Hatirlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarma ait bir etkinlik
olmadig1 goriilmiistiir. Ders kitabinim 6. {initesi olan Alan Olgme- Geometrik Cisimler boliimiine ait 5
etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerden 1’i hatirlama, 1i uygulama, 2'si analiz etme ve 1'i
degerlendirme basamagimnda yer almistir. Bu tinitede anlama ve yaratma basamaklarina ait bir etkinlik
olmadig: gortilmiigtiir.

Tabloda goriildiigii gibi 5. Smif ders kitabindaki geometri ve 6l¢me alani etkinliklerinin incelenmesi
sonucunda 20 etkinligin hicbirinin yaratma basamaginda olmadigi tespit edilmistir. Incelenen
etkinliklerin en ¢ok bulundugu basamak ise 7 etkinligin bulundugu anlama basamag1 olmustur. Besinci
sinif matematik ders kitabindaki hatirlama basamagina ait bir etkinlik 6rnegi Sekil 1’de sunulmustur.

Y2
: w_’
- Kareli kait Cetvel

* Kareli kagidinnzda aym dogrultuda ve birer birimm aralhiklarla bes nokta isaretleyiniz.

+ isaretlediginiz noktalan cetvelinizden yararlanarak kaleminizle birlestiriniz. Olusan sek-
lin adim sdyleyiniz.

» Kareli kagidimizin baska bir yerinde, aymn dogrultuda we birer birim araliklarla 5 nokta
daha isaretleyiniz.

* isaretlediginiz bu noktalarn cetvelinizden yararlanarak kaleminizle birlestiriniz. Olusan
seklin adim sdyleyiniz.

» Olusturdugunuz sekillerin uzunluklan hakkindaki dagdncenizi sdyleyiniz.
Sekil 1. Hatirlama basamagina ait bir etkinlik

Sekil 1'deki etkinlikte 6grencinin uygulama basamaklarini sirasiyla yerine getirmesi gerekmektedir.
égrenciden, noktalar1 kareli kagit {izerinde isaretleyip daha sonra bu noktalar: birlestirerek olusan
seklin adini sOylemesi beklenmektedir. Daha sonra bu seklin uzunluklar1 hakkindaki diisiincelerini
aciklamasi bir bagka ifadeyle uzunluklar1 hakkinda bilgi vermesi beklenmektedir. Onceki
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o0grenmelerinden hareket ederek seklin adini sdylemesi ve kenar uzunluklar1 hakkinda bilgi vermesi
i¢in uzun stireli bellekteki bilgilerini hatirlamasi gerekmektedir. Bu sebeple etkinlik YBT nin hatirlama
basamagina atanmistir. Besinci smif matematik ders kitabindaki anlama basamagma ait bir etkinlik
ornegi Sekil 2’de sunulmustur.

/
Y“‘)"m-
lzometrik kagt Ganye

Cetvel

» izometrik kagida Ocgenler ciziniz. Bir iiggende kag tane dar aci, dik aci ve genis acl
olabileceqgini gényenizin dik kenarlarindan yararlanarak sdyleyiniz.

* Noktal kagida dggenler ciziniz. Bu tggenlerin kenar uzunluklarina gore kac farkh sekil-
de gruplanabilecegini, birim araliklan sayarak sdyleyiniz.

+ Ucgenleri, acilarina ve kenarlarina gére nasil siniflandirabileceginizi aciklayiniz.
Sekil 2. Anlama basamagina ait bir etkinlik

Sekil 2’deki etkinlikte uygulama basamaklarma gore izometrik kagit iizerinde gonye kullanimiyla
tiggen cesitlerini ¢cizmesi beklenmektedir. Daha sonra noktali kagida ticgenler ¢izerek birim araliklardan
yararlanarak kag gesit licgen olabilecegini sdylemesi istenmektedir. Bu ¢izimlerden yola ¢ikarak
tiggenleri acilarina ve kenarlarma gore nasil smiflandirabilecegi ile ilgili bilgi vermesi gerekmektedir.
Bu basamaklarda 6grencinin drnekler yardimi ile bilgiyi anlamlandirmasi ve tiggen siniflandirmalarin
yapmasi gerektiginden etkinlik YBT'nin anlama basamagina atanmaistir.

Tablo 3'te 5. sinif matematik ders kitabindaki ilgili 255 problemin YBT basamaklarina gore dagilimi
verilmigtir.

Tablo 3. Besinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin YBT ye gore dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma Toplam
4.Unite 31 40 41 5 0 0 117
5.Unite 4 22 51 1 2 2 82
6.Unite 3 6 26 9 8 4 56
Toplam 38 68 118 15 10 6 255

Tablo 3’e gore 4. Unite Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler ile ilgili 117 problem YBT'ye gore
analiz edildiginde problemlerin 31’i hatirlama, 40’1 anlama, 41’'i uygulama, 5’inin ise analiz etme
basamaginda oldugu goriilmiistiir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda ise problem
bulunmadig; tespit edilmistir. Beginci iinite olan Uzunluk ve Zaman Ol¢me ile ilgili boliimde yer alan
82 problemin YBT ye gore analizinde 82 problemin 4'i hatirlama, 22’si anlama, 51’i uygulama, 1'i analiz
etme, 2’si degerlendirme ve 2’sinin de yaratma basamaginda yer aldig goriilmiistiir. Hatirlama, analiz
etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda bulunan problem sayisinin da 5. {initedeki soru
sayilarma gore az oldugu goriilmektedir. Problem sayisinin en ¢ok oldugu YBT basamag; ise uygulama
basamagi olmustur. Altina iinite Alan Olgme-Geometrik Cisimler ile ilgili boliimdeki 56 problemin
YBT’ye gore incelenmesinde problemin 3'ii hatirlama, 6’s1 anlama, 26’s1 uygulama, 9'u analiz etme, 8'i
degerlendirme ve 4'ii de yaratma basamaginda bulunmustur. Hatirlama ve yaratma basamagmda az
sayida problem oldugu goriilmiistiir. Bu {initede en ¢ok problemin bulundugu YBT basamag ise
uygulama basamag1 olmustur.

Besinci smif matematik ders kitabindaki problemlerin Tablo 3'te goriildiigii {izere YBT'nin
uygulama basamaginda toplandig goriilmiistiir. Toplam problem sayisina bakildiginda degerlendirme
ve yaratma basamaklarinda ise ¢ok az sayida problem tespit edilmistir. Besinci stnif matematik ders
kitabindaki uygulama basamagna ait bir problem 6rnegi Sekil 3’de sunulmustur.
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1. Asa@idaki cokgenlerin alanlarini hesaplayiniz.
2cm

6 cm 3 cm

2cm

3cm
4.cm

7 cm

1cm

Sekil 3. Uygulama basamagina ait bir problem

Sekil 3'teki problemde kisa kenar ve uzun kenar uzunlugu verilen farkli dikdértgenlerin alanlarimnin
hesaplanmasi  beklenmektedir. Ogrencinin problemi formiil kullanarak sonuglandirmasi
gerekmektedir. Bu sebeple s6z konusu problem islemler yaparak sonuca ulasmay1 gerektirdiginden
YBT'nin uygulama basamagina atanmistir. Besinci smif matematik ders kitabindaki degerlendirme
basamagina ait bir problem 6rnegi Sekil 4'de sunulmustur.

Tablo: Sudenin Gitfigi Yerler ve

Siirsler

Sude, cumarasi gind saat 13.00te ewvdan cikt. Evdan = e —=
cikarken annssing, “Saat 16.00'da evds olurum.” dedi. mn"]g:p“ = rre
Sudenin evdan cilkip eve donans kadar zaman gacirdi- -
§i yerler vae bu yarlerde gecirdigi sirelar yvandaki tabloda | Sinrema 1 sa. 35 di.
wvarilmistir. Tablodan yarardanarak Sude’nin vaktinds avines Bdarket 1 =a.
donup dénmadigini bulunuz.

ol 25 di.

Sekil 4. Degerlendirme basamagina ait bir problem

Sekil 4’'teki problemde Ogrencinin, soruda verilen kisinin disarida gegirdigi siirelere gore eve
sOyledigi gibi vaktinde doniip donmedigine iliskin bir degerlendirme yapmasi beklenmektedir.
Disarida gegirilen siireleri saat ve dakika cinsinden hesapladiktan sonra eve donmesi gereken saate
yetisip yetismediginin hesaplanmasi beklenmektedir. Bu problemde bir degerlendirmeye de yer
verildiginden YBT'nin degerlendirme basamagina atanmistir.

3.2. Altinc1 Sinif Matematik Ders Kitabina fligkin Bulgular

Arastirmada incelenen Englirii Yayimlar’'na ait 6. smif matematik ders kitabindaki 2 iinitenin
incelenmesinde 9 etkinligin YBT'nin basamaklarma gore dagilimi yapilmigtir. Tablo 4'te 6. simuf
matematik ders kitabindaki ilgili toplam 9 etkinligin YBT'nin basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Altinci sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT ye gore dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme  Yaratma Toplam
5.Unite 0 1 2 2 0 0 5
6.Unite 0 0 2 1 1 0 4
Toplam 0 1 4 3 1 0 9

Tablo 4’e gore 5. iinite olan Agilar ve Alan Olgme’de bulunan etkinliklerin 1'i anlama, 2’si uygulama
ve 2'si de analiz etme basamaginda bulunmustur. Hatirlama, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda ise etkinlik olmadig1 goriilmiistiir. Altinc {inite olan Cember, Geometrik Cisimler ve
Sivi Olgme béliimiinde bulunan 4 etkinligi 2'si uygulama, 1’i analiz etme ve 1’i degerlendirme
basamaginda bulunmustur. Hatirlama, anlama ve yaratma basamaginda ise etkinlik olmadig:
goriilmiistiir. Altmcr siif matematik kitabmdaki ilgili etkinlikler incelendiginde etkinliklerin ¢ogu
uygulama basamaginda bulunmustur. Bu iki iinitede de hatirlama ve yaratma basamagina ait bir
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etkinlik olmadig) tespit edilmistir. Altinci simif matematik ders kitabindaki degerlendirme basamagina
ait bir etkinlik o6rnegi Sekil 5'te sunulmustur.

Arag ve Geregler: pergel, cetvel, kagit, kalem, FV Vo ol SN S E 1ol =T o Ko [ e=ti o] (0T 1V

hesap makinesi, ip, makas.

O Kagidimzda bir nokta belirleyiniz ve bu noktay adlandinniz.

Q  Pergelinizin kollann istediginiz kadar acgarak sivri ucunu kagidimzdaki noktaya koyunuz. Per-
gelinizi tam tur gevirerek bir cember giziniz.

2 Cember Uzerinde farkh noktalar belirleyerek bu noktalann adlandirdigimiz noktaya olan uzak-
hklanm cetvelle dlciniiz.

2  Elde ettiginiz uzunluklara gdre nasil bir yorum yapabilirsiniz?

2 Cemberin icinde ve disinda birer nokta belirleyerek adlandirdiginiz noktaya olan uzakhklanm
cetvelle dlgtinidz. Bu uzakhklan cemberin Gzerindeki noktalann uzakhklan ile karsilastunniz.

O Cemberi kagidimzdan cizgi boyunca keserek cikannz.

2 Elde ettiginiz daireyi iki es parga olusturacak sekilde katlayimz.

2 Katlama cizgisinin uzunlugunu dlginiiz ve dnceki uzunluk dlgimileri ile karsilagtnniz.

2 Daireyi ayni uzunlukta katlama cizgisi elde edecek sekilde kag defa katlayabilirsiniz?

2 Dairenin gcevresini ip yardimyla takip ediniz ve ipin uzunlugunu belirleyiniz. Bu uzunlugu kat-
lama gizgisinin uzunluguna hesap makinesi yardimiyla b&liniiz.

2 Buldugunuz sonucu arkadaglanmzin sonuclanyla karsilastinniz.

2 Birbirine yakin sonuclar elde ettiniz mi? Elde ettiyseniz bunun nedeni ne olakbilir?

Sekil 5. Degerlendirme basamagina ait bir etkinlik

Sekil 5'teki etkinlikte 0grenciden uygulama basamaklarini sirasiyla gercgeklestirerek bir ¢ember
cizmesi beklenmektedir. Cizilen c¢ember {izerinde olusturulan wuzunluklarin Olgiilmesi ve
karsilastirmalar yapilmas: gerekmektedir. Sonra daireyi ortadan ikiye katlamasi ve bu uzunlugun
Olctilmesi gerekmektedir. Daha sonra bir dairenin ¢evresinin bir ip ile 6l¢iilmesi ve bu dl¢iimiin daireyi
ortadan ikiye katlayarak elde edilen 6l¢tim sonucuna boliinmesi gerekmektedir. Etkinligin ilk adiminda
elde edilen uzunluk hesaplamalari ile en son elde edilen sonucun degerlendirilmesi beklenmektedir.
Soruda uygulamalar bittikten sonra yakin sonuglar elde edilip edilmedigine dair bir degerlendirme
yapilmasi gerektiginden YBT nin degerlendirme basamagina atanmuistir.

Tablo 5’te 6. smif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 235 problemin YBT'nin basamaklarina
gore dagilimi verilmistir.

Tablo 5. Altinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin YBT ye gore dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama  Analiz Etme Degerlendirme Yaratma Toplam

5.Unite 3 22 81 8 6 0 120
6.Unite 1 23 67 4 14 6 115
Toplam 4 45 148 12 20 6 235

Tablo 5'e gore 5. {inite olan Agilar ve Alan Olgme’de bulunan problemlerin 3'ii hatirlama, 22’si
anlama, 81'i uygulama, 8'i analiz etme ve 6's1 ise degerlendirme basamaginda bulunmustur. Yaratma
basamaginda ise problem olmadigi goriilmiistiir. Tabloya gore 6. {inite olan Cember, Geometrik
Cisimler ve Sivi Olgme bulunan problemlerin 1'i hatirlama, 23'ti anlama, 67’si uygulama, 4’ analiz
etme, 14’1 degerlendirme ve 6’s1 yaratma basamaginda goriilmiistiir. Bu {initede her basamakta
problem tespit edilmistir. Altinci sinif matematik ders kitabindaki anlama basamagma ait bir problem
ornegi Sekil 6'da sunulmustur.
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1. Asadida verilen hacim &lgme birimlerini istenilen birimlere ceviriniz.

a. 81 m* S o1 1 1 b. 256 000 CMP® = .ieeeecerrea s sneeeerssneeaass MNP
c. 52000 cm® = e dm?® g. 1,27 dm?® it eaa——————- cm®
d. 4560 dmM® = e m® e. 19 m® T RTTTRR o | 1

Sekil 6. Anlama basamagina ait bir problem

Sekil 6’daki problemde 6grenciden verilen hacim 6l¢ii birimlerini istenilen 6l¢ii birimlerine
cevirmesi beklenmektedir. Bu problemde 6l¢ii birimlerinin birbirine doniisiimii bagka bir ifadeyle dl¢ti
birimlerini anlamlandirilmasi ve islem yapilmasi gerekmektedir. Anlamlandirarak islem yapilmasi
gerektigi icin soz konusu problem YBT'nin anlama basamagima atanmaistir. Altinci sinif matematik ders
kitabindaki analiz etme basamagina ait bir problem 6rnegi Sekil 7’de sunulmustur.

& Ornek

26 m

Yanda verilen dikdértgen seklindeki bahgenin kirmizi ile
gosterilen kismina giil, mor ile gdsterilen kismina menekse,
beyaz ile gtsterilen kismina papatya dikilecektir. Buna gore

24m
asagidaki sorulari cevaplayalim.

a. Gl dikilecek olan kare seklindeki bolgenin alani kag

metrekaredir?
16 m

b. Menekse dikilecek olan paralelkenar seklindeki bol-
genin alani kag metrekaredir?

c. Papatya dikilecek olan bélgenin alani kag metrekaredir?

Sekil 7. Analiz etme basamagina ait bir problem

Sekil 7'deki problemde, 6grenciden biitiinden parcaya giderek problemi ¢dzmesi beklenmektedir.
Verilen dikdortgeni istenilen renklerdeki geometrik sekillerin alanlarini bulabilecek sekilde parcalara
ayirmasi gerekmektedir. Problemde bu geometrik sekillerin alanlarinin hesaplanmasi beklenmektedir.
Burada Ogrencinin biiylik dikdortgenden kiiciik sekillere gidebilmesi ve detayli bir analiz ile
uzunluklar1 dogru bularak alanlari hesaplamas: gerektiginden séz konusu problem YBT'nin analiz
etme basamagina atanmistir.

3.3. Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabma Iligkin Bulgular

incelenmesinde 7 etkinligin YBT'nin basamaklarma gore dagilimi yapilmigtir. Tablo 6'da 7.smuf
matematik ders kitabindaki ilgili toplam 7 etkinligin YBT'nin basamaklarmna gore dagilimi verilmistir.

Tablo 6. Yedinci sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT ye gore dagilim1

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma Toplam

5.Unite 0 0 0 0 1 5 6
6.Unite 0 0 0 0 1 0 1
Toplam 0 0 0 0 2 5 7

Tablo 6’da goriildiigii gibi 5. linite olan Dogrular ve Acilar, Cokgenler, Cember ve Daire’de 6 etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 1'i degerlendirme ve 5i yaratma basamagmda tespit edilmistir.

63



Journal of Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 2023, 5(1), 51-71

Hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme basamaginda etkinlik olmadig: goriilmiistiir. Altinci iinite
olan Cisimlerin Goriiniimleri {initesinde yalnizca 1 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlik degerlendirme
basamaginda bulunmustur. Hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme ve yaratma basamagmda
etkinlik olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 6’da 7. smif matematik ders kitabindaki ilgili etkinlikler incelendiginde, etkinliklerin biiyiik
bir kismmin yaratma basamaginda oldugu goriilmiistiir. Hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme
basamaklarinda ise etkinlik bulunmadig tespit edilmistir. Yedinci sinif matematik ders kitabindaki
degerlendirme basamagina ait bir etkinlik 6rnegi Sekil 8’de sunulmustur.

P YN
*
.

Arag¢ Geregler: es kiipler, izometrik kagit
* 7 es kiip alalim.

= Es kiiplerle yandaki gibi bir yapi olusturahm.

asELrssdanRRsssaan

= Yapinin g&rindmdnd izometrik kadida ciziniz.
= Yapiya farkli yénden bakarak yapinin iki boyutlu gé&riinimierini izometrik k&gida ciziniz. :
= Yaptigimz cizimler arasinda farkhhk var midir? Var ise sebebini aciklayiniz.

= Bir yapinin gériiniimti izometrik kagida cizilirken dikkat edilmesi gerekenleri belirten genel bir :
ifade yaziniz. Yazdiginiz ifadeyi arkadaslannizla paylasiniz.

.
S T T Y )

IR T R R E RN T RN Y T TR T

Sekil 8. Degerlendirme basamagina ait bir etkinlik

Sekil 8'deki etkinlikte es kiipler yardimiyla izometrik bir kagida iki boyutlu sekillerin ¢izilmesi
beklenmektedir. Cizimlerin de farkliliklarinin olup olmadiginin sebebi ile agiklanmasi yani
destekleyerek agiklama yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢izimler ile ilgili dikkat edilmesi gereken yerleri
ifade etmesi ve Ogrencilerin kendi aralarinda bu ifadeleri tartismasi ve ifadelerle ilgili goriislerini
bildirmesi gerekmektedir. Goriis bildirme etkinligin Snemli bir bdliimiinii olusturdugundan soz
konusu etkinlik YBT'nin degerlendirme basamagina atanmaistir.

Tablo 7’de 7. smif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 143 problemin YBT nin basamaklarina
gore dagilimi verilmistir.

Tablo 7. Yedinci smif matematik ders kitabmdaki problemlerin YBT ye gore dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma Toplam
5.Unite 2 3 113 3 9 0 130
6.Unite 0 2 7 0 4 0 13
Toplam 2 5 120 3 13 0 143

Tablo 7’ye gore 5. iinite olan Dogrular ve Acilar, Cokgenler, Cember ve Daire’de bulunan 130
problem tespit edilmistir. Bu problemlerin 2’si hatirlama, 3’ii anlama, 113'{i uygulama, 3'ii analiz etme
ve 9'u degerlendirme basamaginda bulunmustur. Ayrica yaratma basamaginda ise problem olmadig:
tespit edilmistir.

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6. {inite olan Cisimlerin Goriiniimleri'nde bulunan 13 problem tespit
edilmistir. Bu problemlerin 2’si anlama, 7’si uygulama ve 4'ii degerlendirme basamagmda
bulunmustur. Hatirlama, analiz etme ve yaratma basamagmda ise bir problem olmadig: tespit
edilmistir. Yedinci stnif matematik ders kitabindaki ilgili problemlere bakildiginda problemlerin biiyiik
bir boliimiiniin uygulama basamaginda oldugu goriilmiistiir. Yaratma basamaginda ise bir problem
olmadig: tespit edilmistir. Yedinci smif matematik ders kitabindaki uygulama basamagmna ait bir
problem Ornegi Sekil 9’da sunulmustur.
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Ornek
Elif Ogretmen’in tahtaya cizdidi yamugun D 10em C

alan kac cm>dir?

Sekil 9. Uygulama basamagina ait bir problem

Sekil 9’daki problemde, 6grencinin kenar uzunluklari verilen bir yamugun alanin1 hesaplamasi
beklenmektedir. Ogrencinin, yamugun alan formiiliinde uzunluklar1 yerine koyarak alani bulmasi
gerekmektedir. Problemde sadece formiil kullanilarak sonuca ulasilabileceginden YBT'nin uygulama
basamagina atanmistir. Yedinci sinif matematik ders kitabindaki degerlendirme basamagina ait bir
problem ornegi Sekil 10’da sunulmustur.

Problem

Bilge Hamim, uzun kenar dlcileri 150 m ve 180 m

olan dikdortgen bicimindeki iki tarlasinin cevrelerine bi-
rer sira tel cekiyor. Bilge Hanim’in her bir tarla icin kul-
landidi telin uzunlugu 500 m’dir. Bilge Hanim 1. tarlaya
seker pancan, 2. tarlaya misir ektigine gore seker pan-

can ekilen alan, misir ekilen alandan kac m? fazladir?

-—

Sekil 10. Degerlendirme basamagna ait bir problem

Sekil 10’da 6grencinin verilen resimden ve bilgilerden faydalanarak seker pancari ekilen alanm misir
ekilen alandan ne kadar fazla oldugunu bulmasi gerekmektedir. Bu problemde verilen telin kullanim1
ile dikdortgenlerin bilinmeyen kenarlarmi bulmasi igin verilen bilgiyi elestirel bakis agisiyla
degerlendirmesi gerekmektedir. Yapilmas1 gereken bu degerlendirme sebebiyle problem YBT'nin
degerlendirme basamagina atanmuistir.

3.4. Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabimna Iligkin Bulgular

Arastirmada Koza Yayinlari'nin 8. sinif matematik ders kitabindaki iki iinitenin incelenmesinde 17
etkinligin YBT'nin basamaklarma gore dagilimi yapilmistir. Tablo 8'de 8. smif matematik ders
kitabindaki ilgili toplam 17 etkinligin YBT'nin basamaklarina goére dagilim1 verilmistir.

Tablo 8. Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT ye gore dagilimi
Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme  Degerlendirme Yaratma Toplam

5.Unite 0 0 2 2 2 0 6
6.Unite 0 4 5 0 2 0 11
Toplam 0 4 7 2 4 0 17

Tablo 8’e gore 8. smif matematik ders kitabinda ilgili iki {initede bulunan etkinliklerin incelenmesi
sonucunda 5. {inite olan Uggenler, Eslik ve Benzerlik'teki etkinliklerin 2’si uygulama, 2’si analiz etme
ve 2'si degerlendirme basamaginda bulunmustur. Hatirlama, anlama ve yaratma basamagmda ise
etkinlik olmadig goriilmiistiir. Tablo 8'de 6. iinite olan Doniisim Geometrisi ve Geometrik
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Cisimler’deki etkinliklerin 4'ii anlama, 5'i uygulama ve 2’si degerlendirme basamagmda bulunmustur.
Ayrica hatirlama, analiz etme ve yaratma basamagmda ise etkinlik olmadig tespit edilmistir. Sekizinci
smif matematik ders kitabindaki analiz etme basamagina ait bir etkinlik 6rnegi Sekil 11'de sunulmustur.

== Uyyulama Basamaklan

A

Kareli kagida yandaki gibi uzun kenar 8 br, kisa kenari 2 D G
br olan bir ABCD dikddrtgeni ciziniz.
Dikdértgenin uzun kenarlarinin orta noktalarini bulunuz.

Orta noktalar sekilde goruldagh gibi harflendirip bu noktalar A 8
cetveliniz yardirmyla birlegtiriniz.
ABCD dikdbrigenini [EF] boyunca katlayiniz. D 3 G
Olusan dikdértgenlerden AEFD ve EBCF dértgenlerinin
cakisip cakismadigini sdyleyiniz. A E B

AEFD ve EBCF dikddrigenlerinin birbirine es olup olma-
digini sdyleyiniz.

AEFD dikddrtgeninin kisa ve uzun kenar uzunluklarnini birim karelerin kenarlarindan yarar-
lanarak belirleyiniz.

AEFD dikdortgeni ile ABCD dikddrtgeninin kisa ve uzun kenarlarinin uzunluklarinin cran-
larini belirleyiniz. Elde ettiginiz oranlarin birbirine esit olup olmadigini sdyleyiniz.

AEFD dikdértgeni ile ABCD dikddrtgeninin agilanni karsilagtinimz.

ABCD dikdértgeni ile AEFD dikddrtgeninin karsilikli kenar uzunluklari ve agi élgilerinden
yararlanarak birbirine benzeyip benzemedidini séyleyiniz.

Sekil 11. Analiz etme basamagina ait bir etkinlik

Sekil 11’dedgrenciden etkinlikteki sekilden faydalanarak biitiinden daha kiigiik sekilleri elde etmesi
beklenmektedir. Daha sonra bu sekillerin esligi, kenar uzunluklar1 ve agilarinin incelenmesi
gerekmektedir. Etkinlikte biitiinden elde edilen daha kiiciik parcalarin detayli bir analizinin yapilmasi
gerektiginden YBT'nin analiz etme basamagina atanmaistir.

Tablo 9'da 8. sinif matematik ders kitabindaki ilgili toplam 181 problemin YBT'nin basamaklarina
gore dagilimi verilmistir.

Tablo 9. Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin YBT ye gore dagilimi

Unite Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme  Degerlendirme Yaratma Toplam
5.Unite 1 11 51 0 16 2 81
6.Unite 3 12 75 0 4 6 100
Toplam 4 23 126 0 20 8 181

Tablo 9’da 8. smif matematik ders kitabindaki 5. iinite olan Uggenler, Eslik ve Benzerlik iinitesinde
bulunan problemlerin 1’i hatirlama, 11’i anlama, 51’i uygulama, 16’s1 degerlendirme ve 2’si yaratma
basamaginda bulunmustur. Hatirlama ve yaratma basamaklarinda ¢ok az sayida problem
bulunmustur. Analiz etme basamaginda ise problem olmadig: tespit edilmistir. Sekizinci smif
matematik ders kitabindaki 6. tinite olan Doniisiim Geometrisi ve Geometrik Cisimler'de bulunan
problemlerin 3'i hatirlama, 12’si anlama, 75'i uygulama, 4'ti degerlendirme ve 6’s1 ise yaratma
basamaginda bulunmustur. Analiz etme basamaginda ise problem bulunmadig: tespit edilmistir.

Sekizinci siif matematik ders kitabinda bulunan problemlerin cogunun uygulama basamaginda yer
aldigy goriilmiistiir. Analiz etme basamaginda ise problem olmadig: tespit edilmistir. Sekizinci sinif
matematik ders kitabindaki uygulama basamagma ait bir problem 6rnegi Sekil 12’de sunulmustur.
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5. Bir isci badana yapmak icin yandaki gibi bir merdiven
kullaniyor. Resimde verilenlere gére merdivenin yerden
yuksekligi kag santimetredir?

40 cm 40 cm
Sekil 12. Uygulama basamagina ait bir problem

Sekil 12'deki problemde Ogrenciden resimde verilen sayisal bilgileri kullanarak merdivenin
yiiksekligini bulmasi beklenmektedir. Ikizkenar iicgen 6zellikleri problemde verildiginden formiilde
verilenleri yerine yazarak sonuca ulagilmasi gerekmektedir. Ogrenci hesaplamay1 yalnizca formiil
kullanarak yapabileceginden s6z konusu problem YBT'nin uygulama basamagina atanmistir. Sekizinci
sinif matematik ders kitabindaki degerlendirme basamagimna ait bir problem Ornegi Sekil 13’te
sunulmustur.

12. Asagidaki sekillerden hangileri benzerdir?

A D E
60° K 7 br P

b o W
6 br 6 br

5 br 5 br 5 br

60° 8 br

B 5br C F L R s&5br S
A. DEF ile PRS B. ABC ile KLM C. ABC ilo DEF D. DEF ile KLM

Sekil 13. Degerlendirme basamagina ait bir problem

Sekil 13’teki problemde 6grenciden standart ve Olgiitler cercevesinde verilen {i¢cgenleri agilarina ve
kenarlarma gore detayli bir sekilde degerlendirerek benzer {i¢genleri bulmasi beklenmektedir.
Ogrencinin kendi bulgularmi degerlendirmesi sonucunda bir yargida bulunmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 bu problem YBT'nin degerlendirme basamagina atanmistir. Sekizinci sinif matematik
ders kitabindaki yaratma basamagina ait bir problem 6rnegi Sekil 14'te sunulmustur.

8. Boyu 16 ¢m, eni 12 cm olan dikddrtgensel bélge bicimindeki kar-
ton, uzun kenan etrafinda 360° ve kisa kenan etrafinda ise 180° déndu-
rliliyor. Olusan cisimlerin hacimleri farki kac santimetrekdptlr (r yerine 12em
3alniz.)?

16 cm

Sekil 14. Yaratma basamagina ait bir problem

Sekil 14’teki problemde 6grenciden verilen seklin uzun ve kisa kenarlar1 etrafinda 360’ dondiiriilmesi
sonucunda bir cisim elde etmesi beklenmektedir. Diger bir ifadeyle 6grencinin 6nceki 0grenme
deneyimlerinden faydalanarak elindeki bilgiler ile yeni bir geometrik cisim elde etmesi gerekmektedir.
Yeni olusacak olan cisimlerin de hacimlerinin formiil kullanilarak hesaplanmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 s6z konusu problem YBT'nin yaratma basamagma atanmgtir.
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4. Sonug ve Tartisma

Arastirmada kaynak olarak MEB’e ait ortaokul (5., 6., 7. ve 8. siif) matematik ders kitaplarmndaki
geometri ve dlgme Ogrenme alani ile ilgili tinitelerde bulunan etkinlik ve problemler incelenmistir.
Incelenen kitaplarda ortaokul diizeyindeki her sinif diizeyine ait 1 adet kitap olmak {izere toplam 4 adet
matematik ders kitab: iizerinde inceleme yapilmistir. Bu kitaplarda bulunan geometri ve 6lgme
O0grenme alanina ait toplamda 53 etkinlik ve 814 problem incelenmistir.

Besinci smifta matematik ders kitabinda 20 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerin YBT ye gore
analizinde en ¢ok etkinlik anlama basamagmda yer almigtir. YBT ye gore en az etkinlik degerlendirme
basamaginda yer almistir. Ayrica yaratma basamagina ait etkinlik olmadig1 goriilmiistiir. Etkinliklerin
biiyiik bir boliimii alt diizey diisiinme basamaklarinda yer almistir. Benzer bir ¢alisma olan Usluoglu &
Toptag’'m (2020) calismasinda ilkokul 1 ve 2. smif matematik ders kitabindaki iinite degerlendirme
sorularinin YBT basamaklarina gore incelenmesi sonucunda bilgi boyutunda islemsel boyutta, biligsel
boyutta ise anlamsal boyutta oldugu goriilmiistiir. Nitekim bu ¢alismadaki sonug, arastirmadan elde
edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Altinc1 sinif matematik ders kitabindaki ilgili 9 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerin YBT ye gore
analizinde en ¢ok etkinlik uygulama basamagmda yer almistir. En az etkinlik ise anlama ve
degerlendirme basamaginda yer almistir. Ayrica hatirlama ve yaratma basamagina ait etkinlik olmadig:
goriilmiistiir. Etkinliklerin biiyiik bir boliimii ise alt diizey diisiinme basamaklarinda yer almistir.

Yedinci simif matematik ders kitabinda 7 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerin YBT ye gore
analizinde en c¢ok etkinlik yaratma basamaginda yer almistir. YBT'ye gore en az etkinlik ise
degerlendirme basamaginda yer almistir. Ayrica hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme
basamaginda etkinlik olmadig1 goriilmiistiir. Diger smnif diizeylerinin aksine alt diizey diisiinme
basamaklarinda etkinlik yer almazken etkinliklerin tiimii {ist diizey diisiinme basamaklarinda yer
almagtir.

Sekizinci sinif matematik ders kitabinda 17 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerin YBT ye gore
analizinde en ¢ok etkinlik uygulama basamaginda yer almistir. YBT ye gore en az etkinlik ise analiz
etme basamaginda yer almistir. Ayrica hatirlama ve yaratma basamagimnda etkinlik olmadig: tespit
edilmistir. Etkinliklerin biiyiik bir boliimii alt diizey diisiinme basamaklarinda yer almistir.

Ortaokul matematik ders kitaplarmdaki etkinliklerin YBT ye gore incelenmesi sonucunda hatirlama
basamagina ait etkinliklerin sadece 5. smifta oldugu, anlama ve analiz etme basamagina ait etkinliklerin
de en ¢ok 5. smifta bulundugu tespit edilmistir. Uygulama ve degerlendirme basamagina ait en ¢ok
etkinlik 8. smnifta tespit edilmistir. Ayrica yaratma basamagina ait etkinlikler yalnizca 7. smif ders
kitabinda goriilmiistiir.

Besinci sinif matematik ders kitabinda 255 problem tespit edilmistir. Bu problemlerin YBT ye gore
analizinde 5. smif matematik ders kitabindaki problemler en ¢ok uygulama basamaginda yer almistr.
YBT’ye gore en az problem yaratma basamagmda bulunmustur. Problemlerin biiyiik bir boliimii alt
diizey diistinme basamaklarinda yer almistur.

Altinc1 smif matematik ders kitabinda 235 problem tespit edilmistir. Bu problemlerin YBT ye gore
analizinde en ¢ok problem uygulama basamagmnda yer almistir. En az problem ise hatirlama
basamaginda bulunmustur. Problemlerin biiyiik bir kismi1 ayni 5. sinifta oldugu gibi alt diizey diistinme
basamaklarinda yer almistir.

Yedinci siif matematik ders kitabinda 143 problem tespit edilmistir. Bu problemler YBT ye gore en
cok uygulama basamaginda yer almistir. YBT'ye gore en az problem hatirlama basamaginda yer
almistir. Ayrica yaratma basamaginda problem olmadig: goriilmiistiir. Problemlerin biiyiik bir kism1
alt diizey diisiinme basamaklarinda yer almistir. Nitekim benzer bir ¢alisma olan Celik, Kocabiyik &
Sonmezer'in (2020) ¢alismasinda da 6 ve 7. smif matematik dersi ortak smmavlarmimn YBT'ye gore
degerlendirilmesinde sorularin yarismdan fazlas1 anlama ve uygulama basamaginda bulunmustur.
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Fakat yaratma basamagimnda ise hi¢ soru olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismadaki sonug, arastirmadan
elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Sekizinci smif matematik ders kitabimnda 181 problem tespit edilmistir. Bu problemler YBT ye gore
en ¢cok uygulama basamagmda yer almigtir. En az problem hatirlama basamaginda yer almistir. Ayrica
analiz etme basamagmda problem olmadig1 goriilmiistiir. Diger smif diizeylerinde oldugu gibi
problemlerin biiyiik bir kismi alt diizey diisiinme basamaklarinda yer almistir. Nitekim Basol,
Balgalmis, Karli & Oz’iin (2016), 2013-2016 yillarina ait TEOG smavi matematik sorularin1 YBT ye gore
inceledikleri ¢alismasinda da sorularin yarisindan fazlasinin uygulama basamaginda goriilmesi ile
arastirmanin sonucu paralellik gdstermektedir.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda uygulama basamagmda daha ¢ok problem tespiti ile
paralellik gosteren arastirmalara uluslararasi ¢alismalarda da rastlanmistir. Bu ¢alismalardan birisi
Mita, Agustinsa & Susanto’'nun (2021) arastirmasinda 12. smifin revize edilmis matematik ders
kitabmdaki problemleri YBT basamaklarina gore analiz etmislerdir. Sorularin dagilimi incelendiginde
yarisinin YBT'nin uygulama basamagmda yer aldigi goriilmistiir. Hatirlama, degerlendirme ve
yaratma basamaginda ise soru olmadig1 goriilmiistiir. Bir diger ¢alisma ise Himmah, Nayazik &
Setyawan’in (2018) ¢alismasinda ortaokul matematik yariyil sonu sinav sorularini YBT ye gore analiz
ettiginde toplamda 40 adet ¢oktan se¢meli soru incelenmesi sonucunda sorularmn 25inin YBT'nin
anlama basamaginda oldugu ve ayrica degerlendirme ve yaratma basamaginda ise soru olmadigi
goriilm{istiir.

Hiyerarsik bir diizene sahip olan YBT’deki her diizey 6grencinin gelisimine farklh bir biligsel katki
saglamaktadir. Sorularn YBT basamaklarina gore dagiliminda soru bulunmayan basamaklar ise
ogrenci Ogrenmelerinde eksikliklere neden olabilmektedir. Bu basamaklar Ogrencilerde hatirlama
basamaginda bilme ve fark edebilme; anlama basamaginda bilgileri anlamlandirma ve transfer etme;
uygulama basamaginda hesap yapabilme ve uygulama; analiz etme basamaginda tiimdengelim;
degerlendirme basamagmda savunabilme, elestirebilme ve yargilayabilme; yaratma basamaginda ise
yeni bir {iriin ortaya koyabilme siirecinde eksikliklere neden olabilmektedir.

Bu calismada ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 0lgme 0grenme alanu ile ilgili
etkinlik ve problemlerin YBT basamaklarma gore dengeli bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Ustelik baz1 sinif diizeylerinde, baz1 YBT basamaklarina ait hicbir etkinlik ve problemin bulunmadig1
da tespit edilmistir. Bu dagilimin dengeli yapilmamis olmas1 da 6grencilerin biligsel gelisim siirecini
olumsuz sekilde etkileyebilmektedir.

5. Oneriler
Yapilan arastirmadan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e  Ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve dlgme 6grenme alani ile ilgili etkinliklerin
ve problemlerin YBT'nin tiim basamaklarina dengeli bir sekilde dagilim1 saglanabilir.

e Ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlik ve problemlerin iinitelere gore
dagiliminda sayilar1 arasindaki fark ok fazladir. Bu etkinlik ve problem sayilar1 birbirine yakin
sayida olabilir.

e MEB, 7. ve 8. smif matematik ders kitabindaki geometri ve dlgme Ogrenme alanina ait
problemlerin incelenmesinde 7. smifta yaratma basamaginda, 8. smifta ise analiz etme
basamaginda problem tespit edilememistir. Bu sebeple MEB ders kitaplarmin yazarlarmm,
yazdiklar1 problemlerde YBT'nin tiim basamaklarinda problem bulunmasina 6zen gostermesi
saglanabilir.

e Talim Terbiye Kurulu Bagskanligi'nin kitap inceleme komisyonu, ders kitaplarindaki etkinlik ve
problemlerin YBT basamaklarina gore dagilimmin dengeli bir sekilde olmasma daha fazla
onem verebilir.

e  Ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme dgrenme alanu ile ilgili etkinlik ve
problemler YBT nin bilgi boyutuna gore incelenebilir.
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e Ortaokul 8. sinif matematik ders kitab1 ile LGS matematik sorular1 YBT basamaklarina gore
birlikte incelenebilir.

e  Ortaokul matematik ders kitaplarindaki sayilar ve islemler, cebir ve olasilik 6grenme alani ile
ilgili etkinlik ve problemlerin YBT ye gore analizi yapilabilir.
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