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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitim ile Ilgili Goriisleri, Problemleri
ve Coziim Onerileri

Preschool Teachers’ Views, Problems and Proposed Solutions about Inclusive Education
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Amag: Kapsayic egitim uygulamalari okul dncesi egitim doneminden itibaren uygulanmasi 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde kapsayici egitime yonelik yapilan
arastirmalar ve faaliyetler incelendiginde bu arastirmalarin ve faaliyetlerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmanin amacy; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kapsayici egitim ile ilgili goriislerinin, problemlerinin ve ¢6ziim 6nerilerinin incelenmesidir.
Yontem ve Araglar: Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Calisma grubu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kars ili,
Merkez ilcesinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir. Aragtirmacilar tarafindan literatiir taranarak hazirlanan uzman goriisii alinan yari-
yapilandirilmis gortisme formu ile elde edilen veri seti betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Sonuglar: Aragtirma sonucunda; okul éncesi 6gretmenlerinin bazilarinin kendisini kapsayict egitim stirecine yonelik yeterli hissetmedigi, yeterli hisseden
dgretmenlerin yanlis ve eksik bilgilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler kapsayici bir sinif ortam olugturmak i¢in ¢ogunlukla cocuklarin bireysel
ozelliklerine gore etkinlik hazirladigi, materyallerde uyarlamalar yaptig1 gorilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim ortami olusturmanin; en
gok okul 6ncesi 6gretmeninin, ailelerin ve okul midiirtiniin sorumlulugunda oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim
siirecinde; bilgi yetersizliginden, maddi kaynaklarin yetersizliginden, paydaslarin iliskilerinden kaynakli problemler yasadig: goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmeni

ABSTRACT

Purpose: Inclusive education practices should be implemented starting from the pre-school education period. It is seen that studies and activities on inclusive
education in the preschool period are insufficient. The aim of this study is to examine preschool teachers’ views, problems and the solutions they propose about
inclusive education.

Method and Materials: Case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. The study group consists of preschool teachers working in
the central district of Kars province in the 2021-2022 academic year. The data obtained with the semi-structured interview form prepared by the researchers were
analyzed by descriptive analysis method and the results were interpreted.

Results: As a result of the research; It was concluded that some of the preschool teachers did not feel sufficient for the inclusive education process, and the teachers
who felt sufficient had wrong and incomplete information. To create an inclusive education environment for preschool teachers; It was seen that they mostly stated
that it was the responsibility of the preschool teacher, families and the school principal. In the inclusive education process of preschool teachers; It is seen that there
are problems arising from the lack of information, inadequacy of financial resources, and the relations of the stakeholders.
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GIRIS

Kapsayici egitim, tim ¢ocuklarin egitim siirecinde ilgi ve ihtiyaglarina destek vermek igin siirecin ve egitim
kurumlarinin diizenlemesini destekleyen bir siirectir (Egitimde Reform Girisimi [ERG], 2016). Kapsayic1 egitimi diger
ogretim yaklagimlarindan ayiranin, 6gretmenlerin yaptiklarindan ¢ok, siniftaki farkliliklara nasil tepki verdikleridir
(Florian ve Black-Hawkins, 2011). Kapsayici bir okul ortami; ayni siniftaki tiim ¢ocuklari igeren, uygun bir egitim
programi sunabilen ve her 6grencinin gelisimini takip ederek, 6gretmenden destek alabilen, boylece tiim ¢ocuklari
basariya ulastirabilen bir ortamdir (Kasman vd., 2014). Bu diizenlemelerle kapsayic1 egitim, ¢ocuklar: farkli gelisim
ozelliklerine sahip olmalarina ve 6grenme ihtiyaglarinin farkinda olarak ayni egitim ortaminda siirece katilmalari,
birbirlerine saygi duymalar1 ve toplumda 6nemli bir birey olduklarini hissetmelerini saglamaktadir (Egitimde
Birlikteyiz, 2020). Bu yaklagim, yalnizca zorluk yasayan 6grenciler igin farkli veya ek bir sey saglamak yerine, tim
ogrenciler arasindaki farkliliklara yanit vermek i¢in sinif ortaminda genel olarak mevcut olani genisletmeye odaklanir
(Florian ve Black-Hawkins 2011; Windarsih vd., 2017).

Kapsayic1 egitim tiim c¢ocuklarin yiiksek nitelikte egitim almasi hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda
ogretmenlerin siiflarindaki tiim gocuklara etkili bir kapsayic1 egitim uygulamasini saglayacak bilgi birikimine ve
becerilere sahip olmasi énemlidir (ERG, 2016). Ogretmenlere kapsayici egitim uygulamalarindaki rolii hakkinda
onemli bilgilerin verilmesi, 6gretmenlerin sinif i¢indeki tiim farkliliklarin bir zenginlik oldugunu benimsemesini
saglayarak firsat olarak goriilmesine destek verir. (UNESCO, 2009). Ogretmenlerin kapsayici egitim ile ilgili
bilgilerinin yan sira kapsayici egitime yonelik duygu, diisiince ve tutumlar da olduk¢a énemlidir. Ogretmenleriyle
olumlu iliskiler i¢inde olan ¢ocuklarin okula devam saglamama, okula gelmeme, okula ilgi duymama gibi durumlar:
ortaya ¢ikararak ¢cocuklarin 6gretmenleriyle ve ¢evresi ile olumsuz iletisim i¢inde olmasina sebep olmaktadir (Giirkan
vd., 2014).

Kapsayici egitim ¢ok boyutlu bir kavramdir ve farkli iilkelerde gesitli alanlarda farkli sekilde gelismistir (Artiles
ve Kozleski, 2007). Kapsayici egitim uygulamalarinin erken ¢ocukluk egitim kurumlarindan itibaren baglamasinin
olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Jensen vd., 2010). Kapsayic egitime yonelik erken ¢ocukluk donemi
tizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde; ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili ¢alismalar (Buchori ve Dobinson, 2015; Bulut ve
Saricam, 2016; Husbund, 2018; Ojala, 2010; Ozdzen Danaci, 2016; Simsek vd, 2019; Tastekin vd., 2016), kapsayici
egitimde 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik yapilan ¢alismalar (Banerji ve Dailey, 1995; Kizilaslan vd., 2021) 6ne
¢ikmaktadir. Bu arastirmalarda kapsayici egitimin 6nemi vurgulanmaistir.

Kapsayici egitime yonelik 6gretmen goriislerini inceleyen calismalar incelendiginde; Unal ve Aladag’in (2020)
yaptigi ¢calismada 10 sinif 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucu, kapsayici egitim stirecinde ekonomik anlamda
ve psikososyal agidan problemlerle karsilasan 6gretmenler, bu gibi problemleri de diger 6gretmen arkadaslari ile
is birligi icinde olarak ya da hizmet i¢i kurs programlarina katilarak ¢6zmeye ¢alistigini ifade etmislerdir. Cengiz
Sayan (2020) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptig1 ¢calismada kapsayici egitime yonelik 6gretmenlerin diisiincelerini
ortaya c¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu aragtirmada, 6gretmenlerin kapsayici egitimi benimsedigi, kapsayici
egitimin egitimimizdeki tiim gocuklar i¢in 6nemli bir uygulama oldugu sonucuna ulagilmistir. Erol Sahillioglunun
(2020) yaptig1 ¢alisma da bu sonucu desteklemektedir. Bu ¢alismada ve yapilan bazi arastirmalar okul 6ncesi
ogretmenlerinin kapsayici egitime iliskin algilarinin olumlu oldugunu desteklemektedir (Daglioglu vd., 2017;
Watson, 2020)

Alan yazin incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitime iligkin egitim uygulamalarini inceleyen,
problemlerini ortaya koyan ve ¢oziim Onerilerini belirleyen bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Yalnizca; Kahriman
Pamuk ve Bal (2019) yaptiklari ¢aligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerin, kapsayici egitimi gerekli gordiikleri ancak gelisim
alanlarindan dil gelisimi siireciyle kapsayici egitim ile iliski kurma konusunda problem yasadiklar: gériilmektedir. Bu
sonug yalnizca gelisim ile ilgili problemi ortaya koymaktadir. Bu sebeple okul 6ncesi kapsayici egitim uygulamalarinin
basartya ulagmasi i¢in 6gretmenlerin yasadig: farkli problemleri ve 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini ortaya koyan
arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu ¢aligma, okul 6ncesi 6gretmenlerin kapsayici egitim
uygulamalarini, problemlerini ve yasadiklar: problemlere sunduklar1 ¢6ziim 6nerilerini inceleyerek alan yazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim ile ilgili goriislerinin, problemlerinin ve ¢6ziim
onerilerinin incelenmesidir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubu 15 okul 6ncesi 6gretmeni ile veri toplama aracinda yar:
yapilandirilmis goriisme formunda belirtilen 8 soru kapsaminda sinirlandirilmistir.
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YONTEM

Arastirma Deseni

Okul dncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim ile ilgili goriislerinin, problemlerinin ve ¢dziim 6nerilerinin biligsel
haritasinin ¢ikarilmasi amaciyla aragtirmada nitel durum aragtirma deseni kullanilmistir. Durum ¢alismalar1 nasil
ve nigin gibi sorularini temel alan, aragtirmaci durum galigmasinda kontrol edemedigi bir olgu ve ya olay1 detayl
inceleyerek agiklamaya calisir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aliyma grubunu, Kars ilinde 2021-2022 egitim-6gretim yilinda goérev yapan okul Oncesi
ogretmenleri arasindan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak belirlemistir. Bu yontem ile yol, maliyet
ve zaman baglaminda aragtirmacilara kolaylik saglanir (Patton, 2014). Aragtirmanin ¢aligma grubu, 15 okul dncesi
ogretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunu olustururken 6gretmenlere arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmis
ve katilim igin onaylar1 istenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinden
olugsmaktadir. Tablo 1de ¢aliyma grubuna iliskin demografik bilgilerin dagilimi yer almaktadir:

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgilerin dagilimi

Demografik bilgiler f

Calisma Deneyimi 0-2y1l 2
2-4yil 10
4-6 yil 1
6-8 yil 1
8-10 y1l 1
Gorev Yapilan Okul Tara Anasimifi 9
Anaokulu 5
Uygulama Anasinifi 1
Ogretmenlerin Egitim Diizeyi Lisans 14
Yiiksek Lisans 1
Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Konusunda Egitim Alma Durumu Egitim Almama 15
Egitim Alma 0

Tablo 1'de goriildiigii gibi; gortigme yapilan 2 6gretmenin 0-2 yil, 10 6gretmenin 2-4 yil, 1 6gretmenin 4-6 yil,
1 6gretmenin 6-8 yil, 1 6gretmenin 8-10 yil galigma deneyimi bulunmaktadir. Okul dncesi 6gretmenlerinin 9'u
anasinifinda, 5’i anaokulunda, 1’i de uygulama anasinifinda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin 14’ii lisans egitim
diizeyine, 1’i de yiiksek lisans egitim diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hi¢biri

daha 6nce kapsayic egitim konusunda herhangi bir egitim almamuigtir.
Veri Toplama Araglar1

Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan uzmanlar tarafindan uzman goriisii
ile diizenlemelerin yapildig1 yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Uzmanlar bir 6zel egitim, ti¢ okul
oncesi egitimi ve bir 6l¢me ve degerlendirme alaninda gérev yapan uzmanlardan olmak {izere toplamda bes kisiden
olusmaktadir. Caliyma grubunun demografik bilgilerini elde etmek amaciyla demografik bilgi formundan (Caligma
deneyimi, gorev yapilan okul tiirii vb. sorulari igeren) yararlanilmistir. Formda agik uglu sorular ve ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan toplam 7 soru bulunmaktadir. Sorulara iligkin 3 alt kategori ve buna bagli alt kategoriler Tablo 2'de
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yer almaktadir.

Tablo 2. Calismada kullanilan kategoriler ve alt kategoriler

Kategoriler Alt Kategoriler

Ogretmen Yeterliligi
Kapsayici Egitim Ortami Goriisleri
Kapsayic1 Egitim Uygulamalari Kapsayici Egitim Ortami I¢in Yapilan Caligmalar
Ogretmen Sorumluluklari
Paydaslar
Kapsayici Egitimde Karsilagilan Problemler Maddi Problemler
Paydaglarin iligkilerinden Kaynaklanan Problemler
Bilgi Yetersizliginden Kaynaklanan Problemler
Kapsayict Egitimde Kargilagilan Problemlere Coziim Ogretmen Egitimleri
Onerileri Paydaglarin Iletisimlerinin Gii¢lendirilmesi
Paydaslarin Bilgilendirilmesi
Maddi Destek Saglanmasi

Aragtirma 6ncesinde ilgili literatiir taranarak sorular belirlenmistir. Bu sorular okul dncesi egitim alaninda ¢alisan
5 uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman goriisii sonucundan 1 soru uygun bulunmadig i¢in formdan ¢ikartilmigtir.
Daha sonra 3 6gretmenle pilot uygulama yapilarak sorularin 6gretmenler i¢in yeterince a¢ik olma durumu ve biitiinlitk
saglama durumu kontrol edilmistir.

Nitel arastirma ¢aligmalarinda gegerligin ve giivenirligin belirlenmesi i¢in iggenleme, inandiricilik, giivenilebilirlik,
katilimc1 onayi, uzman goriisleri vb. seklinde ¢alismalardan yararlanilmaktadir (Bagkale, 2016; Merriam, 2013). Bu
arastirmada gegerliligin ve giivenirligin; uzman goriisit boyutu ile soru havuzunun olusturulmasi ve arastirmanin
amact ile ilgili olma durumu ve verilerin ¢éziimleme siireci iligkilidir. Katilimc1 onay boyutu, goriisme bittikten sonra
verilerin ozetlenerek katilimcilardan tekrar paylasimasi ve katilimcilardan onay alinmast ile gerceklestirilmistir.
Zengin betimleme boyutu, veri toplama siirecinin detayli olarak agiklanmasi sayesinde gerceklestirilmistir. Giivenirlik
i¢in veri toplama siirecinde elde edilen kayitlar 3 aragtirmaci tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak analiz edilmis
buna bagli olarak kategori ve alt kategorilere ait ¢oziimlemeler kontrol edilmistir. Bu sayede koordinasyon ve uyum
saglanmustir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma 6ncesinde etik kurallar geregi Milli Egitim Miidiirliigii'nden resmi izin alinmistir. Daha sonra Istanbul
Medeniyet Universitesinden 07/06/2021 tarihinde 2021/06-09 say1 ile etik kurul izni alinmistir. Aragtirmaya katilmaya
goniilli olan 6gretmenlere arastirmadan detayli olarak bahsedilmis ve 6gretmenlerden katilim onayr alinmigtir.
Goriigmeler 15 okul dncesi 6gretmeniyle gevrimigi platformlar araciliiyla yapilmistir. Bireysel gergeklestirilen bu
gortismelerde katilimcinin onay1 alinarak tiim goriisme siireci yazili, sesli ve goriintiilii olmak iizere kayit altina
alinmistir. Gortismeler yaklasik olarak 20-25 dakika stirmistiir. Goriigmenin sonunda arastirmaci katilimcidan elde
ettigi verileri 6zetleyerek katilimcindan teyit almis ve veriler farkli arastirmacilarin destegi ile analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Gortigmelerden elde edilen veriler, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalari, problemleri ve
¢oziim Onerilerine yonelik biligsel haritalarini1 olusturmak tizere igerik analizi yontemlerinden biri olan betimsel
analiz ile analiz edilmistir. Betimsel analiz; katilimcilarin ifade ettigi goriisleri dogrudan alint1 yaparak kullanilan
betimsel bir bagka ifadeyle tanimlayict analizidir (Kiimbetoglu, 2005). Bilissel haritalamanin genel fikri, bir grup
aktoriin fikirlerini bir kavramlar ag1 ve olasi nedensel baglantilar araciligiyla grafiksel olarak temsil etmektir (Kpoumié
vd., 2017). Bilissel haritalar kavram haritalarindan farkli olarak kullanilan kavranlar1 ¢cok daha kapsamli anlamladaki
bilgi birimlerini birbiriyle iliskilendirmek icin kullanilmaktadir (Mellado, 1997). Calismaya katilanlar O1, 02, O3...
015 geklinde kodlanmustir. Arastirma kapsaminda belirlenen kategoriler ve alt kategoriler frekans ve yiizde olarak
belirlenmis ve betimsel olarak analiz edilmistir. Daha sonra biligsel harita araciligryla bu kavramlar ve baglantilar
temsil edilmistir.
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BULGULAR

Aragtirmanin bulgular1 ii¢ ana kategoride ele alinmigtir. Bu kategoriler: Kapsayic1 Egitim ile Ilgili Gérisleri,
Kapsayici Egitimde Kargilagilan Problemler, Kapsayici Egitimde Karsilagilan Problemlere Yonelik Coziim Onerileri
seklinde siralanmistir. Bu kategorilerle iligkili alt kategoriler arastirma verileri dogrultusunda belirlenmis ve bulgular
yari-yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilere gore analiz edilerek tablolastirilmistir.

Kapsayic1 Egitim ile Ilgili Goriigleri kategorisinde Ogretmen Yeterliligi, Kapsayic1 Egitim Ortami Goriigleri,
Kapsayict Egitim Ortami Igin Yapilan Caligmalar, Ogretmen Sorumluluklari ve Paydaslar alt kategorilerine yer
verilmistir. Bu alt kategoriler; Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5’te sunulmaktadir:

hisseime (%647,66)

konusunda bilgi eksikliginden
dolay yetersiz 1

Kapsayici egitim

konusunda yeterii

seime (%568, 33———————————

Sekil 1. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz?” sorusuna yonelik
bilissel haritasi

Sekil 1de okul oncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim yeterliklerine yonelik biligsel haritasi incelendiginde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin %53,33’ (n=8) bilgi yetersizligine bagl olarak kapsayici egitim konusunda kendilerini
yeterli hissetmemektedir. Ogretmenlerin %47,66’s1 (n=7) kapsayici egitim konusunda kendisini yeterli hissettigi
goriilmektedir.

Var olan olumsuz gartlardan

dolay Yeterli ekonomik destekle

(5013,33)
(%20)
-nin mémkdin Kapsayici egitim -nin mimkdn
almadigini dganme > ortami olusturma " Olugunu dlginme
(%06,66) (260)
Kapsayici egitim konusunda Yeterli sinif igi
bilgi sahibi olmadindan dizenlemelerle

Sekil 2. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim ortami olusturmanin miimkiin oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna yonelik bilissel haritas

Sekil 2'de okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim ortami olusturmanin miimkiin oldugunu disiiniiyor
musunuz?” sorusuna yonelik biligsel haritas1 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin %601 (n=9) yeterli sinif
i¢i diizenlemelerle, %20si (n=3) yeterli ekonomik destekle kapsayici egitim ortami olusturmanin miimkiin oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin %13,33ii (n=2) var olan sartlarin olumsuz olmasindan dolay1 kapsayici egitim
ortaminin miimkiin olmadigini, %6,66’s1 (n=1) kapsayici egitim hakkinda bilgi sahibi olmadigindan kapsayici egitim
ortami olusturmanin miimkiin olup olmadigini bilmedigini ifade etmektedir.
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Model cima

Maddi imkani clmayan T Bitin sinifi sirece
dgrencilere destek verme L (%46,66) j’ dahil etme
(%8, {%20)
igin gabalama
|
. K egitim
aglama (%13,33) Y -
J ortami olu;lurmal: IQIII hazirlanma [%53.aa}ﬁ

. Bireysel tzelliklerine gére
Gerekli zaman ve firsat L atkinlikler
I uyarlama (%:48,66)

[ !

Bilgl sahibi olmama Materyaller

Sekil 3. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim ortami olusturmak icin neler yapiyorsunuz?” sorusuna yonelik bilissel
haritast

Sekil 3’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim ortami olusturmak i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusuna
yonelik biligsel haritasi incelendiginde; okul oncesi Ogretmenlerinin %53,33’tiniin (n=8) c¢ocuklarin bireysel
ozelliklerine gore etkinlik hazirladigi, %46,66’sinin (n=>5) materyallerde uyarlamalar yaptigi, %20’sinin (n=3) biitiin
sinifi siirece dahil etmek i¢in ¢abaladigi, %13,33’tinlin (n=2) ¢ocuklara 6grenme siirecinde gerekli zaman ve firsat
verdigi, %13,33’tinlin (n=2) bu konuda bilgi sahibi olmadigi, %6,66’s1n1n (n=1) maddi imkan1 olmayan 6grenciye
maddi destek saglamak i¢in ¢abaladig1, %6,66’sin1n (n=1) ¢ocuga model olmak i¢in ¢abaladig1 goriilmektedir.

Uygun egitim ortami

olugturmak
Uyarlama yapabilme GEFEKE:;::%‘(‘:I?“Z?;EEHVE
-t (%:33,33)
|
I i Kapsayici egitimde
dir (%46,66) ogretmene dilgen tir (4:26,66)
sorumluluk
;—-m (96,66) b (2620). l
Air (2613,33)

Gazlemci olmak
Model olmak

Velileri bilgilendirmek

Sekil 4. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Sizce kapsayici egitim konusunda 6gretmene diisen sorumluluklar nelerdir?” sorusuna
yonelik bilissel haritas:

Sekil 4’te okul oncesi 6gretmenlerinin “Sizce kapsayici egitim konusunda ogretmene diisen sorumluluklar
nelerdir?” sorusuna yonelik biligsel haritas1 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin %46,66’s1 (n=7) uyarlama
yapabilme, %33,33’1 (n=5) uygun egitim ortami olusturma, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore etkinlik hazirladigy,
%46,66’s1n1n (n=>5) materyallerde uyarlamalar yaptig1, %26,66’s1 (n=4) kapsayici egitim konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olma, %20’sinin (n=3) model olma, %13,33’ii (n=2) velileri bilgilendirme, %6,66’sin1n (n=1) gézlemci
olma sorumluluklarinin oldugunu ifade etmektedir.
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Sekil 5. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Sizce kapsayici egitim ortami olusturmak kimlerin sorumlulugundadir?” sorusuna
yonelik bilissel haritas

Sekil 5’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Sizce kapsayici egitim kimlerin sorumlulugundadir?” sorusuna yoénelik
biligsel haritas: incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin %93,33’iniin (n=14) okul 6ncesi 6gretmeni, ailelerin
ve okul miidiiriiniin, %86,33’liniin (n=13) rehber 6gretmenin, %66,66’s1n1n (n=10) okul gérevlilerinin, %46,66’sinin
(n=5) okuldaki diger 6gretmenlerin, %20’sinin (n=3) RAM ve rehabilitasyon merkezlerinin, %13,33’inlin (n=2)
herkesin, %6,66’sin1n (n=1) diger ¢ocuklarin velilerinin sorumlulugunda oldugunu ifade etmektedir.

Kapsayict Egitimde Kargilagilan Problemler kategorisinde; Maddi Problemler, Paydaglarin iligkilerinden
Kaynaklanan Problemler ve Bilgi Yetersizliginden Kaynaklanan Problemler alt kategorilerine yer verilmistir. Bu alt
kategorilere iligkin bilgiler Sekil 6da sunulmaktadir:

-den geligimsel
degerlendirme
yapabilme

o
e ]

-den uyarlama

-den kapsayici egitim yapabilme

(%93,33)

ile ilgili problemilerdir.

-den dfretmen ve oku

yéneticiler
Kapsayici egitimde » Bilgi yetersizliginden
kargilagilan problemler kaynaklanan problemler
(573,39) —dir (486,66
-den dgretmen ve aile
ligkisi
t Paydaslarin
. e iligkilerinden -
(986,66) - Maddi problemler
prubl\lsg::lem\r Kaynaklanan p
problemler

Sekil 6. Okul oncesi ogretmenlerinin “Kapsayici egitim siirecinde karsilastiginiz problemler nelerdir?” sorusuna yonelik
bilissel haritasi

Sekil 6da okul oncesi 6gretmenlerinin “Sizce kapsayici egitim siirecinde karsilastiginiz problemler nelerdir?”
sorusuna yonelik biligsel haritasi incelendiginde; okul o6ncesi Ogretmenlerinin bilgi yetersizliginden, maddi
kaynaklarin yetersizliginden, paydaslarin iliskilerinden kaynakli problemler yasadig: goriilmektedir. Ogretmenlerin
%93,33’0 (n=14) bilgi yetersizliginden kaynaklanan problemlerden kapsayici egitim, %86,66s1 (n=13) uyarlama
yapabilme, %80'i (n=12) gelisimsel degerlendirme ile ilgili bilgi yetersizligi problemleriyle karsilastigini ifade
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etmektedir. Ogretmenlerin %86,66’s1 (n=13) paydaslarin iliskilerinden kaynaklanan problemlerden aile-gretmen
iligkisi, %73,33’ii (n=11) okul yéneticileri ile ilgili problemlerle karsilagtigi goriilmektedir. Ogretmenlerin %86,66’s1
(n=13) maddi kaynaklarin yetersizligi ile ilgili problemlerle karsilagtigini ifade etmektedir.

Kapsayic1 Egitimde Karsilagilan Problemlere Coziim Onerileri kategorisinde; Ogretmen Egitimleri, Paydaslarin
[letisimlerinin Giiglendirilmesi, Paydaglarin Bilgilendirilmesi ve Maddi Destek Saglanmasi alt kategorilerine yer
verilmistir. Bu alt kategorilere iliskin bilgiler Sekil 7de sunulmaktadir:

Veli egitimleri
(%026,66) Gocudun ilgi ve
= I ) ihtiyaglarina yonelik
Odretmen egitimi  {2.53.33) etkinlik planlama
yapimasidir
(%13,33)
Kapsayici egitimde Ogretmenlere
kargilagilan problemlere ——ar 26.66)— ment&rik hizmetlerinin
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dir (%6,66)
J—(%zs.ﬁm#[%zmﬂ
Maddi destek
Aile, okul ve gevre is Yéneticilerin saglanmasi
birligi bilinglenmesi

Sekil 7. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim siirecinde karsilastiginiz problemlere ¢oziim onerileriniz nelerdir?”
sorusuna yonelik biligsel haritas

Sekil 7de okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Kapsayici egitim siirecinde karsilastiginiz problemlere ¢6ziim 6nerileriniz
nelerdir?” sorusuna yonelik biligsel haritas1 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin %53,33’ii (n=8) 0gretmen
egitimi yapilmasi, %26,66’s1 (n=4) aile, okul ve gevre is birliginin saglanmasi ve veli egitimlerinin yapilmasi, %20’si
(n=3) yoneticilerin bilinglenmesi, %13,33’ti (n=2) ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina yonelik etkinlik planlanmasi, %6,66’s1
(n=1) 6gretmenlere mentorlitk yapilmas: ve maddi destek saglanmasi ¢oziim 6nerilerini sunmaktadir.

TARTISMA

Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim ile ilgili goriislerinin, problemlerinin ve ¢6ziim
onerilerinin incelenmesidir. Arastirmanin bulgulari {i¢ ana kategoride sunulmustur. Bu kategoriler: Kapsayic1 Egitim
ile Ilgili Goriisleri, Kapsayici Egitimde Karsilagilan Problemler, Kapsayic1 Egitimde Kargilagilan Problemlere Yonelik
Coziim Onerileri seklinde siralanmistir. Bu kategorilere iliskin bulgular tartigilmistir.

Kapsayici Egitimile [lgili Goriisleri kategorisinde Ogretmen Yeterliligi, Kapsayici Egitim Ortami Goriigleri, Kapsayict
Egitim Ortami I¢in Yapilan Calismalar, Ogretmen Sorumluluklari ve Paydaglar alt kategorilerine yer verilmistir. Bu
kategori ve alt kategorilerden elde edilen bulgular incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin bazilarinin (%53,33’t,
8 kisi) bilgi yetersizligine bagli olarak kapsayici egitim konusunda kendilerini yeterli hissetmedigi gortilmektedir.
Ogretmenlerin bazilar1 (%47,66’1,7 kisi) kapsayici egitim konusunda kendisini yeterli hissetmektedir. Ancak bu
kategorideki diger bulgular incelendiginde kapsayici egitim konusunda kendilerini yeterli hisseden 6gretmenlerin
eksik ve yanlis bilgilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin gelisimi i¢in okulda sunulan ¢evre ve bu ¢evrenin
diizenlenmesinin 6gretmenlerin akademik yeterlilikleri ile dogrudan ilgili oldugu bilinmektedir (Stringer, 2009).
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin kapsayici egitim konusunda kendi yeterli hissetmemesi ve yeterli hissedenlerin
de bilgi ve uygulama diizeyinde eksik ve yanlis bilgiye sahip olmas1 bu konuda herhangi bir egitim almamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu sonug, Pamuk ve Bal'in (2019) yaptig1 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalar1
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 sonucunu gosteren ¢alismay1 desteklemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cogunun yeterli sinif i¢i diizenlemelerle, yeterli ekonomik destekle kapsayici egitim
ortam1 olusturmanin miimkiin oldugunu diisiindiigii aragtirmanin sonuglari arasindadir. Ogretmenler kapsayici bir
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siif ortami olusturmak i¢in ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore etkinlik hazirladigi, materyallerde uyarlamalar
yaptigi, biitiin sinifi siirece dahil etmek i¢in ¢abaladigi, ¢ocuklara 6grenme siirecinde gerekli zaman ve firsat verdigi,
maddi imkan1 olmayan 6grenciye maddi destek saglamak ve model olmak igin gabaladiklarini ifade etmislerdir.
Bu sonug, Daglioglu ve digerlerinin (2017) yaptig1 ¢alismadaki; ¢ocuklarin gelisimlerinin gozlenmesi, izlenmesi
ve degerlendirilme siirecinde bireysel farkliliklarini belirlemeye yonelik ¢alismalar yaptiklar: ifade eden ¢aligmay1
desteklemektedir. Ancak 6gretmenlerin dgrenme-6gretme siirecinde 6gretimi bireysellestirme ve uyarlama yapma
konusunda yetersiz oldugunu gosteren arastirma sonuglariyla farklilik gostermektedir (Akalin, 2015; Altun ve Giilben,
2009; Aydin, 2020; Aydin ve Sapsaglam, 2019; Aydin ve Tugluk, 2020). Bu farkliligin sebebi bu arastirmanin 6gretmen
gorislerinden elde edilmesi oldugu diistiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim siirecinde; uyarlama yapabilme, uygun egitim ortami olusturma,
¢ocuklarin bireysel ozelliklerine gore etkinlik hazirlama, materyallerde uyarlamalar yapma, kapsayici egitim
konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olma, model olma, velileri bilgilendirme, gézlemci olma sorumluluklarinin
oldugunu ifade etmektedir. Kapsayici egitimin, evrensel nitelikte olmasini saglamak icin egitim siirecini kapsayici
egitim felsefesine uygun olarak gerceklestirmeyi amaglayan farkli stratejiler, faaliyetler ve siiregler seti olmasinin
onemli oldugu bilinmektedir (Stubbs, 2008). Bu sebeple 6gretmenlerin farkl: stratejiler, faaliyetler ve siiregler ile ilgi
kendini sorumlu hissetmesinin olduk¢a 6nemli oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim ortami olusturmanin; en ¢ok okul 6ncesi 6gretmenti, ailelerin ve okul
miidiiriiniin sorumlulugunda oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bunlarin yani sira; rehber 6gretmenin, okulu
gorevlilerinin, okuldaki diger 6gretmenlerin, RAM ve rehabilitasyon merkezlerinin sorumlulugunda oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok az1 (%13,33’tiniin, 2 kisi) kapsayici egitimin herkesin sorumlulugunda oldugunu ifade
etmistir. Bir 6gretmenin kapsayici egitim ortami olusturmanin diger ¢ocuklarin velilerinin sorumlulugunda oldugunu
diistindtigii goriilmektedir. Kapsayici egitimin basarili olabilmesi i¢in tiim paydaslar tarafindan desteklenmesi
gerekmektedir. Toplumda yasayan tiim birey ve kurumlar, biitiin ¢ocuklarin kapsayici egitim ortamlarinda egitim
almalarindan sorumlu olmas: gerekmektedir (Egitimde Birlikteyiz, 2020). Ogretmenlerin bu sorumlulugu agrlikls
olarak kendilerine, ailelere ve okul miidiirlerinde gérmesi kapsayici egitimin basarili olabilmesi konusunda engel
olusturmaktadir. Ayrica aileler ve diger ¢ocuklarin aileleri gibi bir ayrim yapilmasi da kapsayici egitim felsefesi
acisinda dogru bir yaklagim olarak gériilmemektedir.

Kapsayict Egitimde Kargilagilan Problemler kategorisinde; Maddi Problemler, Paydaglarin iligkilerinden
Kaynaklanan Problemler ve Bilgi Yetersizliginden Kaynaklanan Problemler alt kategorilerine yer verilmistir. Bu
kategori ve alt kategorilerden elde edilen bulgular incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi yetersizliginden,
maddi kaynaklarin yetersizliginden, paydaslarin iliskilerinden kaynakli problemler yasadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin bilgi yetersizliginden kaynaklanan problemlerden kapsayici egitim, uyarlama yapabilme, gelisimsel
degerlendirme ile ilgili bilgi yetersizligi problemleriyle karsilastigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin paydaslarin
iliskilerinden kaynaklanan problemlerden aile-6gretmen iliskisi, okul yoneticleri ile ilgili problemlerle karsilastig
goriilmektedir. Ogretmenlerin maddi kaynaklarin yetersizligi ile ilgili problemlerle karsilastigini ifade etmektedir. Bu
sonu¢ Unal ve Aladag’in (2020) yaptiklar aragtirmada, sinif gretmenlerinin kapsayici egitim siirecinde ekonomik
agidan problemler yagadigi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitim siirecinde bilgi
yetersizliginden ve paydas iliskilerinden dolay1 problem yasadiklar: bilgisi alana katki saglamaktadir.

Kapsayic1 Egitimde Kargilagilan Problemlere Coziim Onerileri kategorisinde; Ogretmen Egitimleri, Paydaslarin
[letisimlerinin Giiglendirilmesi, Paydaglarin Bilgilendirilmesi ve Maddi Destek Saglanmasi alt kategorilerine yer
verilmistir. Bu kategori ve alt kategorilere iliskin bulgular incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenleri 6gretmen egitimi
yapilmasi, aile, okul ve ¢evre is birliginin saglanmasi ve veli egitimlerinin yapilmasi, yoneticilerin bilinglenmesi,
¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina yonelik etkinlik planlanmasi, 6gretmenlere mentorlitk yapilmas: ve maddi destek
saglanmasi ¢oziim Onerilerini sunmaktadir. Lemay (2017) yoneticilerin kapsayici egitimde tiim paydaslarla iligkileri
yonetmede 6nemli roliiniin farkinda olacak sekilde bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigini ve bireysel gelisimlerine
onem vermeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Pamuk ve Bal (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kapsayic1 egitim konusu ile ilgili bilgilerini gelistirerek ve
uygulamaya firsat veren egitimlere ihtiyag duydugunu ifade etmektedir. Unal ve Aladag’in (2020) yaptigi caligmada 10
sinif 6gretmeniyle yapilan goriigmeler sonucu, dil gelisiminin desteklenmesi, ¢ocuklarin ihtiyacina yonelik material
saglanmasi, 6gretmenler i¢in hizmetici egitimlerin planlanmasi, ¢ocuklar ve ebeveynleri iletisimini arttiracak proje ve
caligmalarin yapilmasi olmak {izere dneriler gelistirilmistir. Bu ¢aligma Unal ve Aladag’in (2020) sinif gretmenleriyle
yaptig1 calismadan farkli olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanmistir. Temel egitim siirecinde yer
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alan sinif 6gretmenleri gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin de kapsayici egitim konusunda hizmetici egitim alinmasini
¢oziim Onerisi olarak sunmaktadir. Ayrica iki kademede de 6gretmenler materyal destegi gibi maddi kaynaklar
konusunda destek saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonucunda okul oncesi 6gretmenlerinin bazilarinin kendisini kapsayici egitim siirecine yonelik
yeterli hissetmedigi, yeterli hisseden 6gretmenlerin yanlis ve eksik bilgilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun yeterli sinif i¢i diizenlemelerle, yeterli ekonomik destekle kapsayici egitim ortami
olusturmanin miimkiin oldugunu diisiindigii aragtirmanin sonuglar1 arasindadir. Ogretmenler kapsayici bir sinif
ortami olusturmak i¢in gocuklarin bireysel 6zelliklerine gore etkinlik hazirladigi, materyallerde uyarlamalar yaptigs,
biitiin sinifi siirece dahil etmek i¢in ¢abaladigi, cocuklara 6grenme siirecinde gerekli zaman ve firsat verdigi, maddi
imkén1 olmayan 6grenciye maddi destek saglamak ve model olmak i¢in ¢abaladiklarini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi
6gretmenlerinin kapsayici egitim ortami olusturmanin; en ¢ok okul 6ncesi 6gretmeni, ailelerin ve okul miidiiriiniin
sorumlulugunda oldugunu ifade ettikleri goriilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim siirecinde;
bilgi yetersizliginden, maddi kaynaklarin yetersizliginden, paydaslarin iliskilerinden kaynakli problemler yasadig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu problemlere; 6gretmen egitimleri, paydaslarin iletisimlerinin giiglendirilmesi,
paydaslarin bilgilendirilmesi ve maddi destek saglanmasi ¢6ziim Onerilerini sunduklar1 bu arastirmanin
sonuglarindandir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda aragtirmacilar ve uygulamacilara;

o Kapsayici egitim konusunda okul oncesi 6gretmenlerinin bilgi ve yeterliliklerini gelistirecek programlarin
hazirlanmasi,

« Kapsayici egitim siirecinde paydaglarin iligkilerini giiglendirecek ¢alismalara oncelik verilmesi,

o Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kapsayici egitim stirecinde paydaslara yonelik bilgilendirme ve bilinglendirme
calismalarinin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.
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Introduction and purpose

Inclusive education is a process that supports the regulation of the activities and educational institutions to support
the interests and needs of all children in the education process (Egitimde Reform Girisimi [ERG], 2016). What
distinguishes inclusive education from other teaching approaches is how teachers react to differences in the classroom,
rather than what they do (Florian & Black-Hawkins, 2011). An inclusive school environment is an environment that
includes all children in the same class, can offer an appropriate education program, and can follow the development of
each student and receive support from the teacher, thus enabling all children to achieve success (Kasman et al., 2014).
With these adaptations, inclusive education ensures that children with different developmental characteristics and
learning needs coexist in learning environments, show respect to others, and become valuable members the society
(Egitimde Birlikteyiz, 2020).

This study aims to examine the views, problems, and proposed solutions of preschool teachers about inclusive
education. The study group was limited to 15 preschool teachers and the data collection tool consisted of 8 questions
in the semi-structured interview form.

Literature Review

Inclusive education is a multidimensional concept and has developed differently in various fields in different
countries (Artiles & Kozleski, 2007). It is emphasized to be very important that inclusive education practices start
from early childhood education institutions (Jensen et al., 2010). When the studies on the early childhood period
for inclusive education are examined it is seen that studies on multiculturalism (Bulut & Saricam, 2016; Buchori &
Dobinson, 2015; Husbund, 2018; Ojala, 2010; Ozdzen Danaci, 2016; Simsek et al., 2019; Tastekin et al., 2016) that
provide children with special needs in inclusive education (Banerji & Dailey, 1995; Kizilaslan et al., 2021) stand out.
These studies emphasize the importance of inclusive education.

In the study conducted by Unal and Aladag (2020), in the interviews with 10 classroom teachers, they stated that
students experience economic and psychosocial problems in the inclusive education process, and that they try to solve
these problems with the support of their colleagues and the activities of the ministry such as seminars and courses.
Cengiz Sayan (2020) aimed to reveal the thoughts of teachers about inclusive education in his study with preschool
teachers. In this research, it was concluded that inclusive education is internalized by teachers and that inclusive
education is a necessary educational approach for all students in our education system. The study of Erol Sahillioglu
(2020) also supports this result. This study and some studies support that preschool teachers’ perceptions of inclusive
education are positive (Daglioglu et al., 2017; Watson, 2020).

Methodology

A qualitative case study design was used in the research to cognitively map the opinions, problems, and solution
proposals of preschool teachers about inclusive education. Case studies are a research method that keeps the questions
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of ‘how’ and ‘why’ at the center and enables the researcher to examine in detail a phenomenon or event that he cannot
control (Yildirim & Simsek, 2016).

Results, conclusion, and suggestions

As a result of the research, it was concluded that some of the preschool teachers did not feel sufficient for the
inclusive education process, and the teachers who felt sufficient had wrong and incomplete information. The study
also found that most preschool teachers think that it is possible to create an inclusive education environment with
sufficient in-class arrangements and sufficient economic support. Teachers stated that to create an inclusive classroom
environment, they prepared activities according to the individual characteristics of the children, made adaptations in
the materials, tried to include the whole class in the process, gave the necessary time and opportunity to the children
in the learning process, and tried to be a model and provide financial support to the students who had no financial
means.

As for creating an inclusive education environment for preschool teachers; they mostly stated that it was the
responsibility of the preschool teacher, families, and the school principal. In the inclusive education process of preschool
teachers; it is seen that there are problems arising from lack of information, inadequacy of financial resources, and
the relations of the stakeholders. Teachers came up with some solutions to these problems such as providing teacher
training, strengthening the communication of the stakeholders, informing the stakeholders, and providing financial
support.

In line with the results of the research, researchers, and practitioners are recommended to

o Prepare programs that will improve the knowledge and competencies of preschool teachers on inclusive
education,

« Give priority to studies that will strengthen the relations of stakeholders in the inclusive education process,

o And it is recommended that The Ministry of National Education disseminates information and organizes
awareness-raising activities for stakeholders in the inclusive education process.
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