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Makale Bilgileri 0z

Makale Ge¢misi Tiirkiye'de 6grenme dongiisii modeli ile yapilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu modelle yiiriitiilen

Gelis: 20.04.2023 ¢alismalarin icerikleri ¢ogunlukla nicel yontemlerle analiz edilmis ancak nitel arastirmalarda ortaya ¢ikan

Kabul: 12.10.2023 anlayislarin, birikimine ve sentezine yonelik yiritilmiis ¢alismalarin sinirh diizeyde oldugu tespit

Yayin: 29.10.2023 edilmistir. Bu arastirma, fen egitiminde 6grenme dongiisii modeliyle yapilan ¢aligmalarin incelendigi bir
meta-sentez ¢aligmasidir. Bu amagla, aragtirmaya 37 calisma dahil edilmis ve bu g¢aligmalar literatiir

Anahtar Kelimeler: destekli iic boyut ve ii¢ boyuta bagl sekiz tema iginde sentezlenmistir. Olusturulan boyutlar; ‘Ogrenme

Déngiisii ve Etkileri’, ‘Ogrenme Déngiisii ve Ogrenme Alan1’, ve ‘Ogrenme Déngiisii ve Calisma Grubu’

Fen egitimi,
& seklinde belirlenmistir. Belirtilen bu boyutlar dogrultusunda temalar olusturulmustur. Temalar sirastyla;

Ogrenme dongiisit ‘Ogrenme dongiisiiniin avantajlar1’, ‘Ogrenme dongiisiiniin dezavantajlar1’, ‘Ogrenme déngiisii ve bilissel
modeli, alan’, ‘Ogrenme dongiisii ve duyussal alan’, ‘Ogrenme dongiisii ve devinigsel alan’, ‘Ogrenme dongiisii ve
Meta-sentez, dgretmen’, ‘Ogrenme dongiisii ve Ogretmen adayr’ ve ‘Ogrenme dongiisii ve ogrenci’ seklindedir.

. . Arastinnma bulgularina gore Ogrenme dongiisii modelinin; 6grencilerin  olumlu yonde tutum
Nitel veri. gelistirmelerine, tiim O6grenme alanlarinda kazanimlar edinmelerine ve kavram yanilgilarinin belirlenmesi
ve giderilmesine katki sagladigi tespit edilmistir. Bu temalar dogrultusunda arastirma sonucunda,

ogretmenlere, 6gretmen adaylarina, arastirmacilara ve diger ilgililere ¢esitli oneriler sunulmustur.
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Fen Egitiminde Ogrenme Déngiisii Modeli Uzerine Yapilan Calismalarin Analizi: Bir Meta-Sentez Caligmasi
GIRIS
Egitim, anlamu itibariyle en 6nemli insan faaliyetlerinden ve toplumlarin gelismesini saglayan temel
unsurlardan biri olmanin yaninda bir iilkenin geleceginin sekillenmesinde biiyiik katkiya sahiptir (Saklan,
Yildirim ve Yildirim, 2016). Toplumu sekillendiren bir yap1 olan egitim, bireyin ihtiyaclarii karsilamak,

giinliik hayatta karsilagilan olay ya da olgular1 anlamak ve bunlardan maksimum diizeyde yararlanmak gibi
etkileri bulunmaktadir. Egitimin bu etkilerinin ortaya ¢ikmasi i¢in formal egitimin en 6nemli araglarindan
biri olan Ogretim programlarinda belirli araliklarla degisiklikler ve gilincellemeler yapilmaktadir.
Tiirkiye’de Ogretim programlari 2000°li yillarin basinda, diinya ¢apinda yasanan gelismelerden de
etkilenerek, yapilandirmaci yaklasim cercevesinde gilincellenmistir. Yapilandirmaci  yaklagimin
temellerinin M.O. 5. yiizyila yillara kadar dayandig1 iddia edilmektedir. Bu dénemde yasayan Socrates,
bilginin 6grenen ve O0gretenin iligkisi ile bireylerin ruhlarindaki bilginin insa edilmesi ve yorumlanmasi
sonucu oldugunu iddia etmistir (Aydin ve Durmus, 2006). Buna ek olarak yapilandirmacit yaklagim 18.
yiizy1l diigiiniirlerinden Vico’nun diisiinceleriyle daha da netlesmis ve 20. yiizyilin ikinci yarisinda one
¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi bilim insanlarinin ¢alismalariyla giincel
halini almistir (Duman, 2004; Ozden, 2003). Ginimiizde hala etkili olan yapilandirmaci yaklasim
uygulamalarmin 6gretim diizeyi agisindan akademik basari, isbirligi, 21. ylizy1l becerileri, teknoloji gibi
faktorler tizerinde anlamli dlizeyde etkiye sahip oldugu anlasilmistir (Batdi, 2023).

Yapilandirmaci yaklagima gore bireyin yeni 6grendigi bilgi ile sahip oldugu bilgi arasinda bir
celiski yoksa bilgi zihinde kolayca yapilanir. Bireyin yeni 6grendigi bilgi onceki ogrendikleriyle
celisiyorsa bir dengesizlik olusur ve yeni bilgi bagimsiz olarak yapilandirilir. Zihin artik yeni bilgiye gore
diistinmeye odaklanir. Bu odaklanma basariyla gerceklestirilirse zihin yeniden yapilanmis olur.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme, yasam boyu yeni 6grenilen her seyin dnceden 6grenilenlerin {izerine
yeniden insa edilmesi veya yanlis olan eski bilgilerin diizeltilerek yeniden yapilandirilmasi seklinde ilerler
(Baker ve Piburn, 1997; Ozmen, 2003; Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997). Bu sekilde, 6grenme
faaliyetleri hayat boyu anlamli ve saglikli bir sekilde ilerler. Bunun igin 6grencilerin derslere ilgisini
cekebilecek bir problemle baglanmali ve iist diizey becerilerin gelisimi i¢in erken yaslarda saglam bir
temel olusturulmalidir (Boran ve Aslaner, 2008). Yani yapilandirmaci yaklagimla birey 6grenmeyi 6grenir
ve yasam boyu aktif olarak bu beceriyi siirdiirebilir. Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme, aktif bir
stirectir. Bu yaklasim, 6grencilerin mevcut bilgi ve deneyimlerinin énemli oldugunu ve 6grenmedeki
sorumlulugun 6grencinin kendisine ait oldugunu savunan bir yaklagimdir (Tatar, Bilgin ve Ay, 2010).
Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimm, fen derslerinde bilginin anlagilmasinda ve bilginin
stirdiiriilebilirliginin saglanmasinda etkili oldugu ancak sinifta kazanilan bilgilerin giinlik yasama
aktarilmasi durumunda pek basarili olmadig: ifade edilmistir (Giines, Y1lmazlar ve Takunyaci, 2022). Fen
egitiminin genel amaci ise gunlik yasamla fen konular1 arasinda baglanti kurabilen, karsilastigi
problemleri bilimsel yontemlerle ¢6zebilen, bilimin dogasini, prensiplerini, yasalarini ve teorilerini
anlayarak uygun sekilde kullanabilen ve diinyayr bir bilim insaninin goziiyle gorebilen iist diizey
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesini saglamaktir (Cepni ve Cil, 2009). Fen egitimi gibi giinliik
yasam becerilerine odakli bir alanda siklikla tercih edilen bu yaklasimin, bu becerileri ne Olcide
kazandirdigina iliskin nedenlerin detayli olarak ele alinmasi yararli olacaktir.

Yapilandirmaci yaklagim anlayisiyla tutarli olan 6grenme dongiisii modelinin temelleri, 1962
yilinda Jean Piaget’in Zihinsel Gelisim Kurami’ndan etkilenen Atkin ve Karplus (1962) tarafindan
atilmistir. Sonrasinda Karplus ve Thier (1967), ii¢c asamali modeli dnermisler ve ilkogretim diizeyindeki
bazi soyut konularin kavramlarinin 6gretilmesi i¢in 6grenme dongiisii modelinin kullanilmasinin yararl
olacagini ifade etmislerdir. Daha sonra Karplus’un 3 asamali 6grenme dongisi modeline Bybee vd.
(1989) tarafindan 2 yeni asama eklenmis ve bu agamalarin bas harfleri E olacak sekilde revize edilerek SE
6grenme modeli olusturulmustur. Bu uygulama sekillerine yonelik literatiir incelendiginde (Aggiil Yal¢in
ve Bayrakceken, 2010; Smerdon, Burkam ve Lee 1999; Turgut, Colak ve Salar, 2017; Yaman ve
Karamustafaoglu, 2006). “SE 6grenme dongiisii” olarak bilinen 5 agamali uygulamanin digerlerine gore
daha fazla tercih edildigi ve literatiirdeki etkinliklerin daha ¢ok bu modelle olusturuldugu belirlenmistir.
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Bu model ingilizce bas harflerinden olusan Enter-girme, Exploration-kesfetme, Explain-aciklama,
Elaboration-derinlesme, Evaluation-degerlendirme asamalarindan olusur. Bu modelin maddeleri ve
ozelliklerine iligskin kisa agiklamalar asagida sunulmustur:

1. Girme Basamagi (Enter): Ogrencilerin herhangi bir kavrama ait 6n bilgilerinin farkinda olmalar
saglanir. Derse merak uyandirict bir giris yapilir. Bu basamakta énemli olan 6grencilerin dogru cevabi
bulmalari degil, farkli fikirler ileri sirmeleridir.

2. Kesfetme Basamagi (Exploration): Ogrenciler, yapilandirmaci bir ortamda grup calismalar1 yaparak
olay ve olgular1 agiklayabilmek icin diisiinceler iiretirler.

3. Agiklama Basamag: (Explain): Bu asamada 6gretmen, 6grencilerinin eksik bilgilerini fark etmelerine
veya yanlis 6grenmeler yerine dogru bilgilerin yapilanmasina yardimei olur. Ogretmen bu siirecte anlatim,
tartisma, oyun gibi farkli 6gretim yontemlerinden faydalanabilir.

4. Derinlesme Basamag (Elaboration): Ogretmenler, dgrencilerle birlikte ulastiklar1 yeni bilgileri yeni
durumlara uygularlar, boylece yeni kavramlar 6grenmis olurlar.

5. Degerlendirme Basamag: (Evaluation): Bu asama Ogrencilerin davraniglarini degistirdikleri siirectir
(Keser, 2003).

Ogrenme ddngiisii modellerinden biri olan 5E, fen egitiminde kullanilan ve fen egitimi iginde
Ogrencilere kavramsal geligimleri baglaminda bilimsel tutum ve diisiince, problem ¢6zme becerileri
yaninda bir bilim temeli olusturmak amaciyla tasarlanmistir (Yaman, 2018). SE 6grenme modeli
birbirinden bagimsiz olarak Eisenkraft (2003) ve Bybee (2003) tarafindan ayri ayri gelistirilerek 7E
seklinde yeniden yorumlanmistir (Kanli, 2007). Her iki arastirmact da 7E 0grenme dongiisiiniin bazi
asamalarini birbirlerinden farkli olarak vurgulamis ve yorumlamiglardir. Eisenkraft (2003) yapilandirmact
Ogrenme yaklasimindan yola cikarak ogretmenlerin, 6grencilerin on bilgilerini yoklayarak derse
baslamalarinin daha &nemli oldugunu ifade ederek “On Bilgileri Yoklama” asamasini &grencinin
ogrendigi bilgiyi baska durumlara transfer etmesini saglayacag: disunulen “iliskilendirme-uzatma”
asamasini da E’lere dahil etmistir (Kanli, 2009). Eisenkraft (2003) bu asamanin degerlendirme 6ncesinde,
degerlendirme esnasinda veya degerlendirme sonrasinda verilebilecegini ifade etmistir. Eisenkraft,
bilgilerin degerlendirildigi asama olan degerlendirme asamasini, yeni kavramlarin farkli disiplinlerde
kullanilmasin1 ve ¢ok sayida 6rnek iizerinde durularak baglanti kurulmasini saglayan “Genigletme”
agamasiyla desteklemistir (Yaman, 2018). Buna gore Eisenkraft’in 7E modeli asamalari; 6n bilgileri
yoklama, merak uyandirma, kesfetme, agiklama, genisletme, degerlendirme ve iliskilendirme seklindedir.
Bybee (2003) tarafindan gelistirilen 7E 6grenme dongiisii modeli ise merak uyandirma, kesfetme,
aciklama, derinlestirme, iliskilendirme, paylagsma ve degerlendirme seklindedir. Bu 6grenme dongiisii
modelinin 5E 6grenme dongiisii modeli ile benzer basamaklarinin yanmi sira; giris basamagi merak
uyandirma basamagi seklinde ele alinmis ve ek olarak iliskilendirme basamagi ve paylagsma-degisim
basamagi eklenmistir. Iliskilendirme basamagi; var olan bilgilerin yeni bilgilerle veya dgrencilerin yeni
ogrendikleri bilgileri eski bilgileriyle iliskilendirdigi basamaktir. Paylagma/degisim basamagi ise;
ogrencilerin igbirligi iginde oldugu bir siirectir. Bu basamakta 6grenciler bir probleme hep birlikte ¢6ziim
liretir, karar alir ve aldiklar1 kararlar1 uygularlar (Kéksal, 2013). Ogrenme déngiisii modeli basamak sayis1
fark etmeksizin, ozellikle fen egitiminde c¢okga tercih edilmesinin yaninda farkli yontem ve teknik
icerisinde entegre edilerek kullanilmakta ve giincelligini korumaktadir.

Turkiye’de 2000’1i yillarin basindan itibaren popiiler olan 6grenme dongiisii modeli ile yiiriitiilmiis
cok sayida calisma vardir. Ayrica farkli uygulamalar icerisinde olusturulan etkinliklerde de 6grenme
dongtisiit modelleri kullanilmistir. Bu durum goéz Oniine alindiginda Tirkiye’'nin 6grenme dongiisi
modellerine iligkin bu birikiminin, arastirma bulgularindan hareketle ortaya ¢ikarilmasina ve sonraki
aragtirmalar i¢in yol gosterecek caligmalara ihtiyag oldugu disiiniilmektedir. Bu amaca yonelik olarak
yapilan bu arastirmada bilimsel ¢alismalarda toplanan nitel verileri ¢zimlemeyi amaglayan meta-sentez
yontemi kullanilmigtir. Meta-sentezin amaci kavramsal bir ¢éziimleme yaparak aragtirmalarin benzer ve
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farkli yonlerini ortaya koymaktir (Gul ve Sozbilir, 2015). Baska bir ifadeyle meta-sentez ¢alismalar belirli
bir alanda yapilmis olan nitel arastirmalarin, yine nitel bir anlayisla ele alinip, benzerlik ve farkliliklarinin
karsilagtirmali olarak ortaya ¢ikarilmasidir (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu nedenle meta-sentez belli bir
alandaki aragtirmalarin siradan bir incelemesi degil, var olan nitel arastirma bulgularinin yorumlanarak
¢ozlimlemelerine dayanir (Aspfors ve Fransson, 2015). Meta-sentez alanindaki ilk ¢alisma, Noblit ve Hare
(1988) tarafindan egitim alaninda yayimlanmis olan kiiltiir ¢alismalarini toplu bir sekilde degerlendirmek
amaciyla yapilmis ve bu arastirma yontemine “meta etnografi” denilmistir. Meta etnografi; nitel
caligmalarin birbirine ¢evrildigi, ¢aligma sonuglarini resmetmek icin kullanilan sistematik bir kargilagtirma
veya nitel ¢caligma bulgularinin karsilastirilmasi ve birlestirilmesi ile olusturulan kuramlari, iist anlatilari,
genellemeleri ve yorumlamalari igeren ¢aligmalardir.

DeWitt-Brinks ve Rhodes (1992) meta-sentez kavramini, nitel verilerin meta-analizi seklinde
tamimlamuslardir. Patterson vd. (2001) ise meta calismalar seklinde adlandirdiklari ¢alismalarda meta-
analizi ve meta-sentezi birlikte ele almislardir. Bu arastirmacilara gore meta ¢aligmalar; kuram, yontem ve
veri baglamlarinda degisik seviyelerde iiretilmis mevcut sosyolojik bilgi gruplarmi analiz etmek icin
kullanilan sistematik bir yaklasimi agiklar. Meta-analiz ve meta-sentez ¢alismalari, degerlendirmenin
degerlendirmesi seklinde de ifade edilebilir (Walsh ve Downe, 2005). Meta-sentez g¢aligmalari, ayni
alandaki nitel arastirmalarin bulgularini sentezleyerek yeniden yorumlama, (st diizey soyutlama ve
genellestirme boyutlarina ulagtirma ve farkli aragtirmalar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar ortaya
¢ikarma amaglarina hizmet eder. Bu nedenle meta-sentez ¢alismalarinda genellikle nicel veriler yerine
nitel veriler kullanilir (Sandelowski, Docherty ve Emden, 1997). Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak meta-
sentez caligmalarinda, nitel veya karma yontem ile desenlenmis g¢alismalarin degerlendirmeye dahil
edildigi soylenebilir. Ozetle meta-sentez ¢alismalari, az sayida da olsa aym alandaki nitel veya karma
caligmalarin ele alindig1 ve derinlemesine bir incelemenin yapilarak nitel boyutlariin degerlendirildigi
calismalar olarak ifade edilebilir (Polat ve Ay, 2016). Bu tiir ¢aligmalar arastirmacilar i¢in daha erisilebilir
hale getirilerek, arastirma sonuglarina daha kolay erisim saglamaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014; Noblit ve
Hare, 1988; Zimmer, 2006).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, fen egitiminde 6grenme dongiisii lizerine yazilmis ve yaymlanmisg makale ve tezlerin
meta-sentez yontemi ile incelenmesi lizerine kurgulanmistir. Ayrica arastirma meta-Sentez yontemi
kullanilarak, bilimsel g¢aligmalarin incelenmesi ve 6grenme dongiisii konusunda egilimin ne yonde
oldugunu ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Ogrenme dongiisii modeline gore gerceklestirilen
akademik ¢alismalar1 meta-sentez yontemi baglaminda elestirel bakis agisiyla degerlendirmek, bu alanda
son yillardaki durumu betimlemenin yaninda dgrenme dongiisiinii kullanmay1 planlayan arastirmacilar
icin yol gdsterici niteliktedir. Bu amag dogrultusunda aragtirmada 6grenme dongiisii ile yapilan caligmalar
verilerden Uretilen temalar baglaminda yorumlanmustir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap

aranmistir:
1. Ogrenme dongiisii ve etkileri arasindaki iliski nasildir?
2. Ogrenme dongiisii ve dgrenme alanlari arasidaki iliski nasildir?
3. Ogrenme dongiisii ve ¢aligma grubu arasindaki iliski nasildir?
YONTEM

Bu arastirma bir meta-sentez arastirmasidir. Nitel paradigma dogrultusunda igerik analizi
caligmalarinin i¢inde bulunan meta-sentez arastirmalarinda bir alanda daha 6nce yapilmis ve benzer
nitelikteki caligmalarin 6nceden tespit edilerek, bazi Olgiitler altinda, nitel bulgularin yorumlanmasidir
(Au, 2007; Dinger, 2014).
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Veri Toplama Sireci

Bu arastirmada, Tiirkiye’de fen egitiminde &grenme dongiisii modeli ile yapilan galigsmalar
incelenerek arastirmacilara 6grenme dongilisi modelinin  nitel ¢iktilarinin  resmedilmesi
amaclanmistir. Bu amagla aragtirma siirecinde izlenecek agamalar Sekil 1’de gosterilmistir:

1. Konunun belirlenmesi ve 2. Arastirmaya dahil 3. Secilen calismalarm
arastirma sorularmin + edilecek caligmalarin + - O€¢ okurgimasm
yazilmast secilmesi

\ 4

4. Ortak temalarin ) 5. Ortak temalarin ; 6. Siirecin ve bulgularin
olugturulmast sentezlenmesi raporlastirilmasi

Sekil 1. Arastirmaya Calismalart Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Akis Semasi

Aragtirmalarin sistematik olarak incelenmesi, 2020 yilimin Eyliil-2022 yilinin Nisan aylar
arasinda tarama sekilde baslayip, raporlastirma seklinde son bulmustur. Arastirmada verilere ulasmak
icin TUBITAK-ULAKBIM (dergipark) ve YOK Ulusal Tez Sistemi veri tabanlarinda “3E &grenme”,
“4E dgrenme”, “SE 6grenme”, “7E dgrenme” ve “Ogrenme dongiisii” anahtar kelimeleri kullanilmis
ve toplam 428 c¢alismaya ulagilmistir. Calismanin amacina yonelik olarak; ¢alismalarin yiiritildigi
konular, ¢alisma alanlari, ¢alisma dili gibi konularda filtreleme yapilarak arastirmanin amacina gore
sinirlandirmalar yapilmistir. Bu arastirma 2006-2022 yillar1 arasinda egitim arastirmacilari tarafindan
yayimlanan ve Ogrenme dongiisii modeli kullanilan nitel ve karma g¢alismalar kapsamaktadir.
Arastirmada baslangi¢ yili olarak 2006 yilinin tercih edilmesinin nedeni, Milli Egitim Bakanligi’nin
2005 yilinda temel egitimde onemli bir revizyona giderek Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programim1 uygulamaya koymas1 ile birlikte Ogrenme dongiisii modeline yonelik bilimsel
caligmalarin kullanilmaya baslanmasidir. Ayrica literatlir incelemesi ile bu arastirma kapsaminda
dahil edilen ilk caligmanin da 2006 yilinda yayimlanmis olmasi, tarih araliginin belirlenmesinde
etkili olmustur. Bu amagla 2006-2022 yillar1 arasinda yayimlanan ve 6grenme dongiisii modeli
kullanilan nitel ve karma ¢aligmalar1 taranarak listelenmistir. Ayrica Tiirkiye 6rnegi lizerinde tespiti
amaclanan durum, c¢alismanin sadece Tirkiye’deki O6grenme ortamlarinda bilimsel yayinlara
odaklanilmasini gerektirmistir. Bu nedenle arastirma 16 makale, 10 yiiksek lisans ve 11 doktora tezi
olmak iizere toplam 37 calismayla siirlandirilmistir. Arastirma-sorgulama veya isbirlikli 6grenme
farkli yaklagimlarin kullanildigi ama sadece etkinlikler gelistirilirken O6grenme dongiisiinden
yararlanilarak elde edilen veriler, bu ¢aligmanin kapsamina dahil edilmemistir. Alan yazin taramasi
ve taramanin akis semas1 Sekil 2°de gosterilmistir.
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Tarama yapilan veri tabanlari:
1. YOK-Ulusal Tez Merkezi: 206
2. ULAKBIM: 179

3. Google Akademik: 43

amy.

Harig tutma:

Sosyal alanda yapilan ¢aligmalar: 108

Matematik alaninda yapilan ¢aligmalar: 58

Meta-analiz galigmalari: 5 ]
Diger alanlar: 43

..

T

Yinelemelerden sonra ulasilan ¢aligma sayisi: 214

Nicel galisma sayisi: 103

gl

Harig tutma: }

)

Ozetlerin okunmasindan sonra ulasilan calisma sayist: 111

g

Harig tutma:
Belirlenen boyutlar disinda kalan ¢alisma sayist: 103

TR

Tam metinlerin okunmasindan sonra ulasilan ¢alisma sayisi: 66

Harig tutma:
Temalar disinda kalan galisma sayisi: 9
Farkli egitim modeline entegre edilmis ¢alisma sayisi: 20

TR

ARASTIRMADA INCELENEN CALISMA SAYISI: 37

Sekil 2. Ogrenme Déngiisii Modeli Alan Yazin Taramas: Akis Semasi

Calismalar tarandiktan sonra farkli alanlardaki arastirmalar elenerek sadece egitim bilimleri
alaninda yliriitiilen ¢aligmalar listelenmistir. Ulasilan 428 tane ¢calismadan fen bilgisi alanlarin yonelik

yapilan calismalar filtrelendiginde 214 ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢caligmalar arastirmacilar tarafindan

incelenmis, basliklar, 6zetler ve arastirma desenleri géz Oniine alinarak listelenmistir. Bu aragtirmanin

amacina hizmet etmesi i¢in listelenen ¢alismalar asagidaki kriterlere gore yeniden incelenmis ve bu

kriterlerine uymayan ¢aligmalar listeden ¢ikartilmistir:

e Tiirkiye’de yiirilitiilmiis olmasi,

e Tiirkce veya Ingilizce yayimlanmis olmast,

e Hakemli dergilerde yaymlanmast,

e Ogrenme dongiisii modeli temel alinarak yapilmis olmast,
e Nitel ve karma aragtirma deseninde olmasi,

e Fen egitimi lizerine yapilmis olmast.

Bu filtrelemeden sonra 66 c¢alismaya ulasilmistir. Bu c¢alismalarin tam metinleri okunarak
temalar belirlenmis, temalara uymayan ve bagka bir ¢alismaya entegre edilmis 6grenme dongiisii
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modelli ¢aligmalar da elenerek meta-sentez aragtirmasmin dogasina uygun olan 37 calismanin
aragtirma kapsamina alinmasina karar verilmistir.

Bilimsel arastirmalar i¢in 6rneklem biiyiikliigii 6nemli 6zelliklerden biridir. Ozellikle meta-
sentez calismalarinda kiigiik 6rneklemler veri yetersizligine neden olabilirken biiyiik 6rneklemler
nitel ¢aligmalar i¢in temalarin olusturulmasini engelleyebilmektedir (Bondas ve Hall, 2007). Bu
baglamda meta-sentez aragtirmalar kapsaminda 10-12 galismanin incelenmesi yeterli gorilmektedir
(Bondas ve Hall, 2007; Patterson, Thorne, Canam ve Jillings, 2001; Sandelowski, Docherty ve
Emden, 1997). Bu arastirmaya dahil edilen ¢aligma sayis1 37 ¢alisma olup, meta-sentez ¢aligmalari
icin Onerilen saymin oldukga {izerindedir. Bu yoniiyle aragtirmanin, yeterli érneklem biiyiikliigiine
sahip oldugu sdylenebilir. Arastirma kapsaminda incelenen 37 ¢alisma, asagidaki tabloda yayin yilina
gore eskiden yeniye dogru siralanmistir. Ayni yil yayinlanan calismalarda yazarlarin alfabetik
siralamasi dikkate alinmistir:

Tablo 1. Arastirmaya Ddhil Edilen Calismalar

KOD YAZARLAR KOD  YAZARLAR  KOD YAZARLAR
C1 Saka, 2006 Cl4 Aydemir, 2012 C26 gor“h'goﬁgepn"
C2 Ekici, 2007 C15 Ultay, 2012 C27 Qor”h'goﬁgep”"
- Demircioglu,
Bozdogan ve Ayvaci ve Yildiz, ...
C3 - C16 ¢28 Demircioglu ve
Altungekic, 2007 2013 Vural 2016
) Bilgin, Ay Geren Oztiirk ve
4 Ozsevgee, 2007 G170 Coskun, 2013 &2° Dokme, 2015
Feyzioglu ve Sadoglu ve
s Deren, 2008 ¢18 Demirci, 2013 630 Akdeniz, 2015
C6 Er Nas, 2008 C19 G”rbuzz(‘)’i;“rg”t’ Ccal Dalak, 2017
C7 Yildiz, 2008 C20 Oztiirk, 2013 C32 th‘;hz‘(’)i? zkan,
Sarac ve
c8 Artun, 2009 ca1 Arslan, 2014 C33 Bayrak 2017
Er Nas, Coruhlu,
Co Ve Cenry, 2008 C22 Colak, 2014 C34 Adem, 2021
cio  Metin g’go(;zme”’ C23 Coruhlu, 2014 C35 Varoglu, 2021
_ A Kartal,
Cc11 Turker, 2009 C24 Ezberci, 2014 C36 Zmag(\)’gz arta
C12 Gul, 2011 C25 Benzer, 2015 C37 Seving, 2021
C13 Kiiglk, 2011

Verilerin Analizi

Meta-sentez arastirmasinda verilerin ¢ozimlenmesi i¢in Sekil 1°deki alt1 baghiga gore analizler
yapilir (Noblit ve Hare, 1988). Arastirma kapsaminda incelenecek bilimsel aragtirmalar belirlendikten
sonra, caligsmalar arastirmacilar tarafindan iki farkli zamanda ve birbirlerinden bagimsiz olarak
gOzden gecirilmistir. Meta-sentez kapsaminda yer alan 37 c¢alisma, arastirmacilar tarafindan tekrar
okunup calisma kiinyeleri dogrultusunda listelenmis, listelenen ¢alismalarin benzer ve farkli yonleri
belirlenmistir. Boyut ve temalar ise arastirmacilar tarafindan, arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin
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Ozet ve tam metin okumasi sirasinda kullanilan ¢alisma kiinyesi ile her ¢calisma igin raporlanan genel
sonuclar dogrultusunda olusturulmustur. Boyut ve temalarin giivenirligi i¢in ¢alisma kiinyeleri,
aragtirmacilar haricindeki ii¢ alan uzmani tarafindan incelenmis ve aragtirma amacina uygun olarak
goriisleri alinmistir. Caligmalardaki fikirler ve bulgulardaki kilit noktalar sonucunda boyutlar
belirlenmis ve ana temalar olusturulmustur. Olusturulan boyutlar ‘Ogrenme dongiisii ve etkileri’,
‘Ogrenme dongiisii ve calisma grubu’ ve ‘Ogrenme dongiisii ve Ogrenme alan’ seklinde
belirlenmistir. Belirtilen bu boyutlar dogrultusunda temalar olusturulmustur. Temalar sirasiyla;
‘Ogrenme dongiisiiniin avantajlar’’, ‘Ogrenme dongiisiiniin dezavantajlar’, ‘Ogrenme dongiisii ve
bilissel alan’, ‘Ogrenme dongiisii ve duyussal alan’, ‘Ogrenme dongiisii ve devinigsel alan’,
‘Ogrenme dongiisii ve 6gretmen °, ‘Ogrenme dongiisii ve 6gretmen adayr’ ve ‘Ogrenme dongiisii ve
ogrenci’ seklindedir. Bu temalara gore sonuglar birlestirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica temalar
cercevesinde elde edilen bulgular, yararlanilan ¢alismalardan alintilarla birlikte sunulmustur.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bu arastirmada, gecerlik ve giivenirligin istenilen diizeyde olmasi igin Jensen ve Allen’in
(1994) Gnerdigi meta-sentez ¢alismasinin gegerligi ve giivenirligine iliskin 6nlemler alinmistir. Bu
onlemlere dikkat edilerek arastirma sorulari ve calismanin amaci net bir sekilde sunulmustur. Ek
olarak, ¢alisma siireci kapsamli ve ayrintili olarak ele alinarak galismaya dahil etme-hari¢ tutma
Olcutleri belirtilmigtir. Bu ¢alismanin, diger arastirmacilar tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in gorsel
materyaller ve tablolar kullanilmistir. Ayrica verilerin analizi ve temel yapilarin olusturulmasi detayl
bir sekilde agiklanmigtir. Bu siiregte i¢ tutarliligi saglamak i¢in egitim bilimleri alaninda uzman iki
Ogretim liyesinin goriiglerine bagvurulmus, uzman goriisleri dogrultusunda ¢aligma temalar1 yeniden
diizenlenmistir. Verilerin gilivenirligi icin arastirmacilar toplanan verileri es zamanli olarak ayri ayri
kodlamiglardir. Arastirmacilarin  kodlarinin giivenirligi  karsilastirilarak Ortisen ve Ortiismeyen
kodlamalarin sayisi belirlenmistir. Kodlama giivenirligini saglamak icin Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii [Giivenirlik=Ortiisenlerin say1s1/(Ortiisenler+Ortiismeyenler
Sayis1)] kullanilmis ve bu kodlamalar belirli araliklarla karsilagtirilmistir. Benzerlik oran1 %90’1n
altinda oldugunda arastirmacilarin miinazaralar1 devam ettirilmistir. Bu sekilde yapilan ¢alismalarla
kodlar arasindaki tutarlilik orami %97 olarak tespit edilmistir. Bu deger, verilerin giivenirligi
acisindan olduke¢a yliksek bir deger olmakla birlikte uyusum saglanamayan %3’liikk veriler icin
mutabakat saglanana kadar karsilagtirmalar devam etmis ve dort tur sonunda tiim temalar i¢in goriis
birligine ulasilmistir. Bu formiilden elde edilen %70 ve iizeri degerler giivenirlik icin yeterli
bulunmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013). Ayrica, arastirma verilerinin gilivenirligini artirmak
amactyla dgretmenlerin gorisleri, ilgili temalardan dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.

BULGULAR
Arastirmanin bu bdliimiinde, aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin 6grenme dongiisiine yonelik bazi

boyutlar ele alinmigtir. Bu boyutlar dogrultusunda olusturulan temalar igerisinde ¢aligmalar yorumlanmis
ve karsilastirilarak birlestirilmigtir.

Arastirmada, 6grenme dongiisii ile ilgili ¢aligmalarin amaglari ayr1 ayn incelediginde; akademik
basar1 (Colak, 2014; Geren ve Dokme, 2015; Sarac ve Bayrak, 2017; Turker, 2009), kavramsal degisim
(Coruhlu ve Cepni, 2015; Kigiik, 2011; Yildiz, 2008), kavram yanilgilarin1 belirleme ve giderme
(Ezberci, 2014; Giil, 2011; Kiiglk, 2011; Saka, 2006), ders tutumlarina etkileri (Adem, 2021; Deren,
2008; Ezberci, 2014;Gil, 2011) gibi konularin ele alindig1 saptanmistir. Ogrenme dongiisii ile ilgili
caligmalarin hangi tema icerisinde ele alinacagimi belirlemek igin anahtar ifadeler belirlenmis ve
caligmalar bu anahtar ifadeler dogrultusunda ilgili temalara dagitilmistir.
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Tablo 2. Temalara Iliskin Anahtar Ifadeler ve Kavramlar

BOYUT TEMA ANAHTAR iFADELER VE KAVRAMLAR
e Bazi dgrenciler i¢in 6grenme modelinin asamalar1 uygulanigi basit
Ogrenme ve anlagilirdir.
ddngisuniin e Ogrenciler 6grenme dongiisii ile derse aktif olarak katilirlar.
Ogrenme avantajlari e Ogrenme dongiisii modeline ydnelik &grenciler pozitif bakis
déngusi acisina sahiptir.
ve etkileri Ogrenme e Bazi dgrenciler i¢in 6grenme modelinin asamalar1 uygulanisi zor
déngsuniin Ye,karma&kn{' e . o
i e Ogrenme dongiisii  hiyerarsisinin  takibi zorluklara neden
dezavantajlar olmaktadir.
e Ogrenme dongiisii modeli dgrencilerin  akademik  basari
diizeylerini artirir.
Ogrenme e Ogrenme dongiisii  modeli dgrencilerin  akademik  basari
dongsii ve (}ﬁzeylerini azaltir.
bilissel alan e Ogrenme dongilisi modeli O6grencilerin kavram 0grenmeleri
. Uzerinde olumlu etkilidir.
dot;grfsggil]e o (").grer_lme _déngﬁsﬁ_ I_nodeli ogrencilerin  kavram yanilgilarinin
ve qlderllme5|nde etkilidir.
dgrenme Ogrenme J Ogrenme. dé')?lgﬁsii modelinin  dgrencilerin  motivasyonlaria
alanlart déngiisii ve (31umlu bir etkisi vardr.
duyussal alan o Ogrenm_e_dé')ngiisﬁ modeli 6grencilerin 6grenme siirecini eglenceli
hale getirir.
Ogrenme e Ogrenme dongiisii modeli yaparak yasayarak 6grenmeye olumlu
dongusi ve etkisi vardir.
devinimsel e Ogrenme dongiisii modeli katilimeiy1 siire¢ igerisinde aktif hale
alan getirir.
Ogrenme . Ogretme_nl_er égrenr_ne rn(_)delinin asamalart ve uygulanisiyla ilgili
déngiisii ve ?Iumlu fikirlere sahiplerdir.
dgretmen e Ogretmenler  O0grenme  modelini  meslek  yasamlarinda
. kullanmaktadir.
gf:;gz?f Ogrenme e Ogretmen adaylarinin  6grenme modelinin  asamalar1  ve
ve calisma dongusi ve liygulanlslyla ilgili goriisleri olumludur.
grubu Ogretmen e Ogretmen adaylar1 6grenme modelinin agamalart ve uygulanisi
aday1 hakkindaki goriisleri olumsuzdur.
Ogrenme e Farkli diizeylerdeki 6grencilerin, 6grenme modelinin agamalari ve
déngiisil ve liygulanlslyla ilgili olumlu goriisleri bulunmaktadir.
darenci e Ogrencilerin 6grenme modelinin uygulanis1 hakkindaki goriisleri

olumsuzdur.

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya dahil edilen 37 caligmanin, 3 boyut ve 8 tema altinda ele
alindig1 goriilmektedir. Arastirmada 6grenme dongiisii ve 6grenme alanlar1 boyutu da, literatiirde yaygin
olarak kullanilan 6grenme alanlar1 olarak; yani biligsel, duyussal ve devinigsel seklinde ayrilmaktadir.
Aragtirmaya dahil edilen caligmalarin hangi boyutta ve hangi tema iginde incelendigi Tablo 3’te
gosterilmistir.
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Tablo 3. Calismalarin Arastirma Temalarina Dagilimi

BOYUT TEMA MAKALE KODU f
Oarenme C1, C3, C4, C5, C6, C7, C10, C11, C13, C15,
) déngisanan ¢16, C17, C18, ¢C19, C20, C21, C22, C23, 30
Ogrenme avantalan C24 C25, C26, C27, C28, C29, C30, C32,
dongusii C33, C34, C35, C36
ve etkilert Ogrenme G2, C8, 9, C12, C14, C16, C17, C18, 23,
dongusungn C29, C30, C31 12
dezavantajlari
Sf:;gg:fve C3, C5, C6, C7, C10, C11, C15, C20, C21, 5
Ogrenme biligsel alan 22,(28, G31, 632,633, G34,
dongus Ogrenme C2, C3, C4, C13, C15, C19, C20, C23, C26,
ve dongusi ve C30, C35, C36 12
ogrenme duyussal alan ’ '
alanlari Ogrenme
dongisii ve C8, C9, C14, C19, C24 5
devinissel alan
Ogrenme
dongisii ve C3, C8, C9, C17, G20, C29, C31, C32 8
O0gretmen
Ogrenme Ogrenme
dongusu dongusu ve G1, C7,C14, C15, C24 5
ve ¢aligma O0gretmen aday1
grubu Ogrenme C2, C3, C4, C5, C6, C10, C11, C12, C13,
dongilsi ve ¢16, C18, C19, C20, C21, C22, C23, C25, 26
o C26, C27, C28, C29, C30, C33, C34, C35,
ogrenci C36

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen caligmalarin temalara goére dagiliminda
bazilarinin birden fazla tema iginde yer aldig1 goriilmektedir (C6, C13, C21, C23...). Bu durumda dikkate
alindiginda O6grenme dongiisiiniin avantajlart 30, 6grenme dongiisiiniin dezavantajlar1 12, 6grenme
dongiisti ve biligsel alan 15, 6grenme dongiisii ve duyugsal alan 12, 6grenme dongiisii ve devinissel alan 8§,
O0grenme dongiisii ve 0gretmen 7, 6grenme dongiisii ve 6gretmen aday1 5, 6grenme dongiisii ve dgrenci
temasi1 26 farkli ¢alismay1 igermektedir. Arastirmada galigmalarin hangi boyutta ele alindigi Sekil 3°de
toplu olarak gdsterilmistir.

Ogrenme doéngiisii ve

nedae Ogrenme déngiisii
6grenci; 26

avantajlari; 30

Ogrenme déngiisii ve
6gretmen adayi; 5

Ogrenme dongiisii

.. dezavantajlari; 12
Ogrenme dongiisii ve

devinissel alan; 8

Ogrenme doéngiisii ve
duyussal alan; 12

Sekil 3. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Temalara Dagilimi
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Ogrenme Dongusuniin Etkileri

Bu boyut altinda; 6grenme dongiisii ile ilgili ¢aligmalarda dgretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogrencilerin sahip olduklari algilari, farkindaliklari, tutumlar1 ve 6grenme dongiisii ile ilgili uygulama
Oncesi, sonrasi ve uygulama sirasindaki goriisleri, 6grenme dongiisii ile ilgili etkiler kapsaminda avantaj
ve dezavantajlarinin neler oldugu ele alinmistir.

Ogrenme Déngiisii Modelinin Avantajlari: Bu temada; 6grencilerin (Bilgin, Ay ve Coskun, 2013;
Geren ve Dokme, 2015; Giirbiiz ve Turgut, 2013; Oztlirk, 2013), 6gretmen adaylarinin (Benzer, 2015;
Bozdogan ve Altungekic, 2007; Metin ve Ozmen, 2009) ve dgretmenlerin (Er Nas, Coruhlu ve Cepni,
2009; Sadoglu ve Akdeniz, 2015) 6grenme dongiisiine yonelik goriisleri lizerindeki etkileri incelenmistir.

Analizi yapilan ¢alismalara gore Ogrenciler 6grenme dongiisii modelinin bilgilerinin kaliciligin
artirdigini, 6grenme siirecinin eglenceli ve heyecanli oldugunu, kesfetme duygularini gelistirdigini,
bilgileri hatirlama ve yanlig bilgileri diizeltmede yararli oldugunu ifade etmislerdir (Bilgin, Ay ve Coskun,
2013; Geren ve Dokme, 2015; Ozsevgeg, 2007; Oztiirk, 2013). Ogrenciler bu model ile yeni seyler
kesfettiklerini ve 6grenme dongiisii etkinliklerini yaparken mutlu olduklarini ifade etmislerdir (Geren ve
Dokme, 2015; Ozsevgeg, 2007). Baska bir calismada ise 6grenme dongiisii modelinin dgrencilerde
aciklama yapma, kesfetme, merak uyandirma, fikir aligverisi yapma gibi becerileri kazandirdig: ifade
edilmistir. Ogrenme déngiisii modelinin dgrencilerin kavram yamlgilarini basari ile giderdigi ve bireysel
ve sosyal gelisimleri ile birlikte biligsel becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir (Er
Nas, 2008).

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar incelendiginde, 6grenme dongiisii modelinin kavram yanilgisini
giderdigini ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Arslan, 2014; Coruhlu ve Cepni, 2015;
Coruhlu ve Cepni, 2016; Ezberci, 2014; Gil, 2011; Kiigiik, 2011). Bu ¢alismalarda genel olarak ilgili
modelin kavram yanilgilarini diizeltmede etkili oldugu ifade edilmistir. Bu durumun, 6grenme dongiisii
modelinde gorsel materyallerin kullanimi, 6grenciler arasinda onceden yapilan tartigmalar ve 6grencilerin
kendi bilgilerini olusturmalarina izin veren 6grenme ortamlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Arslan
(2014), Coruhlu ve Cepni (2016) ile Saka (2006) ¢aligmalarinda 6grencilere ¢izim yaptirmig ve sahip
olduklan yanilgilar belirleyerek gidermeye calismiglardir. Coruhlu ve Cepni (2016) tarafindan yapilan
caligmada bir 6grencinin yaptig1 ¢izim Sekil 4’te sunulmustur:

Cim g Frim Cim g Frim Son ¢ixdm

419 kadln SErencl gimmi &3 kadln SErencl gl &3 kadla SErencl gimnd
\ [ \ rd

Sekil 4. Ogrencinin Kavram Yamlgisinin Giderilmesine Yonelik Gorsel

Deneysel bir ¢aligmanin etkilerinin goriildiigi Sekil 4’te, 6grenme dongiisii modelinin 6grencilerin
kavram yanilgilarin1 giderdigine yonelik kanit bulunmaktadir. Arastirma kapsamina alinan ¢aligmalarin
sonuglarina gore, uygulama oncesinde Yyiiksek direng gosterilen kavram yanilgilarmin uygulama
sonrasinda degistirilmesi daha kolay, az direncli yanilgilarin ise daha zor degistirildigi tespit edilmistir.
Ogrenme dongiisii modeli ile olusturulan etkinliklerin kavram yamilgilarii gidermeye yonelik katkis1 ile
ilgili 6grenci goriisii su sekildedir:

‘...Doldurdugumuz bulmaca da bazi kavramlar: netlestirdi kafamda, igsime yaradigini
diistintiyorum, su kavram yanilgilarmm delillerle yok etme metinlerini ¢ok begenmistim, ¢linkii
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diigiindiigiim bazi seylerin yanls oldugunu or(a)da dogrusunu okuyunca anladim. Diisiindiigiim,
yanliglar ve dogru olan ayni metin iginde olunca ikna etti beni’ (Saka, 2006, s: 218).

Ozellikle soyut kavramlarmn &grenilmesi sirasinda meydana gelecek 6grenme direncine ve
yanilgilara karsi bu modelin kullanilabilecegi ortaya konulmustur. Ayrica arastirma kapsamindaki bazi
caligmalarda bu modelin, kavramlarin 6grenilmesine ek olarak bilginin kaliciligint artirdigi da ifade
edilmistir (Artun, 2009; Colak, 2014; Coruhlu ve Cepni, 2015; Ultay, 2012).

Ogrenme Dongiisii Modelinin Dezavantajlari: Bu tema altinda incelenen ¢alismalarda 6grenme
dongusu ile ilgili baz1 katilimeilarin olumlu goriisleri varken bazilarinda olumsuz goriiglerinin bulundugu
saptanmistir (Azman ve Kartal, 2022; Er Nas, Coruhlu ve Cepni, 2009; Ozsevgeg, 2007; Saka, 2006;
Sadoglu ve Akdeniz, 2015). Caligmalarda belirtilen olumsuz goriisler arasinda; dersin igleniginin farkli
olmamasi, eglenceli olmamasi, materyal eksikligi ve zaman yonetimi becerisinin kazanilmamasi1 gibi
etkenler 6n plana ¢ikmaktadir.

Ekici (2007) tarafindan yUrltilen calismada kavramsal degisim, akademik basart ve mantiksal
diisiinme becerisi kazanmada 6grenme dongiisii modelinin bazen etkisiz kaldig1 belirtilmistir. Bu durumun
nedenlerinin; bu 6gretim modelinin 6grenciler i¢in yeni bir model olmasi, 6grencilerin modeli tanimamasi
ve modelin kullanildigr 6gretim slresinin tutum gelistirmek i¢in yeterince uzun olabilecegi ifade
edilmistir. Deren (2008), Ezberci (2014) ve Ultay (2012) tarafindan yapilan calismalarda da 6grenme
dongiisu modelinin 6grencilerin tutumu gelistirmesine bir etkisinin olmadig1 belirtilmistir. Ayni
calismalarda bazi dgrencilerin 6grenme dongiisii uygulamalarina yonelik olumlu tutum gelistirmemesinin,
sinava yonelik hazirlik yapmalari ve etkinlikleri zaman kaybedici bir durum olarak algilamalarindan
kaynaklandig belirtilmistir. Ekici (2007) tarafindan yapilan ¢alismada bir 6grencinin ifadesi su sekildedir:

‘Derslerde deneyler yaptik. Animasyonlar izledik. Ama animasyonlar benim i¢in faydali olmadi.
Isime de yaramiyor. Ciinkii sinav sistemi boyle. Bence vakit kaybediyorum. Ama amacim farkl:
olsaydi yani 6grenmek olsaydi 6nem verirdim. Fakat benim ihtiyacim bu degil...’

Ogrenme dongiisii modelinin basamaklariyla ilgili yapilan baska bir ¢alismada dgrenciler; grenme
modelinin giris ve kesfetme basamaginda etkin olduklarmi, aciklama basamaginda eksikliklerin
tamamlandigini ve bu asamada tam olarak Ogrenmeyi sagladiklarini, derinlesme basamaginda bazi
etkinliklerde zorlandiklarini, degerlendirme asamasinda ise kendilerinin de surece katilmalarindan
hoslandiklarini belirtmislerdir (Bilgin, Ay ve Coskun, 2013). Ogrenme dongiisii modelini sadece fen
derslerinde degil diger derslerde de kullanmak istediklerini belirten bazi Ogrenciler, ¢ogunlukla
derinlestirme basamaginda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Bunlara ek olarak 6grenme dongiisii modelinin, bazi kavram yanilgilariin dizeltilmesinde etkili
oldugu goriiliirken bazilarini ortadan kaldirmada ayni etkiye sahip olmadigi saptanmistir (Kucuk, 2011;
Tiirker, 2009). Bu kapsamda Y1ldiz (2008) da 6grencilerin bilimsel gergeklerden farkli olarak algiladiklart
durumlarin akademik basari ile dogru orantili oldugunu tespit etmistir. Yani akademik bagart puan1 yiiksek
olan 6grencilerin kavram yanilgilarinin da fazla olduguna vurgu yapilmustir. Bu durum, bu modelin
Ogrencilerin basarilarinin artmasina katki saglarken kavram yanilgilarin1 da artirdigi seklinde bir ¢ikarma
neden olmaktadir.

Metin ve Ozmen (2009) tarafindan yapilan calismada, dgretmen adaylarmin 8grenme dongiisii
modeli sirecinde karsilagtiklar1 zorluklar ele alinmistir. Calismaya gore 6gretmen adaylari; yaklasim
hakkinda yeterince bilgilerinin olmadigini, yeterli alan bilgilerinin bulunmadigini, zamani etkili
kullanamadiklarini, sinif disiplininde zorlandiklarini, basamaklar arasinda gegisleri saglayamadiklarini,
Ogrencinin dikkatini ¢ekecek etkinlikler yapamadiklarini, anlattiklar1 konuyu gilinlik hayatla
iligkilendirmediklerini ve degerlendirmeyi nasil yapacaklarini bilmediklerini ifade etmislerdir. Farkli bir
caligmada da benzer sekilde bu modelin uygulanmasinda; zamani etkin kullanamama, 5E basamaklarini
tam uygulayamama, smf disiplinini saglayamama, materyal temin edememe, giinliik hayatla
iliskilendirememe, o6grencilerin ilgilerini ¢ekememe ve nasil degerlendirme yapacagini bilmeme gibi
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sorunlar oldugu da tespit edilmistir (Benzer, 2015). Bunun yaninda baz1 6grenciler, agiklama asamasinda
zamani etkili kullanmada sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir (Giirbiiz ve Turgut, 2013).

Ogretmenler ile yiiriitiilen galismalarda, 6gretmenlerin grenme dongiisii basamaklar1 hakkinda bilgi
sahibi olmadiklar1 ve 6grenme ortamlarinda modelin nasil uygulanacagi konusunda sikintilar yasadiklari
belirlenmistir. Ogretmenler o6zellikle derinlestirme basamaginda etkinlik tasarlarken ve uygulama
yaparken sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Er Nas, Coruhlu ve Cepni (2009) 6gretmenlerin 6grenme
dongiisiinlin derinlestirme basamagina yonelik goriislerini belirlemek i¢in yaptiklar1 c¢alismada bazi
Ogretmenlerin bu basamaga hi¢c gelemediklerini ve Ogrenme ortamlarinda nasil kullanacaklarini
bilemediklerini ortaya ¢ikarmiglardir.

Ogrenme dongiisii ve etki boyutunda ele alinan avantaj ve dezavantaj temasi kapsaminda; 6grenme
dongusu ile ilgili ¢aligmalarin basariy1 artirdigi, derse karsi olumlu tutum gelistirdigi, kavram 6grenimini
sagladigi ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6grenme dongiisii
modelinin dezavantajlar1 olarak ise; uygulamalara surenin yetmemesi ve dgretmen ve Ogretmen
adaylarinin etkinlik olusturma konusunda kendilerini yetersiz hissetmelerinin 6n plana ¢iktigi
gorilmektedir. Bu modelin derinlesme basamaginin en fazla zorlanilan asama oldugu da arastirma
bulgularinin 6nemli bir sonucu olarak ortaya konulmustur.

Ogrenme Déngiisii ve Ogrenme Alanlar

Ogrenme dongiisii 6grenme alanlari boyutunda ii¢ tema yer almaktadir. Bu temalar; bilissel,
duyussal ve devinissel alanlar seklindedir. Ayrica bazi galigmalar hem duyussal hem de bilissel alanla
ilgili veriler igerdiginden bu ¢aligmalar her iki tema altinda ayr1 ayr1 incelenmistir.

Ogrenme Dongiisii ve Bilissel Alan: Bilissel alana yonelik temada incelenen ¢alismalarda; 6grenme
dongiisiiniin akademik basari, kavram 6grenimi ve anlamli 6grenme iizerinde pozitif yonde bir etkisi
oldugu tespit edilmistir (Aydemir, 2012; Ayvaci ve Yildiz, 2013; Azman ve Kartal, 2022; Demircioglu,
Demircioglu ve Vural, 2016; Ekici, 2007; Er Nas, 2008; Giil, 2011; Ozsevgec, 2007; Tirker, 2009). Yildiz
(2008), 6grencilerin kavramsal 6grenmelerine ek olarak onlarin 6grenme yaklasimlarina ve st bilislerine
etkisini de incelemis ve 6grenme dongiisiiniin {ist biligsel alanlar1 da ortaya ¢ikardigini belirlemistir. Bu
sonuglarin yaninda Tirker (2009) calismasinda, O6grencilerin nicel boyutta anlamli 6grenmelerinin
gerceklestigini nitel verilerde aym basarinin ortaya ¢ikmadigim belirlemistir. Ogrenme déngiisii modeli;
onbilgileri agiga ¢ikarma, akademik basariy1 artirma ve kalict 6grenmeleri saglama gibi biligsel alanda
etkili olan bir model oldugu sdylenebilir. Bir 6grencinin bilginin kaliciligiyla ilgili ifadesi su sekildedir:

5. swifta bu iiniteyi kavrayamamistim. Bu yul fen ve teknoloji dersini daha iyi anladim. Daha iyi
kavradim... Cok agiklama yapildr ders sonlarinda. Bu da bilgimizin kalict olmasim sagladi.
Kendimiz yapmaywnca ¢ok sikiliyorduk, buna imkan olmadi.’ (Ozturk, 2013, s:157).

Ogrenciler 6grenme dongiisii modeli ile derse aktif olarak katilirlar. Yaparak-yasayarak dgrenme
yaninda etkinliklerin ¢esitlendirilmesi sayesinde 6grencilerin motivasyonlart ve 6grenmedeki kalicilik
diizeyi artar. Bir 6grencinin gelistirilen etkinliklerle ilgili ifadesi su sekildedir:

'Deney yaparak daha iyi égrendik. Ogrendiklerimizi gorsellestirerek unutmami engelledi ve daha
¢ok aklimda kaldi. Daha ¢ok deney yaptik ve ogrendiklerimiz havada kalmad: ve gérsellesince
mantiksiz konular mantikli gelmeye basladi.” (Akdeniz ve Sadoglu, 2015 s: 12).

Bilissel alan temasi altinda incelenen baska bir konu ise kavram dgrenimidir. Ogrenme dongiisii
modelinin her basamaginda kavram &grenimi ile ilgili dikkat edilmesi gereken noktalar yer almakta ve her
basamakta kavram Ogreniminin diizeyi farkli olmaktadir (Dalak, 2017). Ilgili konuda bir 6grencinin
uygulama Oncesi ve sonrasi ¢izimleri sekil 5.a ve sekil 5.b’de sunulmustur (Ezberci, 2014).
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Sekil 5.b. Ogrencini Ogrenme Déngiisii Sonrast Cizimleri

Bu cizimler incelendiginde Ogrencinin, ayn evreleri konusunu, 6grenme dongiisii modelinin
uygulanmasindan sonra yeterli diizeyde 6grendigi sOylenebilir.

Ogrenme Dongiisii ve Duyussal Alan: Duyussal alan temasinda incelenen ¢alismalarda; hazirlanan
materyallerin 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bireysel, sosyal gelisimlerini arttirdigi
ve bilimsel becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir (Er Nas, 2008; Giil, 2011; Oztiirk,
2013). Ogrenme dongiisii modeli ile olusturulan etkinliklerin dgrencilerin derse yonelik ilgi, tutum,
motivasyon, 6z-yeterlilik gibi duyussal becerilerini artirdig1 belirlenmistir (Oztiirk, 2013). Ogrenciler bu
modelle yirdtilen dersleri daha zevkli bulduklarini ve konulari daha iyi anladiklarini belirtmislerdir
(Bilgin, Ay ve Coskun, 2013). Bu modelin dgrencilerde merak uyandirma, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme ve sorgulama becerilerini artirma gibi etkileri de bulunmaktadir. Ayrica 6grenme dongiisii
modelinde etkinlikler ¢ogunlukla isbirlikli 6grenme yontemi ile birlikte yiiriitildiigii icin 6grencilerin
sosyallesme, liderlik ve paylasim duygulari da gelismektedir (Dalak, 2017). Ogrenme dongiisii ile
isbirlikli 6grenmenin birlikte gergeklestigi caligmalarda Ggrencilerin iletisim becerileri geligirken ayni
zamanda akran 6grenimi de desteklenmektedir. Coruhlu (2014, s:216) tarafindan yapilan ¢alismada bir
ogrenci su ifadeleri kullanmistir:

‘Posterlerimizi grup halinde hazirladigimiz icin grup arkadaslarim da ogrenmeme katkida

bulundu. Her grup arkadasimdan bir seyler 6grendim. Mesela poster iizerine yidizin seklini ben

Tiirk bayraginda oldugu gibi ¢iziyordum. Arkadasimdan o sekilde c¢izmemem gerektigini

ogrendim.’

Yildiz (2008) ¢alismasinda 6grenme dongiisii modelinin; dgrencinin derse ve dgrenmeye yonelik
olan yaklasimina, dersin amacini kavramaya, siirecin zorluklarin1 anlamaya ve bilgileri hatirlamaya hizmet
ettigini tespit etmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler, mutlu ve eglenceli hissettiklerini dile getirmislerdir.
Yildiz tarafindan yapilan ¢caligmada bir 6grenci su ifadeleri kullanmistir:

‘Biz... mutlu oluyorduk arkadaglar:m:zla. Hem grup calzsmas: yapacag:m:z icin Fen ve Teknoloji
dersini ¢ok seviyorduk. Neden? Cunkl grup calismas: yapiyorduk, sirekli etkinlikler de c¢ok
glzeldi. O yizden eglenceli oluyorduk derse girerken. Mutlu oluyorduk heyecanla bekliyorduk
dersi (s. 243).”

Ogretmenlerin ¢alisma grubu olarak ele alindig1 calismalar incelendiginde, dgretmenlerin bu modele
gore yarattikleri dersleri daha cok benimsedikleri ve siirece yonelik olumlu goriisler gelistirdikleri
saptanmistir (Oztiirk, 2013). Bu olumlu sonuglar yaninda bazi calismalarda 6gretmenlerin 6grenme
dongiisiine yonelik farkindaliklarinin bulunmadigi belirlenmistir (Feyzioglu ve Demirci, 2013).

Ogrenme Dongiisii ve Devinissel Alan: Devinissel alan temas: altinda incelenen ¢alismalarda
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ogrencilerin 6grenme dongiisii modeli ile yaparak yasayarak ogrendikleri ve aktif olarak siirece dahil
olduklart belirtilmistir (Coruhlu ve Cepni, 2015; Dalak, 2017; Ekici, 2007; Tirker, 2009). Devinissel alan
ilgili bir 6grencinin ifadesi su sekildedir:

‘Dersler alisilmisin disindaydi. CUnkl bircok seyi uygulamalr olarak yaptigimiz icin (deneyler)
aklimizin bir koSesinde kalyyor. Uygulamali olarak yapmak, sozel olarak anlatmaktan daha iyi.
Yani sonug olarak daha kalict oluyor.” (EKici, 2007, s. 61).

Ogrenme dongiisii modeli ile ilgili ¢alismalarin 6zellikle kesfetme ve derinlestirme basamaklarinda
katilimcilarin aktif katilim sagladiklari belirlenmistir. Devinissel alana yOnelik olarak 6grenme dongiisii
modeli ile alternatif 6lgme degerlendirme yéntemlerinin birlikte kullanildig: belirlenmistir. Ozellikle
Ogrenme dongiisiiniin  degerlendirme basamaginda poster ve rubrik hazirlama gibi alternatif Slgme
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Ayrica 6gretmenler 6zellikle farkli bir etkinlik yapildiginda
ogrencilerin derslere aktif olarak katildiklarint belirtmislerdir. Bir 6gretmenin bu konudaki goriisii su
sekildedir:

‘...Ders ogrenci merkezli islendi, bir¢ok poster etkinligini onlar degerlendirerek degerlendirme
stirecine de aktif olarak katildilar. Bunun gibi bir¢cok uygulama dersi eglenceli ve zevkli bir
sekilde siirece aktif katilarak égrenmelerine katkida bulundu.” (Coruhlu, 2014, s:224).

Baska bir calismada ise 6gretmenler, 6grencilerin derslerde daha hareketli ve aktif olduklarini1 su
ifadelerle agiklamiglardir (Er Nas, Coruhlu ve Cepni, 2009):

“Cocuklar konular oyunlastirilinca daha iyi ogreniyorlar. Bu nedenle derinlestirme basamaginda
drama yaptiriyorum. Diigiinerek yapin demek olmuyor. Olayin iginde yer almalarini sagliyorum.”

Devinigsel alana yonelik veri miktar1 diger temalara gore nicelik olarak daha az olmasina ragmen
ozellikle etkinliklerle ve deneylerle yiiriitiilen ¢alismalarda 6grenme dongiisii modelinin devinissel alana
katki sagladigi ortaya ¢ikmaktadir. Bir 6grenci deney yapma ile ilgili su ifadeleri kullanmugtir:

‘Deney yaparak daha iyi égrendik. Ogrendiklerimizi gorsellestirerek unutmami engelledi ve daha
¢ok aklimda kaldi. Daha ¢ok deney yaptik ve 6grendiklerimiz havada kalmadi ve gérsellesince
mantiksiz konular mantikli gelmeye basladi.” (Sadoglu ve Akdeniz, 2015, s:12).

Ogrenme dongiisii ve dgrenme alani boyutunda ele alinan calismalar incelendiginde, genellikle
bilissel alana yonelik ¢iktilarin agirlikli oldugu ancak bazi ¢alismalarda biligsel ve alanin hem de duyussal
alanin birlikte incelendigi belirlenmistir. Diger alanlara gore daha siirli calisma yapilan devinissel alana
yonelik arastirma sonuglar1, 6grenme dongiisiiniin etkili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6grenme
dongiisii modelinin, katilimcilarin 6grenme alanlarina olumlu yonde katkisinin oldugu ¢alismanin genel
bir sonucu olarak ileri surtlebilir.

Ogrenme Dongiisii ve Calisma Grubu

Bu boyutta 6grenme dongiisiiniin; 6grencilerin (Bilgin, Ay ve Coskun, 2013; Geren ve Dokme,
2015; Giirbiiz ve Turgut, 2013; Oztiirk, 2013), dgretmen adaylarmin (Benzer, 2015; Metin ve Ozmen,
2009) ve dgretmenlerin (Er Nas, Coruhlu ve Cepni, 2009; Sadoglu ve Akdeniz, 2015) goriisleri iizerindeki
etkilerine odaklanilmistir. Bu boyuttaki ¢alismalar ii¢ ¢alisma grubu Uzerindeki etkilerine gore incelenerek
sentezlenmistir: Ogretmen, 6gretmen aday1 ve dgrenci.

Ogrenme Dongiisii ve Ogretmen: Derslerinde 6grenme dongiisii modelini kullanan 6gretmenler
ogrencilerinin akademik basarisinin arttigini ve bilgilerinin kalict hale geldigini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmenler, O0grenme dongilisii modelinin derslerde zaman ve siif yonetimi konusunda kolaylik
sagladigini belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda O6gretmenler oOgrencilerin derse yoénelik olumlu tutum
gelistirdiklerini ifade etmislerdir (Feyzioglu ve Demirci, 2013). Bir bagka calismada ise bir 6gretmen su
sekilde bir goriis bildirmistir:

‘Anlattigim dersin ogrencilerde farkli farkli algilanabilecegini, bu farkliligin aslhinda yanhs
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olmadigini, yeni diigiinme ve é6grenme yollarina giden kapilari a¢tigini daha iyi kavradim.
Etkinlikleri yapmak igin daha iyi arastirmak gerektigini, aslinda kazanimlar: verirken farkl
yontemler gelistirmek gerektigini, oOgrencilerde soru isareti uyandirarak sorgulatarak
kazammlarin daha kalici oldugunu gordiim. ..." (Sadoglu ve Akdeniz, 2015).

Ogretmenler, bu modele gore etkinlikler gelistirerek uygulama yaptiklarinda derslerin daha verimli
oldugunu ifade etmislerdir (Er Nas, Coruhlu ve Cepni, 2009; Sadoglu ve Akdeniz, 2015). Ayrica
Ogrencilerin bu modelin uygulandig1 derslerde aktif rol aldiklari i¢in arastirma yapmay1 6grendikleri de
Ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bunlarin yaninda 6gretmenler, giris basamaginda giidiileme
konusunda kavram yanilgilarinin oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir (Feyzioglu ve Demirci, 2013).
Sadoglu ve Akdeniz’in (2015, s. 136) yaptigi ¢alismada bir 6gretmen, 6grenme dongiisii i¢in su ifadeleri
kullanmistir:

‘Birlikte ogrenme ve basarma yoniinii giiclendirirken, bireysel olarak 6grenmeyi kalict hale
getirmesi, sorgulatan ve sorulari sorarken aslinda cevaba giden yolu alarak dgrenmeyi saglamast
avantajlaridir. Islenen konu ogrenciler icin daha soyut gibi dursa da ashnda etkinlikler yapilarak
ogrenmenin daha eglenceli ve kalict oldugunu gérdiim...”

Ogretmenler 0grenme dongiisii ile hazirlanan 6gretim materyallerinin ve etkinliklerin, kazanimlara
uygun konu ve kavramlar1 destekledigini ifade etmislerdir. Ayrica oOgretmenler bu modelin
uygulanmasinda poster, resim, smif i¢i etkinlikler, video, animasyon, slayt, bilgisayar oyunu vb. gorsel
materyallerin kullanilmasi ile anlasilmasi zor olan kavramlarin eglenceli bir sunumla verildigini ve
ogrenmeyi kolaylastirmaya yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, tasarlanan &grenci
kilavuzunun, hali hazirdaki materyallerden daha fazla ornek icerdigini, daha eglenceli ve ilgi ¢ekici
oldugunu da belirtmislerdir (Kiligh ve Ozkan, 2017, s:794).

Ogretmenler bu modeli uygularken karsilastiklar1 sorunlarin basinda smif kontrolii ve zaman
oldugunu ve bu ozelliklerle ilgili basarili bir siire¢ yonetemediklerini ifade etmislerdir (Feyzioglu ve
Demirci, 2013; Metin ve Ozmen, 2009; Sarac ve Bayrak, 2017). Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 6zellikle
derinlestirme basamagina hi¢ gelemediklerini ya da ¢ok yuzeysel ele aldiklarini belirtmiglerdir (Er Nas,
Coruhlu ve Cepni, 2009; Metin ve Ozmen, 2009). Sadoglu ve Akdeniz (2015) tarafindan yapilan
caligmada bir 6gretmen su ifadeleri kullanmistir:

‘Konular ve kazammlar fazla oldugundan zaman yetersiz olmaktadir. Etkinlikler iizerinde
durulmasi gereken siire yetersiz kalmaktadir. Materyallerin hazirlanmast ve her 6grencinin bu
etkinliklere katilabilmesi igin olduk¢a ¢aba gerekmigtir.’

Ogrenme Dongiisii ve Ogretmen Adayri: Bu tema altinda; 6gretmen adaylarmin 6grenme dongiisii
hakkindaki bilgileri, 6grenme dongiisii modelini kullanma ve modeli kullanirken karsilastiklar1 zorluklara
yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Ayvact ve Yildiz 2013; Benzer, 2015; Ultay 2012). Ogrenme dongust
modelinin 6gretmen adaylarinin anlamli 6grenmelerini sagladigi, meraklarini uyandirdigi, bilgilerinin
kalicihgmi artirdigi, arastirma, sorgulama, kesfetme ve giinliik yasamla baglanti kurma becerilerini
gelistirdigi belirtilmistir (Ayvaci ve Yildiz 2013; Benzer, 2015). Farkli ¢alismalarda da bu modelin
ogretmen adaylarmin kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu belirlenmistir (Artun, 2009; Ultay,
2012). Bir 6gretmen adayinin acgiklamasi su sekildedir:

‘...Bu uygulamalar yani arastirma yapmak ashinda daha ¢ok ilgimi ¢cekti. Mesela en bagslarda
rapor yazmak odev yapmak gibi bir seydi. Ama simdi arastirryorsun, kitaplari arastiriyorsun,
defterleri arastiriyorsun. Ciinkii bir merak uyaniyor kendimiz yapiyoruz deneyleri falan bu niye
béyle olmus diye merak ediyoruz dolayisiyla arastiriyoruz artik giizel bir sey.” (Ultay, 2012).

Benzer (2015) de galigmasinda Ogretmen adaylarinin 6grenme dongiisii basamaklarindan girme
basamaginda basarili olduklarini ancak degerlendirme basamaginda yetersiz kaldiklarini, anlama ve
kesfetme basamaginda da sorunlar yasadiklarini belirlemistir. Ayrica 6grenme dongiisii modelinin anlamli
ogrenmeyi sagladigi, 6grencilerde merak uyandirdigi, bilginin kaliciligini sagladigi, arastirma, sorgulama
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ve kesfetme becerisini gelistirdigi ve giinliikk yagamla baglanti kurmayi sagladigi belirtilmistir. Bu modelin
olumsuzluklari olarak ise; cok zaman almasi, 6gretmenlerin deneyimsizligi nedeniyle yiiriitilememesi, her
konuya uygulanamamast ve malzeme sikintis1 durumlarinda istenilen basarinin elde edilememesi
sonuclarina ulasilmstir.

Ogrenme Dongiisii ve Ogrenci: Bu tema altinda 6grenme dongiisii modeline yonelik olarak; 6grencilerin
akademik basarilari, kavramsal degisim diizeyleri, derse yonelik tutumlari, farkli 6grenme tirtinleri ortaya
koymalar1 gibi 6zellikler yaninda ¢ok degiskenli ¢alismalara da yer verildigi tespit edilmistir. Bu
caligmalar incelendiginde, 6grenme dongiisiiniin genel olarak 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
anlamda katki sagladig1 ortaya ¢ikmaktadir (Adem, 2021; Arslan, 2014; Azman ve Kartal, 2022; Bilgin,
Ay ve Coskun, 2013; Geren ve Dokme, 2015; Ozsevgeg, 2007; Varoglu, 2021). Ayrica grenme dongiisii
modeli ile Ogrencilerin kavram Ogrenmeleri saglanmig (Colak, 2014; Coruhlu ve Cepni, 2015;
Demircioglu, Demircioglu ve Vural, 2015; Varoglu, 2021) ve zihinlerinde var olan kavram yanilgilarini
giderdigi ortaya konulmustur (Coruhlu ve Cepni, 2015; Giil, 2011; Kigiik, 2011; Saka, 2006; Yildiz,
2008). Ogrencilerin grenme dongiisii ile ilgili goriisleri su sekildedir:

...0grenme dongiisti modelini seviyorum ¢unki daha deneyimli insanlar oluyoruz.’

‘...0grenme dongiisii modelini seviyorum ¢iinkii hem dgreniyoruz hem kegsfediyoruz.”
(Bilgin, Ay ve Coskun, 2013).

Bu model ile dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin (Geren ve Dokme, 2015; Seving, 2021) ve
diisiinme becerilerinin gelistigi (Ekici, 2007), derse karsi tutumlarinin yiikseldigi (Adem, 2021; Deren,
2008; Gll, 2011; Oztiirk, 2010) ve yaparak-yasayarak dgrenmenin oldugu ortaya ¢ikmustir (Er Nas,
Coruhlu ve Cepni, 2009). Ogrencilerin ilgili konudaki goriisleri su sekildedir:

“Deney ve uygulamalar ilgimi ¢ekti ve konuya daha ¢ok isindim. Dersler daha iyi konsantre
oldum. Yaptigimiz uygulamalar konuyu ogrenmeme yardimci oldu. Bu nedenle dersi daha ¢ok
sevdim.” (Sadoglu ve Akdeniz, 2015).

Ayni ¢alismada bagka bir 6grenci su ifadeleri kullanmistir:

‘Derse daha iyi katilmam ve dersi daha iyi anlamama yardimci oldu. Giinliik hayatta
kullandigimiz ve islerimizi kolaylastiran tiim teknolojik arag-gereg alt vb. tiriinlerin alt yapisinda
hafife aldigimiz ama insanligin temellerini olusturan bazen akla hayale sigmayan bilimin ve
bilimin yapitaslarindan olan fizigin etkilerinin oldugunu fark ettim.” (Sadoglu ve Akdeniz, 2015).

flgili temada 6grenme déngiisii modeli ile gorsel materyallerin kullanilmasinin, én tartismalarin
yapilmasinda ve Ogrencilere kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmalarin1 saglayacak 6grenme
ortamlari tasarlanmasinda etkili oldugu ortaya konulmustur (Saka 2006).

Asagidaki Tablo 4’te, incelenen 37 arastirmanin yapilan nitel analizi sonunda ortaya g¢ikan en
onemli bulgular sunulmustur.

Tablo 4. Temalara Gore Belirlenen Onemli Sonuclar
BOYUT TEMA ONEMLI SONUCLAR
Bilginin kaliciligini artirmasi, bilginin kaliciligini saglamasi,
dersi eglenceli ve heyecanli yapmasi, kesfetme duygusunu

Ogrenme geligtirmesi, hatirlamay1 artirmasi, kavram yanilgilarim
o doéngusiniin gidermesi, merak uyandirmasi, fikir alig-verisi yapmay1
doijgr:gjglsliqjeve avantajlari sa.glamasg Derse ve k'o.nuya yonelik tutumu arttirmast,
ctkileri Bireysel ve sosyal gelisim saglamasi, soyut kavramlarin
Ogrenilmesine imkan vermesi
Ogrenme Zamanin yetersiz olmasi, ders isleniglerinin farkli olmasi,
doéngusiniin dersi eglenceli hale getirmemesi, materyallerin yetmemesi,
dezavantajlar1 tutumu gelistirmemesi, (bazi ¢calismalarda) basari, motivasyon
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ve mantiksal diisiinmeyi gelistirmemesi, 6grencilerin modele
yabanc1 olmasi, sinavinin ve etkinliklerinin zaman kaybettirici
olmast

Akademik basar1 artirmasi, Kavram ogrenimi saglamasi,

Osrenme donglsil ve Anlamli 6grenmeye katki saglamasi, Ogrenme yaklagimini

lust Ust bilis 68 tek i, Yaparak-
bilissel alan olusturmasi, Ust bilis 6grenmeye destek vermesi, Yap

yasayarak Ogrenmeyi saglamasi, Kavram 06grenimini

Ogrenme saglamasi, Onbilgileri aci1ga ¢ikarma

dongusi ve Bireysel ve sosyal gelisimlerini arttirmasi, Bilimsel siireg
O0grenme Ogrenme dongiisii ve  becerilerinin gelismesini, Derse olan ilgiyi arttirmasi, Derse
alanlar duyugsal alan yonelik tutumu artirmasi, Motivasyonu gelistirmesi, 0z-

yeterliligi gelistirmesi, Merak uyandirma

Is birlikli 6grenmeyi desteklemesi, Yaparak yasayarak
O0grenmeyi desteklemesi, Aktif olarak derslere katilmay1
saglamasi, Alternatif 6l¢gme degerlendirmeye uygun olmasi
Derslerin  daha verimli yiiritmeleri, Zaman ve sinif
yonetimine katki saglamasi, Derinlestirme ve kesfetme
basamaginda 6nemli hususlara dikkat ¢cekilmesi, Arastirma ve
sorgulama becerilere katki saglamasi, Simif igi etkinliklere

Ogrenme dongiisii ve
devinigsel alan

Ogrenme dongiisii ve

O0gretmen . o < .
& firsat vermesi, Alternatif O6lgcme degerlendirmeye uygun

olmasi, Ogretmenlerin kavram yamilgilarmin giderilmesi,
farkindalik diizeyini artirmasi

Anlamli  dgrenmeye katki saglamasi, Ogrenme dongiisii
zorluklarina dikkat gekmesi, Merak uyandirmasi, Bilgilerinin
Ogrenme dongiisii ve  kaliciligini ~ artirmasi,  Arastirma, sorgulama, kesfetme
O0gretmen aday1 becerilerini gelistirmesi, Giinliik yasamla baglantt kurma
becerilerini  gelistirmesi, Meslege hazirlanmaya olanak

Ogrenme
dongusi ve
caligma grubu

saglamasi
Akademik basarilarinin  artirilmasi, Kavram 06grenimini
saglamasi, Kavramsal degisime olanak saglamasi, Tutumlari

Ogrenme déngiisii ve . .
& £ gelistirmesi, Farkli 6grenme {iriinleri ortaya c¢ikarmasi,

Bilimsel sureg becerileri gelistirmesi, Diisiinme becerilerini
gelistirmesi, Alternatif 6lgme degerlendirmeye uygun olmasi

Ogrenci

TARTISMA / SONUC / ONERI

Ogrenme dongiisii, Tiirkiye’de uzun yillardir ¢aligilan ve arastirmalarda siklikla tercih edilen bir
6gretim modelidir. Giiglii bir teorik temeli olan bu modelin fen egitimi ig¢in 6nemli oldugu tiim diinyada
kabul gormektedir. Karplus (1977) o6grenme dongiisii modelinin, egitimin tiim problemlerini
cozemeyecegini fakat zor konularin ve kavramlarin o6gretilmesinde yararli olacagini iddia etmistir. Fen
egitimcileri de bu durumu dikkate alarak fen egitiminde 6grenme dongiisii modelini birgok arastirmada
kullanmuslardir (Adem, 2021; Deren, 2008; Er Nas, Coruhlu ve Cepni, 2009; Giil, 2011; Oztiirk, 2013;
Saka 2006). Fen egitimi yaninda diger alanlarda da kullanilan bu 6gretim modeli farkli yaklasim, model
ve yontemlerle biitiinlesmis sekilde giincelligini korumaktadir. Bu model, 2005 yilinda fen bilgisi dersi
Ogretim programinin giincellenmesiyle birlikte Tiirkiye’de cok sayida c¢aligmada ele alinmistir. Bu
aragtirmada da fen egitiminde 6grenme dongiisii modelinin uygulandig1 37 akademik yaymi kapsayan bir
meta-sentez caligmasi yapilarak, fen egitimi agisindan énemli olan bu modelin etkilerine yonelik bir {ist
analiz yapilmistir.

Bu ¢alismada Tiirkiye’de yiiriitiilen 6grenme dongiisii modeli aragtirmalarina iligkin ii¢ boyut ve bu
boyutlara bagl olarak sekiz tema ortaya cikartilmistir. Bu boyutlar birbirinden farkli olarak ele alinsa da
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kendi iglerinde birbirleriyle iliskili olan ¢ok sayida baglanti icermektedir. Arastirmaya dahil edilen 37
caligsma her boyutta teker teker ve ayrintili olarak incelenmis; temalar kendi iginde yeniden sentezlenerek
sunulmustur. Calismalar biitiinsel gelisim alanlar1 dikkate alinarak yorumlanmistir. Arastirmanin bu
kisminda, temalara gore analiz edilen ¢alismalardan elde edilen bulgular 1s18inda ortaya konan sonuglar
tartisilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur. Ozellikle baz1 ¢alismalarin biitiin temalar1 kapsayan bulgular
icerdigi tespit edilmistir.

Ogrenme donglisii modeline yonelik arastirma kapsami incelenen calismalarda genellikle calisma
grubunun ogrenciler oldugu (Azman ve Kartal, 2022, Bilgin, Ay ve Coskun, 2013; Geren ve Dokme,
2015; Sadoglu ve Akdeniz, 2015), 6grenme alani olarak bilissel alana agirlik verildigi (Aydemir, 2012;
Ayvaci ve Yildiz, 2013; Demircioglu, Demircioglu ve Vural, 2016; Ekici, 2007; Er Nas, 2008; Gil, 2011)
ve caligmalarin biiyiik bir cogunlugunda 6grencilerin bilissel 6grenmelerine olumlu katkilarinin oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bu modelin etkisinin incelendigi ¢aligmalarda, 6grencilerin akademik basari, tutum,
bilimsel siire¢ gibi farkli becerilerini gelistirmede olumlu katkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogrenme dongiisii ve etkileri temasindaki arastirmalar incelendiginde, ogrencilerin akademik
basarilarinin arttig1 ve uygulamaya yonelik goriislerin genel olarak olumlu oldugu tespit edilmistir
(Benzer, 2015; Bilgin, Ay ve Coskun, 2013; Coruhlu, Er Nas ve Cepni, 2009; Geren ve Dtkme, 2015;
Gurbiiz ve Turgut, 2013; Metin ve Ozmen, 2009; Oztiirk, 2013; Sadoglu ve Akdeniz, 2015). Baz1
caligmalarda ise katilimer grubun 6grenme dongiisii etkinliklerinin hazirlanmasinda bilgi eksikliklerinin
bulundugu; bazi basamaklarinda uygulama siiresi agisindan sikintilar yasandigi saptanmistir (Feyzioglu ve
Demirci, 2013; Metin ve Ozmen, 2009; Sarac ve Bayrak, 2017).

Ogrenme alan1 boyutu iginde ele alinan temalarda, 6grenme ddngiisii modelinin biligsel, duyussal ve
devinigsel alandaki becerileri gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, dgrenme dongisil
modeliyle olusturulan etkinliklerde siirece yaparak-yasayarak dahil olduklarindan; motivasyonlar
artmakta, akranlar ile iletisim becerisi kazanmakta ve &grenmeleri kalic1 hale gelmektedir. Ogrenme
dongiisii modelinin daha ¢ok kesfetme ve derinlestirme basamaklarinda etkinlikler diizenlendigi igin
Ogrenciler genellikle bu basamaklarda sorun yasamaktadirlar. Ayni sekilde 6gretmenler de gogunlukla bu
basamaklarda zorlandiklarini, 6zellikle materyal sorunu ve zaman sikintisi yasadiklarini ifade etmislerdir.
Birgok O0gretmen etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zaman yonetiminde basarisiz olduklarimi ve simifi
kontrol etmede yetersiz kaldiklarini ifade etmiglerdir. Arastirmanin bir bagka sonucu da, dongiiniin her
basamaginda sorunlarla karsilagildigi, 6zellikle de kesfetme basamaginda diger basamaklara gore daha
fazla zorlanildig: belirlenmistir. Bu durumun yasanmamasi i¢in 6grenme dongiisii ile ilgili yeni yapilacak
olan c¢aligmalarda, arastirmacilarin etkinliklerini tasarlarken zamani iyi kullanma ve materyal
gelistirme/segme konusunda daha dikkatli olmalar1 tavsiye edilmektedir.

Ogrenme déngiisii modeli, 6grencilerin akademik basari disinda bilimsel siire¢ becerileri, kavramsal
basarilari, bilimin dogas1 algilar1 ve giidiisel stratejilerini olumlu diizeyde etkilemektedir. Bu modele gore
yapilan uygulamalar duyussal alanda 6grencileri motive etmekte, derse karst olumlu tutum gelistirmelerini
saglamakta ve farkindaliklarini artirmaktadir. Bu modelde biligsel becerilere yonelik veri sayisi diger
temalara gore az olmakla birlikte 6grencilerin etkinliklerde siralarindan kalkarak birbirleriyle etkilesime
girdikleri ve dersi yaparak yasayarak ogrendikleri dikkat ceken sonuglar arasindadir. Ogrenme dongiisii
modelinde 6grenciler dersi daha eglenceli bulmakta, bu durum derse olan olumlu tutumu artirmakta ve
buna bagl olarak 6grenmeler daha kalici hale gelmektedir. Ogrenciler yaparak-yasayarak siirecin iginde
bulundugundan biitiinsel gelisim gostermekte ve bu sayede bilginin kaliciligr saglanmaktadir. Ayrica
Ogrenme dongiisti modeli 6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemenin yaninda yanilgilarmin giderilmesi
ve dizeltilmesinde de etkili olabilmektedir.

Kavram 6greniminin analiz edildigi ¢alismalarda, bircok ¢aligmanin 6grenme dongiisii modeli ile
yiiriitiildigii tespit edilmis ve ilgili ¢alisma grubuna yeni kavramlarin kazandirilmasi 6grenme dongiisii
modeli kullanarak saglanmistir. Ayrica kavram ogrenimi i¢in 6grenme dongiisiindeki basamaklarin
bazilarinda dikkat edilmesi gereken noktalar bulundugu saptanmistir. Bu durum dikkate alindiginda
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Ogrenme dongiisiiniin her basamagi ¢ok iyi planlanmali ve kavram yanilgisina sebep vermemelidir. Cilinkii
o6grenme dongiisii kavram yanilgilart olusturan degil bu yanilgilart gidermede etkili olan bir modeldir.
Ogrenme dongiisiinin, ¢ogunlukla kavram yamlgilarinin tamamen ortadan kaldirldigi; az sayida
caligmada ise yanilgilarin tamamini gideremedigi ancak yine de etkili sonuglar verdigi tespit edilmistir. Bu
durum kavram yanilgist ile ilgili 6grencilerin gosterdigi direnci ve bunun yaninda etkinlik sirasindaki
gevre sartlarinin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Aragtirmada incelenen c¢aligmalarin bazilarinda akademik basarinin yiiksek diizeyde arttig1
goriiliirken, bazilarinda artisin ayni diizeyde olmadigi belirtilmistir. Ancak genel sonuclar, 6grenme
dongiisi modelinin fen egitiminde akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu gostermistir. Akademik
basarinin etkili olmadiginin vurgulandigi ¢aligmalarda; zamanin yetmemesi, materyal eksikligi, gibi farkli
degiskenlerin etkisinin olduguna yo6nelik bulgulara ulagilmigtir. Akademik basar1 bilimsel ¢aligmalarda en
fazla c¢alisilan degisken oldugundan, arastirmalarda farkli sonuglarin elde edilmesi beklenen
sonuglardandir. Arastirmacilarin bu farkli sonuclardan hareketle 6grenme dongiisii uygulamalarini
planlamalarinin elde edilecek sonuglar agisinda olumlu katkilar1 olacaktir.

Ogretmen aday1 ve 6gretmenler ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde bu temalarda genellikle
hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarmin ilgili modele yaklagimlarinin olumlu oldugu belirlenmis
ancak uygulama sirasinda zaman ve materyal konusunda sikinti yasadiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica
ogretmen adaylar ile yiriitilen bazi ¢aligmalarda, dgrencilerin bir kisminda 6grenme dongiisii hakkinda
eksik bilginin bulundugu tespit edilmistir. Ogrenme dongiisii modeli giincel ve birgok farkli alanda
siklikla kullanilmasinin yaninda diger ogretim yontemleri ile ilgili ¢aligmalarin etkinliklerinin
gelistirilmesinde de yararlanilmaktadir. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen adaylarimin mesleklerine
hazirlik asamasi yaninda mesleklerine bagladiklarinda bu modelin  kullanimini etkili bir sekilde
ogrenmeleri, mesleki ve kisisel gelisimleri agisindan olumlu katkilar saglayacaktir. Bunun igin egitim
fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin 6grenme dongiisii modeline uygun etkinlik hazirlamalari ve ders
planlama gibi becerilerini gelistirici egitimler diizenlenmelidir. Ogretmenler ise 6grenme déngiisiinii daha
verimli bir sekilde uygulayabilmek igin hizmet i¢i egitimlerle yeterliliklerini artirici, uygulama igeren
egitimler alabilirler. Bu egitimlerde 6gretmenlerin siklikla sikayetgi olduklar1 zaman yonetimi ile giincel
malzemelerle materyal hazirlama konusuna deginilmesi 6grenme dongiistinii uygulamaya olumlu katkilar
saglayacaktir.

Bu meta-sentez calismasi, 6grenme dongiisii modeli kullanilarak yapilacak aragtirmalar i¢in yol
gosterici bir aragtirma olarak degerlendirilebilir. Bu g¢aligmanin sonuglarina gore 6grenme dongiisiine
yonelik ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilar; bu model ile ilgili etkinlikleri olustururken iyi planlama
yapmali, zaman yonetimine ve materyal se¢imlerine dikkat etmeli, farkli ¢aligmalarda sorun yasanan
basamaklara ayrica 6nem vermelidirler. Ayrica etkinlik olustururken farkli 6grenme alanlarinda biitiinsel
yaklasim dikkate alinmali, 6grenciler i¢in her O6grenme alanina yonelik etkinlikler tasarlanmali ve
goriismeler sadece duyussal ve bilissel alan kadar devinissel alana da katki saglayici olmalidir. Ayrica
o0grenme dongiisiine yonelik c¢alismalarin  agirlikli olarak 6grenciler ile yiriitildiigiinden, diger
Orneklemlere genellenebilmesi sinirli olacaktir. Bu nedenle arastirmacilarin 6rneklem c¢esitlemesine
gitmesi orijinal sonuglar ortaya ¢ikmasina katki saglayabilir. Bu ¢alismada goriildiigii gibi, fen egitiminde
en fazla tercih edilen 6grenme dongiisii uygulamasi SE olmustur. Bu durum 3E, 4E ve 7E ile calisma
potansiyelinin oldugu ve aragtirmacilarin bu modelleri uygulamasi ile yeni ve farkli bulgulara ulagsmalar
miimkiin olabilecektir. Ayrica bu modellere yonelik yeni ¢alismalarin yapilmasiin 5E modelinden elde
edilen sonuglarin gegerliginin test edilmesi agisindan da katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Dissertations on the learning cycle in science education constitute the foundations of this research.
The aim is to determine the quality of the studies conducted using the learning cycle model and to gather the
results under a single roof. Meta-synthesis will be a very suitable method for this purpose. Meta-synthesis
studies serve the purpose of synthesizing and reinterpreting the results of qualitative studies in the same
field. It reveals the similarities and differences between different studies by reaching the dimensions of
compilation and generalization. In this study, we divided learning cycles into themes and interpreted the
final data.

Materials and Methods

Meta-synthesis studies are the interpretation of qualitative research findings in the same field. Such
studies synthesize, reinterpret, and generalize the findings of qualitative studies and identify the similarities
and differences between different studies. For this purpose, 428 studies were to retrieve from the databases
using the keywords '3E learning’, '4E learning', '5E learning', '7E learning', and 'learning cycle'. When we
analysed 428 studies according to some criteria, we found 214 studies related to “learning cycle”. The 214
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studies were then re-listed according to their titles, abstracts, and research designs, and 37 studies were
included, including 16 articles, 10 master's theses, and 11 doctoral theses. The 37 studies included in the
meta-synthesis were reread by the authors and listed according to the study labels. Dimensions and main
themes to created by identifying the similarities and differences between the identified studies. Three
experts in the field examined and evaluated the study labels to ensure the reliability of the dimensions and
themes.

We identified three dimensions and eight themes related to these dimensions for this meta-synthesis
study. The dimensions identified as 'learning cycle and its effects’, 'learning cycle and learning group’, and
'learning cycle and learning domain'. The themes within these dimensions are 'advantages of the learning
cycle', 'disadvantages of the learning cycle', 'learning cycle and cognitive domain’, 'learning cycle and
affective domain’, 'learning cycle and psychomotor domain', 'learning cycle and teacher', 'learning cycle and
pre-service teacher' and 'learning cycle and student'. We combined and interpreted the qualitative findings of
the studies within the themes by applying the results

Findings

The study group of the learning cycle model studies were generally students and researchers mainly
emphasize the cognitive domain as the learning domain. It to found this model contributed to the
development of different skills such as academic achievement, attitude, and scientific process. Also, in the
theme 'Learning cycle and its effects', it to found that students' academic performance increased and their
opinions about the application were generally positive. Some studies revealed that the participants lacked
knowledge about preparing activities related to the learning cycle. This condition may cause problems
regarding the implementation of time in some steps of the implementation phase. Pupils reported that they
had problems in these steps because the activities were organized around the discovery and deepening steps
of the learning cycle model. Teachers also reported difficulties in these steps, especially with materials and
time. Also, to academic achievement, the learning cycle model has been included in studies examining
students' scientific process skills, conceptual achievement, perceptions of the nature of science, and
motivational strategies. It motivates students in the affective domain, helps them to develop positive
attitudes towards the course, and increases their awareness. In the learning cycle model, it is noteworthy that
students learn by doing and experience by interacting with each other. In the related model, students find the
lesson more enjoyable and develop positive attitudes, and, learning becomes more permanent. In studies
examining concept learning with the learning cycle model, the learning cycle model is used to introduce new
concepts to the study group. In the studies analyzed under the theme of the learning cycle and its benefits, it
was found that most misconceptions were eliminated; in a few studies, it to found that it could not end all
misconceptions, but still gave effective results. After analysing the studies on pre-service teachers and
teachers, we found that teachers and pre-service teachers were generally positive about the model; however,
they had problems with time and materials during the implementation.

Discussion

We concluded that the learning cycle model is effective in enhancing academic achievement. Many
factors affect the academic achievement in the examined studies, such as the practitioner, the duration of the
application, and the sample. With the learning cycle, students find the lesson more fun; this increases their
positive attitudes toward the lesson and learning becomes more permanent. While creating activities with
the learning cycle model, researchers should consider a holistic approach in learning areas. Activities should
be designed for each learning area for students and should contribute not only to affective and cognitive
areas but also to psychomotor areas.

Conclusion and Suggestions

This research would be a guide for studies using the learning cycle model. Related researchers
should plan the process, pay attention to time management and material selection, and pay special attention
to the problematical steps. The effective learning of pre-service science teachers using this model will
contribute to their professional and personal competencies. To put in place the learning cycle more teachers'
competencies to improve through in-service training. In this training, addressing the issues of time
management and preparing materials with up-to-date materials, which teachers often complain about, will
make positive contributions.
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