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Bu arastirma, Covid-19 salginindan sonra Yiiksekogrenim kurumlarimda zorunlu olarak uzaktan egitim
yontemine gecilmesiyle Sivas Cumhuriyet Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Boliimii 6grencilerinin uzaktan
egitim yontemine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Alman Dili
ve Edebiyati Béliimii'nde dgrenim géren 200 ogrenciden olusmaktadir. Tarama modelinin uygulandigi
arastirmada “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi” kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlary cinsiyet, motivasyon tiirii, not ortalamasi, salgindan once bir uzaktan egitim programinda
bulunma ve sinif degiskeni agisindan ele alinmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlari cinsiyet, motivasyon tiirii, salgin oncesi bir uzaktan egitim programinda bulunma degigkenlerine
gore anlamli bir farkhik gostermezken, not ortalamast ve sinif degiskenlerine gore ise anlamli bir farkliik

gastermektedir. Sonug olarak dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar: genel anlamda olumsuzdur.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Uzaktan egitim, Uzaktan egitime yonelik tutum, Alman dili ve edebiyati 6grencisi.

Analysis of Attitudes Towards The Distance Education System Applied by Higher Education Institutions:
German Language and Literature Department Example

Abstract

This study aims to identify Sivas Cumhuriyet University, German Language and Literature Department
students’ attitudes towards distance education system when education provided by Higher Education institutions
mandatorily became distance education during the COVID-19 pandemic. The study’s sample consisted 200
students from the German Language and Literature Department. “Personal information Form” and “Attitude
towards Distance Education Scale” were used in the study in which the survey model was applied. In the study,
students’ attitudes towards distance education were dealt with in terms of gender, motivation type, grade average,
being part of a distance education program prior to the pandemic and grade variables in the study. According to
the results, there was no significant difference in the students’ attitudes towards distance education in gender,
motivation type, being part of a distance education program prior to the pandemic variables. However, there was
a significant difference in grade average and grade variables. Students’ attitude towards distance education was
negative both in general and in the scale’s advantages and disadvantages sub- dimensions.

Keywords: COVID-19, Distance education, Attitude towards distance education, German language and literature
students.

1. Giris
2020 y1linda, Cin'de baglayan Covid-19 salgini kisa siirede tiim diinyaya yayilmig ve toplumsal
yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da ciddi degisikliklere neden olmustur. Bu durum,

egitim siirecinin devamliligi i¢in uzaktan egitimin bir secenek olarak ortaya ¢ikmasina yol agmustir.
Uzaktan egitim, dgrencilerin ve Ogretmenlerin farkli yerlerde bulunarak iletisim aracglar1 ve posta
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hizmetleri gibi ydntemler kullanarak 6grenim faaliyetlerini siirdiirdiigii egitim modelidir (Isman, 1999).
Usun (2006) kaynakla alicilarin 6grenim siirecinde farkli mekanlarda bulunmalarina ragmen bireysellik,
esneklik ve bagimsizlik saglayan bir 6grenme modeli olan uzaktan egitimi daha genis bir perspektifte
ele alarak, ders materyalleri, isitsel ve gorsel teknolojiler gibi dokiiman, teknolojik ara¢ ve yontemlerin
kullanildig1 6grencilerin farkliliklarina odaklanan, 6grenme-6gretme 6gelerinin karsilikli etkilesiminin
bilgisayar tabanli tiimlesik teknolojilerle gerceklestirildigi sistematik bir egitim modeli olarak
tanimlanmaktadir.

Salgin siireciyle egitim kurumlarinda uzaktan egitime hizli ve zorunlu bir gecis yapilmasi
uzaktan egitimin listiin ve sinirli yonlerine yonelik bir¢ok tartismay1 da beraberinde getirmistir. Uzaktan
egitimin Ustiin ve sinirl yonlerine yonelik goriisler ele alindiginda kisaca su sonuca varabiliriz: Egitimde
kitlesel erigsim (Alakus, 2003; Ayyildiz vd., 2006), zaman ve mekan tasarruf (Ayyildiz vd., 2006), ayrica
maddi tasarruf (Ayyildiz vd., 2006; Dinger, 2006; Matthews, 1999; Usun, 2006), zamanda ve mekanda
esneklik (Cengiz & Tiiziim, 2004; Matthews, 1999), 6grenmede esneklik ve ¢esitlilik (Cengiz & Tiiziim,
2004; Usun, 2006), verimlilik (Ayyildiz vd., 2006), 6ziirliiler ve 6zel egitime muhtag olanlara (Alakus,
2003; Ayyildiz vd., 2006; Holmberg, 1995; Matthews, 1999; Usun, 2006) ve kamu veya oOzel
kuruluslarda calisanlara firsatta esitlik, gelencksel egitime katki, ulusal ve bireysel gelisime katki
(Alakus, 2003; Usun, 2006), standardizasyon (Usun, 2006), 6lgme ve degerlendirmede objektiflik
(Dinger, 2006) ve kolay ve hizli giincelleme (Usun, 2006), bilgiye birincil kaynaktan ulasim (Ayyildiz
vd., 2006) uzaktan egitimin dstiin yoni olarak goriilmektedir. Ancak sosyal etkilesimde
eksiklik/simirlilik (Ayyildiz vd., 2006; Dick, 2002; Usun, 2006) ve dolayisiyla sosyallesme/sosyal
ogrenmede eksikligi (Ayyildiz vd., 2006; Usun, 2006), sorunlar1 aninda giderilememe (Ayyildiz vd.,
2006; Dick, 2002), bireysel ve bagimsiz ¢alisma ve 6grenmede zorunluluk/zorluk (Ayyildiz vd., 2006;
Usun, 2006), uygulama dersleri agisindan elverigsizlik (Ayyildiz vd., 2006), fazla 6grenci sayisina
(Ayyildiz vd., 2006; Ozmen, 2012) ve iletisim teknolojisine bagl sikintilar (Cengiz & Tiiziim, 2004;
Usun, 2006), diisiik verimlilik (Usun, 2006) okuma ve yazmada oncellik, dolayisiyla s6zlii anlatimda
azhik (Usun, 2006), egitmen acisindan zorluklar (Ozmen, 2012), egitim siirecinin kontroliindeki zorluk
(Ozmen, 2012; Usun, 2006) ise uzaktan egitimin smirli ydnii olarak gériilmektedir.

Tiirkiye’de salgindan &nce de bazi iiniversiteler (6rn., Anadolu Universitesi) uzaktan egitimi
benimsenmis ya da uzaktan egitim birimi bulunan {iiniversitelerdeki zorunlu dersler (Tiirkge, Tarih,
Ingilizce vs.) uzaktan egitimle yiiriitiilmiistiir. Covid-19 salgin1 &ncesi yapilan pek ¢ok arastirmada
iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitimle ilgili genelde kararsiz yada olumsuz bir tutum i¢inde olduklari
(Cinkara & Baggeci, 2013; Dogan, 2020; Oziidogru & Hismanoglu, 2016; Pepeler vd., 2018), uzaktan
egitimde Ogrencilerin derste kullanilan &gretim teknolojilerinden, ders igeriklerinden ve Ogretim
elemanlariyla olan iletisimden memnun olduklari, ancak teknik sorun ve 6grenme giicliigiinden dolay1
cogunun uzaktan egitimi etkili, verimli bulmayip yiiz ylize 6grenim gormek istedikleri (Metin vd., 2017;
Pepeler vd., 2018), egitimde teknoloji kullanimi, 6grencilere zaman ve mekan esnekligi iginde derse
katilabilme ve 6grenme temposuna uygun égrenme imkant gibi iistiin yonii bakimindan uzaktan egitimi
ogrencilerin olumlu bulduklari (Sirin & Tekdal, 2015), goriilmektedir. Ayrica uzaktan egitime karsi
ogrencilerin tutumunda bilgisayar bilmenin olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir (Yavuz, 2016).
Yapilan arastirmalarda genelde uzaktan egitime yonelik tutumda cinsiyet degiskeni agisindan bir
farklilagsmanin olmadig goriilmektedir. Buna karsin kiz 6grencilerin erkeklere gore daha olumlu bir
goriisiiniin oldugu Dogan (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada tespit edilmistir. Alan yazinda Tiirkiye’de
uzaktan egitim ¢ercevesinde dil 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farkli degiskenler
acisindan incelendigi arastirmalarin ¢ogunlugunun ilk, orta ve yiiksekdgretimdeki Ingilizce dgrenen
ogrencileri kapsadig1 goriilmektedir. Ilk ve ortadgretimde Ingilizcenin birincilligi ve zorunlulugu;
yiiksekdgretimde ise Ingiliz Dili ve Edebiyat1 (84), ingilizce Ogretmenligi (85) boliim sayilarinin Alman
Dili ve Edebiyati (13), Almanca Ogretmenligi (16) bélim sayisma gore oldukga fazla olmasi
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aragtirmalarin gogunun neden Ingilizce 6grencisine yonelik oldugunu daha da netlestirmektedir
(https://www.eleman.net/bolum/ingilizce-ogretmenligi). Almanca 6grencisine yonelik uzaktan egitim
baglaminda arastirma sayisinin azligl ve ayrica yiiz yiize egitime aligkin olan 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin hig siiphesiz uzaktan egitim siireclerini olumlu ya da olumsuz etkileyecegi
gerceginden yola cikilarak Alman Dili ve Edebiyati Bolimii 6grencilerinin uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik tutumlarinin ortaya konulmasi hedeflenerek uzaktan egitimin eksik ve aksayan
yOnlerinin belirlenip giderilmesiyle saglikli ve verimli bir egitim yiiriitiilmesi amag¢lanmistir. Ayrica
diinyamizin i¢inde bulundugu sartlarda ozellikle Covid -19 salgini neticesinde bundan sonra
yasanabilecek her tiirlii afet ve baska salgin hastaliklar sonrasi Acil Durum Eylem Plam1 (ADEP)
cergevesinde uzaktan egitimin iizerinde Onemle durulmasinin zorunlulugunu ve O&nceligini
vurgulamaktadir (Telli Yamamoto & Altun, 2020).

Alman Dili ve Edebiyati Bolimii (ADEB) &grencilerinin uzaktan egitim ydntemine yonelik
tutumlarinin bazi1 degiskenlere gore belirlenmesine dayali betimsel nitelikteki bir calisma amaglanmustir.
Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir: ADEB 6grencilerinin uzaktan egitim modeline iligkin
tutumlari;

1: cinsiyet,

2: motivasyon tiiri,

3: tutumlar1 not ortalamasi,

4: salgindan 6nce bir uzaktan egitim programinda bulunma/bulunmama ve
5: siif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Nicel yaklagimm benimsendigi bu ¢aligma tarama modeline dayali betimsel bir ¢aligmadir.
Tarama modeli, belirli 6zelliklere sahip bir grup insanin Ozellikleri hakkinda toplamak amaciyla
kullanilan aragtirma y6ntemidir (Karasar, 2003).

2.2. Cahsma Grubu

2020-2021 akademik yili bahar déneminde Sivas Cumhuriyet Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi,
Alman Dili ve Edebiyati Boliimii’'ndeki (ADEB) Hazirlik, 1., 2., 3. ve 4. siniflarindaki toplam 351 (169
kadin, 31 erkek) 6grenci arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Aragtirmada 6rneklem hacminin tespit
edilmesinde evrenin bilindigi durumda n=[Nxt?xpxq]+[d?x(N-1)+(t*xpxq)] formiilii kullanilmaktadir
(Hayran, 2012, s. 72). Formiildeki degerler yerine konuldugunda evreni temsil eden minimum 6rneklem
biiyiikliigiiniin =~ n=183 oldugu goriilmiistir ~ n=[351x(1,96)?x(0,5)%(0,5)]+[(0,05)*x(351-
1)+(1,96%x0,5x0,5)]. Bu baglamda arastirmanin ¢aligma grubunu arastirmaya katilmaya goniillii olan
200 Sgrenci olusturmaktadir. %95 giiven araliginda 0,05 hata payiyla gerceklestirilen bu ¢alismada
calisma grubunun evreni temsiliyet giiciine sahip oldugu gortlmistiir.

Aragtirmaya katilan 200 6grenciden 169°u (%84,5) kadin, 31°1 (%15,5) erkek, %25’i birinci
siif, %111 ikinci smf, %17’si liglincii sif, %16’s1 dordiincii siif ve %31°1 hazirhik smifidir. 109
ogrenci (%54,5) en fazla 2,00 — 2,99 not ortalamasina sahiptir. 133’1 (%66,5) salgin sonrasinda yiiz
ylize egitim yontemini, 26°s1 (%13) uzaktan egitimi tercih etmistir. 131’1 (%65,5) i¢sel motivasyona,
69’u (%34,5) dissal motivasyona sahiptir. 170’1 (%85) salgindan 6nce bir uzaktan egitim programinda
bulunmadiklarini, 30’u ise (%15) bulunduklarini belirtmislerdir. Takip etme -Takip etmeme agisindan
oranlar1 ele aldigimizda Alman Dili ve Edebiyati 6grencilerinin 30’unda ‘tiimiiyle’ (%15) ve 69’unda
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‘genellikle’ (%34,5) takip oranlarini, 31’inde ‘cok az’ (%15,5) ve 39’unda ise ‘kismen’ (%19,5) takip
etmeme oranlarim goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Ogrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerine iligkin bilgi sahibi olmak adina
aragtirmacinin olusturdugu kisisel bilgi formu ve Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi (UEYTO)
kullanilmistir. Agir ve arkadaslarmin (2008) gelistirdigi UEYTO “Uzaktan Egitimin Avantajlar” ve
“Uzaktan Egitimin Dezavantajlar’” seklinde iki alt faktorden ve 5°li likert tipi 21 maddeden
olusmaktadir. Olgegin puanlanmasinda ortalama puanlari daha etkin degerlendirebilmek icin &lgiit
araliklariyla degerlendirme yapilmistir. Buna gore 1,00- 2,59 arasi ortalama puan diisiik diizeyde tutum,
2,60-3,39 aras1 ortalama puan orta diizeyde tutum ve 3,40-5,00 arasi ortalama puan yiiksek diizeyde
tutum olarak degerlendirilmistir. Bunun yan1 sira 6l¢cegin maddeleri ve genel ortalamasi icin kesme
puani 3,40 olarak kabul edilmistir. Ortalama puanin 3,40’1n altinda olmas1 6grencilerin olumsuz, 3,40’ mn
iizerinde olmasi olumlu tutuma sahip oldugunu gostermektedir (Cakinberk & Demirel, 2010: 110). Agir
ve arkadaglarinin (2008) yaptig1 calismada 6l¢egin Cronbach Alfa degeri a=0,83 olup bu arastirmada
ise bu deger 0=0,95 olarak hesaplanmistir. Buradan 6l¢egin yiiksek gilivenirlige sahip oldugu sonucuna
ulagilabilir (Kilig, 2016: 48).

2.4. Verilerin Analizi

ADEB o6grencilerine Google anket iizerinden e-postayla anket formu ulastirilmistir. Analiz
stirecinde SPSS programi kullanilarak oncelikle verilerin normalligi ¢arpiklik ve basiklik testleriyle
analiz edilmistir (Tablo 1). Carpiklik ve basiklik katsayilarinin £1,5 araliginda yer aldigi, verilerin
normal dagilima sahip oldugu ve verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilabilecegi
goriilmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Verilerin analizinde ikili bagimsiz grup karsilagtirmalarinda
independent samples t-testi uygulanmis olup ¢oklu bagimsiz grup karsilastirmalarda tek yonlii varyans
analizi (Anova) ve ¢oklu gruplar arasi farkin tespitinde Post Hoc testleri uygulanmistir. Arastirmada
tiim istatistiki islemler %95 giiven araliginda 0,05 hata payiyla gerceklestirilmistir.

Tablo 1. Normallik testi sonuclar:

. Skewness (Carpikhik) Kurtosis (Basiklik)
Olgek

Statistic SS. Statistic SS.
Uzaktan Egitim Tutum Olgegi 0,54 0,17 -0,42 0,34
Avantaj Alt Boyutu 0,38 0,17 -0,50 0,34
Dezavantaj Alt Boyutu 0,68 0,17 -0,27 0,34

2.5. Arastirma Etigi

Arastirmada 6lgme araci &grencilere uygulanmadan 6nce Sivas Cumhuriyet Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu'ndan 02.04.2021 tarihli ve
E60263016-050.06.04-29060 sayili etik kurul izni alinmustir.

3. Bulgular

Arastirmamin Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Tablo 2’deki UEYTO maddelerinin avantajlar boyutuna ait ortalamalarinda 3,78 ile en yiiksek
ortalamaya “Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye
erisim hizlidir” ifadesiyle 10.madde olurken, 2,01 ile en diisiik ortalamaya “Uzaktan egitim, yiiz yiize
egitimden daha etkilidir” ifadesiyle 13. madde olmustur. Olgegin dezavantajlar boyutunda ise 2,70 ile
en yiiksek ortalamaya “Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar etkili degildir” ifadesiyle 18. madde
olurken, 1,94 ile en diisiik ortalamaya “Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi i¢in yiiz yiize etkilesim
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gereklidir” ifadesiyle 15.madde oldugu goriilmiistiir. Olgekte yer alan biitiin maddelerin ortalamalarina
bakildiginda 10 maddenin (1., 4., 6., 7.,9., 11., 13., 15, 17., 20. maddeler) diisiik, 7 maddenin (2., 12.,
14., 16., 18., 19., 21. maddeler) orta ve 4 maddenin (3.,5., 8., 10. maddeler) ise yiiksek ortalama
puanlarinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Uzaktan egitime yénelik tutum olcegi madde puaniar

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum

Boyut Olcegi Maddeleri n X 55
1- Uzaktan egitimle bireylerin basar1
stirecleri daha kolay takip edilir. 200 2,21 1,20
2- Uzaktan egitimde zaman ve mekan
kisitlamasi olmamasi egitimin siirekliligini 200 2,72 1,37
saglar.
3- U;aktan egl'qrvl?, 1s:[en11d1g1 kadar tekrar 200 3,63 1,32
edebilme esnekligi saglar.
5- Uzaktarll. egitim 1$1ts§:l., '%orsel tas.arlrvnlar 200 3,11 1,28
ve teknoloji yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.
7- Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir. 200 2,26 1,27
8-  Uzaktan  egitimde Olgme  ve
degerlendirme sonucunun hemen alinmasi 200 3,54 1,17
3 0grenci motivasyonu arttirir.
T 10- Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin
S internet ortaminda paylasilmas: sebebiyle 200 3,78 1,07
b bilgiye erigim hl.Z.lldll“. . .
121.? 'Uzak”teum egitim 1l“e 6grenme, yiiz ytize 200 214 1,33
egitimle 6grenmeye gore daha zevklidir.
13- Uza.kj[ap egitim, yiiz ylize egitimden 200 2,01 117
daha etkilidir.
14- Uzaktan egitim uygulamalarindan
nitelikli sonuglar elde edilir. 200 2,63 122
16- UZé.lkj[al’l .egl.tlm 0z degerlendirme 200 2.75 117
becerilerini gelistirir.
17- Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir. 200 2,54 1,25
19- Uzaktan egitim, 6rgiin egitim (normal
egitim) uygulamalarinda ortaya ¢ikan birgok 200 2,73 1,21
problemin ¢oziimiinde etkilidir.
22}— 'Uzakt?p‘ egltlmle herkes kendi 200 2.89 131
diizeyinde egitim alabilir.
4- Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha
yararldir. 200 2,05 1.28
= 6- Uzaktan egitimde, egitim ortaminin
(18] >
E‘ kontrolii saglikli bir sekilde yapilamaz. 200 2,31 1,24
c
% 9- Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir. 200 2,57 1,15
N
D
Q 12- Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir. 200 2,62 1,42
Z.I.5.- E.gltlr{nn en iyi sekilde ge.rg:eklesmem 200 1,94 113
icin yliz ylize etkilesim gereklidir.
18- Uzaktan egitim uygulamalarinin 200 2.70 1,29

sonuglart etkili degildir.
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20- Uzaktan egitim, tilkemizde saghkli bir

sekilde uygulanamaz. 200 2,55 1,32

Tablo 3°te ise 6grencilerin UEYTO’nin toplaminda 2,65 ortalama puan ile avantaj alt boyutunda
2,78 ortalama puan ile orta diizeyde bir tutuma, dezavantajlar alt boyutunda 2,40 ortalama puan ile diisiik
diizeyde bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore, ADEB 6grencilerinin hem genelde hem
de iki alt boyutta uzaktan egitim yontemine iliskin tutumlarinin olumsuza yakin bir kararsizlik
igerisinde olduklar1 sonucuna ulasilabilir.

Tablo 3. UEYTO istatistikleri

Genel Toplam Cronbach
Boyut n X SS. Alfa
X SS.
Avantaj 200 2,78 0,93
2,65 0,93 0,95
Dezavantaj 200 2,40 1,00

Cinsiyet ve UEYTO

ADEB 6grencilerinin uzaktan egitim modeline iligkin tutumlarinda cinsiyet agisindan bir
farklilasmanin olup olmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir (Tablo
4). Sonuglara gére UEYTO nin iki alt boyutlarindan biri olan uzaktan egitimin avantajlarinda kiz
ogrenciler (Xx=2,78+0,91) ile erkek o6grenciler (X=2,74+1,05) arasinda istatistiki manada anlamli bir
farklilik gorilmemistir (t9g=0,234; p>0,05). Uzaktan egitimin dezavantajlarina yonelik ortalama
puanlara bakildiginda ise kiz 6grencilerin ortalama puani (x=2,39+1,00) ile erkeklerin ortalama puanlart
(x=2,41£1,02) arasinda da istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (t(98=-0,116; p>0,05).

Tablo 4. UEYTO alt boyutlarimin cinsiyete gore incelenmesi

Degisken Cinsiyet n X SS. t df. p
. Kadin 169 2,78 0,91
Avantaj Erkek 31 274 105 0,234 198 0,81
. Kadin 169 2,39 1,00
Dezavantaj Erkek 31 241 102 -0,116 198 0,90

Motivasyon Tiirii ve UEYTO

ADEB o6grencilerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin motivasyon tiirii agisindan farklilik
gosterip gostermeme durumunu belirleyebilmek igin uygulanan bagimsiz érneklem t-testi sonuglarina
ait bulgular Tablo 5’te verilmistir. Tabloya bakildiginda motivasyon tiirii agisindan UEYTO’nin avantaj
(taesy=-0,795; p>0,05) ve dezavantaj (tes=-1,359; p>0,05) boyutlarinda istatistiki manada anlamli bir
farklilik goriilmemektedir.

Tablo 5. UEYTO alt boyutlarinin motivasyon tiiriine gére incelenmesi

Degisken Motivasyon Tiirii n X SS. t df. p
i “Digsal Motivasyon” 69 2,70 0,85
Avanta) “j¢sel Motivasyon” 131 2,81 0,97 0,795 198 0,42
. “Digsal Motivasyon” 69 2,26 0,89
Dezavantaj “I¢sel Motivasyon” 131 2,47 1,05 1,359 198 0,17

Not Ortalamast ve UEYTO

ADEB o6grencilerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin not ortalamasi degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigi uygulanan tek yonlii varyans analiziyle (ANOVA) test edilmistir. Tablo 6’da
sunulan sonuglara gére UEYTO nin uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutu not ortalamasi degiskeni
acisindan anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F(2,107=5,444; p<0,05). Tespit edilen farkliligin hangi
gruplar arasinda anlamli oldugunu ortaya koymak adina Post Hoc testi uygulanmig ve anlamli farkliligin
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not ortalamasi 3.00-4.00 arasi olanlar (x=3,02+1,01) ile 2.00-2.99 not ortalamasina sahip olanlar
(x=2,62+0,83) arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore not ortalamasi 3.00-4.00 olanlarin diger
not ortalamalarina sahip olanlara gore uzaktan egitim yontemini daha yiiksek oranda avantajli bulduklari
goriilmektedir. Uzaktan egitimin dezavantajlarinda ise not ortalamalar1 degiskeni agisindan anlamli bir
fark olusmamaktadir (F197=2,312; p>0,05).

Tablo 6. UEYTO alt boyutlarinin not ortalamasina gére incelenmesi

Degisken Not Ortalamasi n X SS. F df. p
0-1,99 7 2,29 0,79
Avantaj 2,00 -2,99 109 2,62 0,83 5,444 2/197 0,00*
3,00 - 4,00 84 3,02 1,01
0-1,99 7 2,32 0,82
Dezavantaj 2,00-2,99 109 2,26 0,90 2,312 2/197 0,10
3,00 - 4,00 84 2,57 1,12
*p<0,05

3.00- 4.00 not ortalamasina sahip olanlarin diger not ortalamalarina sahip olanlara gore daha
yiksek oranda uzaktan egitim yontemini daha avantajli bulduklart goriilmesiyle 3,00 — 4,00 not
ortalamasina hangi siniflarin sahip oldugu Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Not ortalamalarimin siniflara gére dagilim

Not Ortalamasi1 — 0-1,99 2,00-2,99 3,00-4,00
Smif | n % n % n %
1. Smf 1 2,0 21 42,0 28 56,0
2. Simf 0 0 9 40,9 13 59,1
3. Smif 0 0 24 70,6 10 29,4
4. Simf 0 0 15 46,9 17 53,1
Hazirhk 6 9,7 40 64,5 16 25,8

Tablo 7’e gore 3,00-4,00 not ortalamasina en fazla %59,1 oranla 2. Siniflarin, daha sonra %56
oranla 1. Simiflarin ve en az %25,8 oranla Hazirlik sinifinin sahip oldugu gériilmektedir.

Tablo 8. Uzaktan egitime yonelik tutum olcegi alt boyutlarimin simiflarin not ortalamasina gére
incelenmesi

Degisken Not Ort. Smif n X ss. F df. P
1.Sinif 1 1,50 0,00
2.Sinif 0 0,00 0,00
0-1,99 3.5inif 0 0,00 0,00 1,195 1/5 0,32
4.Sinif 0 0,00 0,00
Hazirhk 6 2,42 0,78
1.Sinif 219 2,59 0,85
2.Sinif 24 2,76 0,81
Avantaj 2,00-2,99 3.Sinif 2,39 0,72 1,452 4/104 0,22
4.Sinif 15 3,02 0,81
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Hazirhk 40 2,60 0,87
1.5inif 28 3,17 1,00
2.Sinif 13 3,57 1,10
3,00-4,00 3.5mif 10 2,94 1,30 2,761 4/79 0,03
4.5nif 17 2,94 0,51
Hazirlik 16 2,42 0,94
1.Smf 1 1,42 0,00
2.Sinif 0 0,00 0,00
0-1,99 3.Smif 0 0,00 0,00 1,503 1/5 0,27
4.Sinif 0 0,00 0,00
Hazirlik 6 2,47 0,79
1.Sinif 219 2,22 1,06
2.Smf 24 2,28 1,04
Dezavantaj 2,00-2,99 3.Smf 1,93 0,80 1,875 4/104 0,12
4.Smif 15 2,72 0,72
Hazirlik 40 2,31 0,85
1.Sinif 28 2,70 1,13
2.Smif 13 3,18 1,19
3,00-4,00 3.Smf 10 2,58 1,39 2,158 4/79 0,08
4.Smif 17 2,40 0,84
Hazirlik 16 2,04 0,96

Not ortalamalarina gore siniflarin uzaktan egitime yonelik dezavantaj ve avantaj boyutlarinin
farklilagip farklilagmadigt ANOVA testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda 3,00-4,00 not
ortalamasina sahip katilmcilarin simiflara gére uzaktan egitime yonelik avantaj boyutu farklilik
gostermektedir (Fa79=2,761; p<0,05). Farkliligin hangi smiflar arasinda oldugunu tespit etmek
amaciyla Post Hoc testlerinden LSD testi uygulanmis, analiz sonuglarina gore hazirlik smifi ile 1.simmf
ve 2. Smif arasinda anlaml fark oldugu saptanmustir.

Bu bulgulardan 3,00-4,00 yiiksek not ortalamasina sahip 6grencilerin, dolayisiyla siniflarin
uzaktan egitimini diger not ortalamalarina sahip olanlardan daha avantajli bulmaktadir.

Salgin Oncesi Bir Uzaktan Egitim Programinda Bulunma/Bulunmama ve UEYTO

ADEB 6grencilerinin uzaktan egitime kars1 tutumlarmin daha 6nce uzaktan egitim programinda
bulunma/bulunmama degiskeni agisindan fark olup olmadigini tespit etmek adina gergeklestirilen
bagimsiz ornekleme t-testinin sonuglarma gére UEYTO’nin her iki alt boyutunda bir farklilik
saptanmamustir (p>0,05). Sonuglar Tablo 9°da gosterilmektedir.
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Tablo 9. UEYTO alt boyutlarimin salgin éncesi uzaktan egitim programina katilma durumuna gore
incelenmesi

Salgin Oncesi Bir Uzaktan Egitim n X Ss.

Degisken Programina Katilma t df. P
. Evet 30 3,03 0,73
Avantaj Hayir 170 273 0.95 1,633 198 0,10
. Evet 30 2,57 0,95
Dezavantaj Hayir 170 236 101 1,012 198 0,31

Sinif Diizeyi ve UEYTO

ADEB o&grencilerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin sinif degiskeni agisindan fark olup
olmadigimi saptamak adina gerceklestirilen tek yonlii varyans analizine goére (ANOVA), uzaktan
egitimin avantajlarinda simiflar arasinda istatistiksel manada anlamli diizeyde bir farklilagsma tespit
edilmistir (F,105=3,677; p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu saptamak i¢in Post-
Hoc testi yapilmistir. Tablo 10’da goriildiigi tizere, bulgular farkin ikinci siiflar ile tigiincti simiflar,
ikinci simiflar ile hazirlik simifi arasinda oldugunu gostermektedir. Ikinci simiflarin ortalama puam
x=3,2441,05 iken, 3. smif X=2,55+0,94 ve hazirlik simifi X=2,53+0,87 ortalama puanina sahiptir.
Bulgular ikinci smiflarmn, tgiincti simif ve hazirlik smifina kiyasla uzaktan egitimin daha avantajh
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Uzaktan egitimin dezavantajlarinda ise sinifa gére anlamli bir
farklilik bulunmamigtir (F,105=2,165; p>0,05).

Tablo 10. UEYTO alt boyutlarinin simifa gére incelenmesi

Degisken Suif n X SS. F df. p
Birinci Simif 50 2,89 0,98
ikinci Sinif 22 3,24 1,05
Avantaj Ugiincii Stif 34 2,55 0,94 3,677 4/195 0,00*
Dordiinct Siif 32 2,98 0,66
Hazirlik 62 2,53 0,87
Birinci Simif 50 2,47 1,11
Ikinci Sinif 22 2,81 1,19
Dezavantaj Ugiincii Sinif 34 2,12 1,03 2,165 4/195 0,07
Dordiinct Siif 32 2,55 0,79
Hazirlik 62 2,26 0,87
*p<0,05

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

ADEB égrencilerinin UEYTO nin avantaj boyutunda en yiiksek ortalamaya “Uzaktan egitimde
bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir”” maddesi, en diisiik
ortalamaya ise “Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha etkilidir” maddesi olmustur. Olgegin
dezavantajlar boyutunda ise en yiiksek ortalamaya ‘“Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili
degildir” maddesi olurken, en diisiik ortalamaya “Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz yiize
etkilesim gereklidir” maddesi olmustur. Ayrica 6grencilerin UEYTO ne gore uzaktan egitime yonelik
orta diizeyde avantajli, diisiik diizeyde dezavantajli bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Olgekteki biitiin maddelerin ortalamalarina bakildiginda 10 maddenin diisiik, 7 maddenin orta
ve 4 maddenin ise yiiksek ortalama puaninin oldugu, dolayisiyla ADEB 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlart hem genelde hem de iki alt boyutta olumsuza yakin bir kararsizlik i¢erisinde olduklari
sonucuna ulasilabilir. Bu sonug diger ¢calismalarda da goriilmekte olup dgrencilerin uzaktan egitime olan
tutumlarinin ¢aligmadaki gibi daha ¢ok kararsiz seviye olan orta ve diisik oldugu goriilmektedir
(Altuntas-Yilmaz, 2020; Ates & Altun, 2008; Barig, 2015; Dogan, 2020; Go6ldag, 2021; Giiler &
Demirtas, 2022; Han & Demirbilek, 2021; Johnson vd., 2000; Karatepe vd., 2020; Keskin & Ozer, 2020;
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Kisla, 2005; Metin vd., 2017; Ozgelik & Atmaca, 2022; Oziidogru & Hismanoglu, 2016; Pepeler vd.,
2018; Yakar & Yildirim, 2021; Yavuz, 2016; Yildiz, 2016). Ogrencilerin uzaktan egitim modeline
yonelik tutum, alg1 ve goriislerinin orta derecenin {istiinde yiiksek diizeyde olumlu oldugu az sayida
calismalar da yer almaktadir (Cinkara & Baggeci, 2013; Demir & Narlikaya, 2020; Ersoy, 2015; Ushida,
2005; Yavuz, 2016; Yenilmez vd., 2017). ADEB 6grencilerinin ve yukaridaki Covid-19 sonrasi yapilan
calismalardaki 6grencilerin uzaktan egitime yonelik kararsizlik diizeyinde orta, dolayisiyla olumsuz
tutumlara sahip olmasinin temelinde 6grencilerin salginla birlikte her yonden beklenmedik ve hazirliksiz
bir durumda yiiksekdgrenimlerini zorunlu olarak uzaktan egitimle siirdiirmek ve bu salginin beraberinde
getirdigi birgok belirsizlikle basa ¢ikmak zorunda kalmalarmin yattig1 ve ayrica 6grencilerin uzaktan
egitimdeki bilgi ve deneyim eksikliginden de kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica uzaktan egitime
yonelik bu olumsuzlugun bir nedeni de Covid-19 salgininin 6grencilerde kaygi bozuklugu, derslere
odaklanamama, konsantrasyon ve motivasyon kaybi gibi birtakim psikolojik olumsuzlara da yol agtig
ortaya konulmustur (Savas, 2021).

UEYTO’de ve avantaj-dezavantaj alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni baglaminda elde edilen bu sonugla daha once
uzaktan egitime yoOnelik tutum caligsmalar1 sonuglartyla tutarlilik gésteren bir¢ok caligsma bulunmaktadir
(Aktas vd., 2020; Arslan & Korkmaz, 2019; Ates & Altun, 2008; Baris, 2015; Cakir & Arslan, 2020;
Demir & Narlikaya, 2020; Doger, 2022; Durmus & Bagci, 2013; Kisla, 2005; Ozgelik & Atmaca, 2022;
Oziidogru & Hismanoglu, 2016; Ulusoy, 2017; Yagan, 2021; Yavuz, 2016; Yildiz, 2016). Elde edilen
bu sonuglara gore cinsiyetin uzaktan egitim modeline yonelik tutum {izerinde etkili olmadigim
soylenebilinir.

UEYTO ve avantaj-dezavantaj alt boyutlarinin motivasyon tiirii degiskeni agisindan anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Covid-19 salgininin 6grencilerde kaygi bozuklugu, derslere
odaklanamama, konsantrasyon ve motivasyon kaybi gibi birtakim psikolojik olumsuzlara da yol agtigin
ve bunun uzaktan egitime olan tutum ve algiyr olumsuz etkiledigi ifade edilmistir (Savas, 2021).
Demirbilek (2020), Covid-19 salginin uzaktan egitim alan 6grencilerin akademik motivasyonlarini
bliytik 6lgiide olumsuz sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Yesilyurt (2021) da, uzaktan egitimde
yasanan olumsuzluklarin 6grencilerin motivasyonlarini oldukga diistirdiigiinii belirtmektedir. Bundan
otiirii de 6grencilerin hangi tiirde bir motivasyona sahip oldugu énemli olmamaktadir. Ayrica Covid-19
salgininin olumsuz psikolojik etkilerinden daha ¢ok kiz 6grencilerinin ve devlet okullarindaki
ogrencilerin etkilendigi tespit edilmistir (Savas, 2021). Bu bilgilerden yola ¢ikildiginda ¢alismadaki
ADEB 6grencilerinin devlet tiniversitesi 6grencilerinden ve %84,5’inin (169) kiz 6grenciden olugmasi
sozili edilen psikolojik problemleri (kaygi bozuklugu, derslere odaklanamama, konsantrasyon ve
motivasyon kaybi gibi) yagama ihtimalini ve dolayisiyla motivasyon tiiriiniin uzaktan egitime yonelik
tutumu belirlemede etkinligini ortadan kaldirdigini diistindiirmektedir.

UEYTO ve avantaj alt boyutlarinin not ortalamasi/akademik performans degiskeni agisindan
ele alindiginda ise 3,00-4,00 not ortalamasina sahip olanlarin diger not ortalamalarina sahip olanlara
gore daha yiiksek oranda uzaktan egitim yontemini daha avantajli bulduklar1 gériilmektedir. Bu sonug
Demir ve Narlikaya (2020) ve Yenilmez ve Ersoy (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarla 6rtigmektedir.
Bu durum yiiksek not ortalamasina sahip G6grencilerin dogal olarak uzaktan egitimin 6grencide
gerektirdigi  birtakim  zellikleri  bulundurmasiyla  iliskilendirilebilinir.  Uzaktan  egitimin
dezavantajlarinda ise not ortalamalart / akademik performans degiskeninin uzaktan egitimin
dezavantajlart agisindan anlamli bir fark olusturmadigi saptanmigtir. Buna gore ise Karcioglu ve
arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilan ¢aligmayla tutarlilik géstermemekte olup caligmalarinda uzaktan
egitiminin dezavantajlarinin akademik basariya gore farklilagtigi tespit edilmistir. Ancak not
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ortalamasi/akademik performansa gore anlamli bir farkliligin olmadig1 ¢aligmalar da bulunmaktadir
(Yardimcioglu vd., 2021; Yenilmez vd., 2017).

UEYTO ve avantaj-dezavantaj alt boyutlarmin salgindan énce bir uzaktan egitim programinda
bulunma/bulunmama degiskeni agisindan ele alindiginda anlamli bir farklilagmanin olmadigi
goriilmiistiir. ADEB 6grencilerinin %15°1 (30 6grenci) salgindan dnce bir uzaktan egitim programinda
bulunurken, %851 (170 6grenci) salgindan 6nce bir uzaktan egitim programinda bulunmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %85 gibi biiyiik bir cogunlugunun uzaktan egitime yonelik bir deneyimlerinin
olmamasi hi¢ siiphesiz uzaktan egitime olan tutumlarini olumsuz etkilemistir. Elde edilen bu sonug
Giiler ve arkadaglarinin (2022) yaptiklari ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Ancak salgindan 6nce
bir uzaktan egitim programinda bulunma agisindan uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi calismalar da bulunmaktadir (Ates & Altun, 2008; Demir & Narlikaya,
2020; Kasla, 2005).

UEYTO ve avantaj alt boyutunun simif degiskeni agisindan ele alindiginda ise anlamli bir
farklilasmanin 2. siniflar ile 3. siniflar, 2. siniflar ile hazirlik smifi arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca gore 2. Smiflarin, 3. Sinif ve hazirlik sinifina kiyasla uzaktan egitimi daha avantajli bulduklar
goriilmektedir. Uzaktan egitimin dezavantaj alt boyutunda ise sinif degiskeninin uzaktan egitimin
dezavantajlar1 acisindan anlamli bir farklilik olusturmadigi goriillmektedir. Bu ¢alismadaki gibi sinif
diizeylerinin uzaktan egitime yonelik tutumda anlamli bir farklilik olusturdugu c¢aligmalar (Demir &
Narlikaya, 2020; Durmus & Bagci, 2013; Durmus & Kaya, 2011; Go6ldag, 2021; Yakar & Yildirim,
2021) bulunmakla beraber anlamli bir farklilik olusturmadigi arastirmalar da (Ates & Altun, 2008;
Bayram vd., 2019; Karcioglu vd., 2022) bulunmaktadir. Uzaktan egitime yonelik tutumda sinif
degiskeni agisindan elde edilen bu farkliligin temelinde not ortalamasinin etkin oldugu diistiniilmektedir.
Uzaktan egitime yonelik tutum 6lgegi ve avantaj alt boyutlarinin not ortalamasi/akademik performans
degiskeni acisindan ele alindiginda 3,00- 4,00 not ortalamasina sahip olanlarin diger not ortalamalarina
sahip olanlara gore daha yiiksek oranda uzaktan egitim yontemini daha avantajli bulduklarini tespit
edilmistir. 3,00-4,00 not ortalamasina ise en fazla %59,1 oranla 2. siniflar sahip olmaktadir.

ADEB o6grencilerinin Covid-19 salgint sonrasi egitim yontemi olarak %66, 5 (133 6grenci)
oranla yliz yiize egitim yontemini tercih ederken, uzaktan egitim yontemini %50 oranda verimli
bulmamaktadirlar. Calismadaki bu sonucu destekleyen bagka bircok calismalar da bulunmaktadir
(Demirbilek, 2020; Déger, 2022; Han & Demirbilek, 2021; Karcioglu vd., 2022; Ozgelik & Atmaca,
2022; Savas, 2021). Ancak Giinel ve Giiler (2021), Pinar ve Ddnel-Akgiil’iin (2020) calismalarinda
ogrencilerin sistemsel sorunlarin ¢dziimilyle uzaktan egitiminin salgin siiresince yiiz ylize egitim gore
iyi ve kabul edilebilir bir alternatif olarak gordiiklerini tespit etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglara ek olarak birtakim onerilerde bulunulacak olursak sunlar
sOylenebilir:

Salgin sonras1 uzaktan egitimi ele alan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda oldugu gibi Alman dili ve
edebiyati boliim 6grencileriyle yapilan bu ¢alismada da 6grencilerin uzaktan egitim yontemine olumsuz
tutumlarinin oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz tutumlarin temelinde elbette 6grencilerin egitimlerine
beklenmedik ve hazirliksiz olarak mecburen uzaktan egitim yontemiyle devam etmesiyle kars1 karsiya
kaldig1 birgcok sikintilar (bilgi ve deneyim eksikligi, uzaktan egitim uygulamalarina dair altyapi
sorunlar1, odaklanamama vb.) yer almaktadir.

Alman dili ve edebiyati 6grencilerinin, 6l¢egin dezavantajlar boyutundaki en yiiksek ortalamaya
sahip olan “uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar1 etkili degildir” maddesiyle uzaktan egitim
yonteminin O0grenme siirecindeki genel etkinligi konusunda olumsuz bir tutumda olduklar
anlagilmaktadir. Bu ise salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarinda yaganan birgok yetersizlik ve
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buna bagli sikintilarla agiklanabilir. Uzaktan egitim uygulamalariin etkinliginin saglanmasi agisindan
tiniversitelerin uzaktan egitim merkezlerini bu dogrultuda her acidan ele alip gelistirmeleri
gerekmektedir.

Alman Dili ve Edebiyati 6grencilerin oldukg¢a biiylik ¢ogunlugu salgindan dnce bir uzaktan
egitim programinda bulunmamis olmasindan kaynakli bilgi ve deneyim eksikliginin tutumlara olumsuz
yansidigini ve bu nedenle de salgindan sonra yiiz yiize egitimi tercih ettiklerini diisiindiirmektedir. Bu
baglamda gerek kurumsal bazda gerek 6gretim elemani ve 6grenci bazinda uzaktan egitim ¢ercevesinde
bilgi ve deneyim eksikliklerinin giderilmesine yonelik egitim faaliyetlerine yer verilmesi (seminer,
toplanti, konfrenans v.b.) 6nem kazanmaktadir. Ayrica bazi derslerin uzaktan egitimle verilmesi hem
Ogretim elemanlarinin hem de 6grencilerinin uzaktan egitim uygulamalarindaki yetkinlikleri agisindan
verimli olacaktir.

Alman Dili ve edebiyati 6grencilerden yiiksek not ortalamasina (3,00 — 4,00) sahip olanlarin
uzaktan egitime yonelik daha olumlu bir tutumda olduklar1 goriilmektedir. Bu ise akademik basari
durumu ile uzaktan egitime olan tutum arasinda dogru orantili bir iligki oldugunu géstermekle beraber
yliksek not ortalamasia sahip olan Ogrencilerin uzaktan egitimin istedigi 6zerk 6grenme beceri
yetkinligi olan 6grenci profilini kismen de olsa tasidigini diisiindiirmektedir. Bu baglamda 6zerk
ogrenme becerilerinin dgrencilerde etkin kilinmasina yonelik ders diizenlemelerine gidilmesi yararh
olacaktir.
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